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Nossa Capa

O uso da foto de Charles Chapplin, na capa da 1° edigdo da
Revista thema foi idealizada pelo aluno Edwin Fickel, do 3°
ano do Curso de Desenho Industrial, com o objetivo de tornd-
la, antes de tudo, bem humorada. No entanto, houve preocupa-
¢io de relaciond-la ao aspecto intrinseco no filme "Tempos Mo-

dernos", que nos remete a uma reflexdio tdo filosofica quanto
humanistica.

“Ndo sois maquinas, homens ¢é que sois".
Charles Chapplin
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Diretor Geral Edelbent Knilger

A semente

foi plantada...

Escola Técnica Federal

de Pelotas ocupa um

'!'\-|JLI'.|:';'I III'IF-1I!'IZ'.|'.!;E».,' (L} :-..|_||
do Brasil, como centro de
exceldncia no ensino iecnologico
a0 mais de cinco décadas de
trabalho educativo, mravés dos
|.|ll1'l.l!'~ | ]l'l‘-l'.:;.::;l'._'lu &M
procurado, sempre, acompanhar
as constanies inovacdes na dnea
tecnoldgica e adaptar-se ds
necessidades day comunidade
discente e empresarial

Com a proximidade do
terceino milénio e a possibilidade
de iransformaciio desta Escola
em CENTRO FEDERAL DE
EDUCACAD TECNOLOGICA
senfimos a falia de um mewn
informativo de difusdo cultural
que divulgasse a produglo de
irabalhos téemicos, clentificos @
culturaig de nossos servidores, atd
por que temos, hoje, um quadro de
pessoal aliamente gualificado
33% de servidores com
Aperfergoamento, 11% com
Especializagdo, 8% com
Mestrado ¢ 2% com Doutorado,
indices compativers com escolas
de padrdo internacional
Entretanto, & produgdo académica
em nossa Escola ¢ de 0,17 por
docente, segundo avaliagdo do
MEC/SEMTEC/SAL o que nos
coloca em 107 lugar no ranking
das Escolas Técmicas da rede
federal
Portanto, ¢ com orgulho ¢

satisfagdo que apresentamos, 4
nossa comunidade, a Revista
thema homens e maquinas

vod | m* 1 junhasS?

que, a partir de agora, divulgard a
producdo cientifica dos servidores
da ETFPEL, estimulando, desta
:;i'|]=!!il_ 11 .'li,'l]-l.'h 112k Ry I.I.;I
pesquisa e valorizmndo o8
profissionais que desenvolvem
suns alividades diditico-
pedagogicas numa Escola
dindmica, atuanie ¢ modema
COMO A nossa

Mesie primeiro exemplar,
ha tanto esperado por toda a
Coam ll11|d.|d~.‘ £ um sonho '.I1'|EI:_.U§'I
desta Direclio, jd podemos
vislumbrar que thema homens
@ maquinas veio para ficar e
'.."i""'--\.i:l.i.'rhh.'ll SCL CHPRs0y _|I.I.II|ZI;,:- a5
methores publicaghes do eénero

Com todas as dificuldades
possivEis & r:it:!h;lgm;m_'iﬁ, 0
Conselho Editorial, criado pela
Portana n® 600095, cum Priu essa
primeira ¢tapa da missio, com
bastante eficiéncia, permitindo
que nossa Escola passe a atuar,
também, na drea de publicagdes,
utilizando o potencial de seu
parque grafico, desde o processo
de editoragdo até a impressio,
com um resuliado final de
altissima qualidade.

O desafio foi langado e o
COMpPromisso cumprido

Inicialmente, thema
homens e maquinas seri
publicado semestralmente.
Esperamos que nossa comumdade
utilize este espago para divalgar
idéias, produgdes ¢ pesquisas de
cunho humanistico, cientifico ¢
tecnologico.

A semente foi plantada
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Enfim,
nossa Revista.

calentado por muito tempo, o sonho de editarmos uma

Revista Tecnologica torna-se realidade. A partir do

nomento em que o Conselho Editorial foi instituido pelo
Diretor Geral, iniciamos um processo de fazé-la nascer. Foi um
trabalho incessante, mas ao vermos que ela tomava corpo, foi-
nos surgindo a idéia de transforma-la em algo que pudesse
projetar as potencialidades do conhecimento ¢ da produgio
cientifica, tecnologica e humanistica das pessoas envolvidas
direta ou indiretamente com a ETFPel.

Uma outra etapa foi denominar esta Revista. Suges-
tdes ndo faltaram, por isso tornou-se tao dificil, até¢ que chega-
mos a escolha undnime. Ela se chamara "thema - homens e
maquinas". A palavra thema tem o significado de assunto,
tese, na lingua latina, ja homens e maquinas sugere uma
proposta de integragdo com a area de ensino tecnoldgico.

Nossa linha editorial ¢ baseada na priorizacdo de
temas de cunho cientifico ligados a educagdo tecnologica e suas
interrelagdes com a realidade socio-econdnico-politica que
vivenciamos. Nesta contextualiza¢do, nos dedicamos a investiga-
¢do ¢ divulgagdo de aspectos relativos a teoria e a pratica
educativa; a produgdo intelectual dos que atuam no ambito da
Educagdo Tecnologica ¢ as contribui¢des que ampliem esta
discussdo, as tematicas referentes a recursos humanos e/ou
atividades desenvolvidas nesta Institui¢fo.

Enfim, a Revistathema - homens e maquinas
sera o veiculo de comunicagdo da Escola Técnica Federal de
Pelotas, voltado a alcangar a comunidade interna, instituigdes,
entidades ¢ empresas a ela relacionadas.

Conselho Editorial

vol.| n®1 junho/97 3
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ESTUDO DA DEGRADAGAO DO
CANAL DE RETORNO EM REDES

HFC INTERATIVAS

ldgar A. C. Mattarredona
Mestrando em lngenharia Elétrica
Professor do Curso de Telecomunicagdes - ETIPEL
Aluno Pesquisador do Laboratorio de Comunicagdes Opticas ¢
Celulares - LCOC
Departamento de Microonda ¢ Optica - DMO
Faculdade de Ingenharia Elétrica ¢ Computagdo - I'EEC
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp
C.P. 6101 Bardo Geraldo - 13083-970 Campinas - SF, Brasil
edgar@dmo.fee.unicamp.br

REsSuUMO

Apresenta-se o resultado preliminar sobre a investigacdo da
utilizacéo do canal de retorno nas redes hibridas fibra-coaxial
(HFC) interativas. O objetivo é analisar os parametros que
possibilitam a transmissao de dados de alta velocidade com
elevada taxa de confiabilidade, quando o canal de retorno for
utilizado em ambiente ruidoso. Para isso, realizam-se simulacdes
computacionais empregando técnicas de modulagao QP SK.

1. INTRODUGAO

s servigos emergentes de através das Redes Hibridas Fibra-
faixa larga interativos, tais ~ Coaxial (Hybrid Fiber-Coaxial-
como: video conferéncia, HFC), ocupando o espectro de

Internet, video sob demanda frequiéncias de 5 a 750 MHz [1],
(Video On Demand-VOD) e divididos entre os servigos
dados multimidia, formam um bidirecionais analogicos e digitais.
segmento de mercado em grande A figura 1 ilustra a distribuigdo
expansiio. Esses servigos siio espectral dos servigos planejados
economicamente implementados para as redes HFC.

Freq

(MHz) 5~ 4254 550 600 0

d:’r?tz'::o canays de video analogico canais dizitass

Edgar A. C. Mattarredona

Figura | - Espectro dos servigos acessiveis pelas Redes HFC.
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Para prover a comunicagdio bidirecional do
assinante com a Central de Multi-Servigos (CMS)
utiliza-se o canal de reforns, que ocupa a faixa de
frequéncias de 5 a 42 MHz. Contudo, esse espectro
antﬁm elevados niveis de ruidos e interferéncias que
ingressam atraves do segmento coaxial da rede, o que
torna impraticavel a utilizagdo deste canal como meio
de transmissiio para dados de alta velocidade ( 10 Mbvte/
s por exemplo). Para contornar esses problemas, este
arligo simula o uso de técnicas e dispositivos de RF
que, implementados as redes HFC, permitam melhorar
as condigdes da comunicaglio de dados através do
canel de retorno,

2.CARACTERISTICAS DAS REDES
HFC

2.1. Arquitetura bisica

A rede HFC convencional, tipicamente
encontrada nas plantas de distribuiciio dos sinais de
TV a Cabo, possui uma arquitetura do tipo drvore e
ramo (free-and-branch) [2]. Essa topologia é

constituida de um equipamento terminal na estaglo
central fheadend), uma rede de transporte com fibras
oplicas, geralmente monomodo com comprimento de
ondade 1310 ou 1550 nm e uma rede de distribuiclo e
S e ; )
[ el i | it
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Figura 2 - Rede HFC tipica

de acesso ao assinante constituida por cabos coaxias.
Mo assinanle enconira-se o equipamento Conversor
(sei-fop) que é conectado ao receptor de televisio,

A utilizaglio do cabo coaxial se justifica pelo
menor custo para a distribuigio dos sinais aos
assinantes, além de proporcionar uma maior largura de
faixa espectral, aproximadamente | GHz, que ¢ mais
do que suficicnte para a transmissiio de todos os
servigos de faixa larga, plangiados para as redes HFC.
A figura 2 mostra a constituigdo basica de uma rede
HFC [1].

2.2. Cabo Modem
Para enviar os sinais a partir do assinante até a
central de servigos, sio empregados moduladores

i

P -.—':-]

conhecidos como cabo modem. O cabo modem possui
tipicamente duas conexdes, uma para a rede de acesso
HFC e outra para o PC ou rede de PC’s do assinante.
A recepelio dos sinais pelo assinante ocorre na faixa
do canal direto (54-750 MHz). Os sinais digitais
transmitidos pelo assinante sdo encaminhados pelo
caha mocem através do canal oe reforno (5-42 Mhz)
que ocupa uma largura de banda de 6 MHz

2.3 Rede telefonica convencional x Rede HFC

Considerando-se apenas o fator de velocidade
de transmissfio na comunicagio de dados, a tabela 1,
dada a seguir, resume a significativa vantagem
comparativa entre a rede HFC (utilizando cabo modem)
¢ a rede weleldnica convencional (utilizando modems
especificos). Cabe salientar que, no caso da transmissdo
utilizando cafro modem, a velocidade identficada na
tabela 1 representa a maxima taxa de saida que pode
ser conseguida com este tipo de rede, devido ao
compartilhamento do meio de transmissdo com os
demms usuanos.

Velocidade da Rede
¢ Tipo de Modem
28 8kbps - Modem Telefonico
36kbps - Modem Telefonico
128Kbps - Modem 150N
I 54kbps - Conexiio T-1
AMbps - caba modem
10Mbps - cabo maden:
Tabela | = Taxa de Transferéncia de um Arquivo de [0
Mbytes/s utilizando diferentes tipos de modems.

Tempao de
A ransmissiio
40 minutos
24 minutos
10 minutos
52 seoundos
20 segundos
8 segundos

s e ———

3. DIFICULDADES DE IMPLEMEM-
TACAO DO CANAL DE RETORNO

Apesar das vaniagens apresentadas pelas redes
HFC bidirecionais ffwo-wav), o uso do camal de
reforno por essas redes exige uma adaptagdo téenica,
gque permita o fuxo confidvel dos sinms digitas
transmitidos. A principal dificuldade ¢ a baixa qualhidade
apresentada pelas redes coaxiais na faixa espectral
utilizada pelo canmal de reforno (5-42 MHz), devido ao
elevado indice de ruido que ingressa nesse segmento
da rede hibrida HIFC.

3.1, Caracteristicas do roido de ingresso
Principais caracteristicas do ruido de ingresso
no vermd de reforno;
* Sinais de banda estreita, onundos de ondas cunas
propagando-se na aimosiera,

val | a* 1 junhordT 5



» Ruidos impulsivos, como por exemplo as descargas
atmosféricas,

* Distorgdes origindrias das nio-linearidades da
planta coaxial (exemplo: conectores oxidados),

sInterferéncia com localizagdo especifica
(intencional ou nio), gerado por alzum dispositivo
elétnco/eletrénico.

3.2, Pontos de ingresso do ruido

As fontes dos sinais ruidosos, que enfraquecem
seriamente a habilidade de enderegamento das
transmissdes de dados digitais nas redes HFC,
apresentam uma distnibuigio estatistica indicando que
70% do ruido ingressa através dos equipamentos e
acessonos instalados na residéncia do assinante, 235%
pela rede de acesso ao assinante (cabo de drop) e 5%
através da rede de distnbuigdio coaxial. O rwido de
ingresso presente no interior das residéncias dos
assinantes ¢ gerado pelos dispositivos eletrdnicos
{secadores de cabelo, receptores de TV, aquecedores,
etc. ) ou através dos impulsos das interferéncias de banda
estreita (descargas eletrostiticas, acionamento de
chaves eléiricas, elc.)

4.SIMULAGCOES REALIZADAS

Conhecidas as fontes do ruido presente no
espectro do canal de reforne e identificado que 95%
deste ruido esta concentrado no trecho entre o cabo de
drop € o terminal conversor de acesso ao assinante, €
possivel propor-se modelos que possam evitar 0 Ingresso
desse sinal perturbador.

Dimtribuicio Coanial

— Rl dirgto
s==== CANEl de retamms

i g

Figura 3 - Drop de acesso final da rede HFC.

Para estudar as aplicagdes praticas de combate
a0 ruido, desmembrou-se este segmento coaxial da rede
de acesso em modulos simulados. Isto permite a andlise
dioaom portan ento do shaldigial prvenente docabo
modem do assinante, que parte em direglio a central
de servicos. Os médulos simulados sfio 0s seguintes:
linha de transmissfio coaxial, diplexador, acoplador
direcional, derivador, divisor de poténcia, modulador/
demodulador (QPSK), filtros de blogqueio (LPF/HPF/
BPS) ¢ amostradores. Todos os modulos sio
submetidos aos sinais de RF, modulagdio e ruido de
ingresso. A andlise dos resultados ¢ obtida através da
leitura dos niveis de tensfio e poténeia no dominio do
tempo e da freqiiéncia. Acrescenta-se que ambas, tanto
as fontes dos sinais assim como as leituras dos niveis,
sfio obtidas por simulagfio. A figura 3, apresenta a
composigio do segmento da rede coaxial proposta que
esta sendo simulado

4.1. Madulo simulado: cabo de drop.

O cabo de drop do assinante ¢ o segmento final
da rede HFC. Possui um comprimento médio entre 30
¢ 50 metros, permitindo a passagem de sinais com banda
espectral de 1 GHz. Desde o fap até o divisor de
poténcia da rede (veja figura 3), o cabo de drop fica
exposto a forte influéneia, tanto dos ruidos encontrados
na atmosfera, como os gerados nas residéncias dos
assinantes. Para testar este modulo, simula-se diversos
trechos de cabos, observando-se o comportamento da
curva de resposta da atenuaciio versus freqiiéncia, na
faixa de freqaéncias de | a 800 MHz. Os resultados
alcancados demonstram uma boa aproximagio dos
valores obtidos pela simulagio com os apresentados
pelos cabos coaxiais utilizados nas redes HFC de CATV
[3]. A conclusio obtida neste médulo recomenda para
o segmento do cabo de drop, o emprego de cabos
coaxiais nio inferiores ao tipico RG-6, devido ds
menores perdas introduzidas por esse tipo de cabo aos
sinais de faixa larga. Em lances supenores a 500 metros
recomenda-se o cabo do tipo RG-7 ou RG-11

4.2, Madulo simulado: teste de blindagem

Meste mddulo ¢ observado o comportamento do
eleio de blindagem eletromagnética dos cabos coaxias
recomendados (RG-6, RG-T ¢ o RG-11), quando
utilizados em ambiente ruidoso. A resposta obtida por
este madulo indica que o uso de cabos constitwidos com
camadas adicionais de blindagem, tipicamente os cabas
com blindagem tripla e quadrupla, deterninam uma
menor influéneia do ruido sobre o sinal principal.

-] val | n* 1 junhofT



4.3 Mi_-'r_ﬂl-ﬂﬂ simulado: filtro do canal de retorno

Filtros especificos, sintonizados na porglio do
espectro do canal de reforno, slo previsios como
alternativas para a redugdo do nivel de ruido que
ingressa através dos conversores de CATV. A
simulaciio desse modulo emprega as téenicas dos filtros
elipticos passa-altas de 3° e 5° ordem [ 7], sintonizados
na ireqiéncia de corte de 48 MHz,

A locahizagdo desses filtros obedece aos
SCEUINGES Céros. no assinante que acessa Servigos
ITIETHIE"-':!S {5-42 MHz' 54-750 MHz), ¢ instalado um
filtro entre o diplexador (ou divisor de poténcia) ¢ o
conversor de TV, bloqueando as interferéncias
onginanas do conversor da televisio. Neste assinante,
o modem que prové os servigos fica localizado apés o
filtro de blogueto. No assinante de CATV (54-5350
MHz), que ndo dispde de imeratividade, o filtro é
colocado na entrada do derivador frap), impedindo
assim que o ruido gerado por esse assinante (95% do
ruido) ingresse na rede de distribuigdo. Para testar este
modulo, siio simuladas fontes de ruido (impulsivos e
gaussianos) aplicadas na porta “safda de CATV” dos
divisores de poténcia.

A utihizacdo desses filtros determina uma
atenuagdo de 40 dB nos ruidos da faixa de 5a42 MHz
¢ uma consequente perda de inser¢ho de 1 5dB ao sinal
que transmite os canais analogicos. A eficiéncia desses
filiros pode ser comprovada pela seguinie comparacio:

{a) Considerando-s¢ uma rede simulada HFC
que fique exposta durante um periodo de 24 horas de
observagio, onde ocorram 6 940 eventos de ruidos
impulsivos, obtém-se um BER (1axa de erro de bit) de
10+ sem o uso do filtro;

(b} Com a utilizagdo do filtro ¢ considerando-se
o mesmo periodo de observaglo, a quantidade de
distiurbios diminui para o maximo 1.572 evenlos,
correspondendo a um BER de 107

Desta forma, conclui-se que, com o uso dos filtros
existe uma diminui¢do na quantidade de eventos
impulsivos gue podem comprometer a transmissio dos
dados Mas, embora ocorra um ganho significativo,
verifica-se que apenas a presenga dos filtros ndo &
suficiente para “limpar” o espectro do canal de reformo,
Para isto, este componente deve Somar-5¢ ao cmprego
de outras 1écnicas ¢ dispositivos que, na continuagho
dos trabalhos, serdo pesquisados.

4.4. Modulo simulado: modulador OPsk

A presenga de ruido no canal de retorno
determina o emprego de modems que utilizam Kecnicas
de modulagdo robustas as interferéncias. A modulagdo

OPSK (Onadrature Phase Shift Keying) ¢ indicada
para este tipo de servigo.

Meste madulo, implementa-se um circuito
modulador/demodulador QPSK coerente [4], que
recebe diversas cadéneias de bits ¢ transmite o sinal
com velocidade vanavel (2-10 Mbivs), simulando, desta
forma, o comportamento do cabo modem. Este mesmo
sinal QPSK, na sequéncia, ¢ introduzido na rede HEC
simulada. Para medir-se o desempenho desse cable
maodem na presenga de ruido interferente, em termos
da relaglio C/N (Carrier-to-Noise Heito) versus laxa
de erro no receplor, adiciona-se a poténcia do ruido
degradante ao sinal QPSK modulado em F1. Os nivels
dos ruidos experimentais s3o obtidos utilizando-se fontes
de corrente ¢ de tensdo acopladas em ponlos
determinados da rede simulada.

Os resultados da taxa de erros de bits,
apresentados por esse modulo simulado, sdo
compardveis aos valores da taxa estimada para uma
rede HFC real.

S5.AVALIAGAC DA TAXA DE ERROS
NO CABO MODEM

Para avaliar-se a eficiéncia dos dispositivos de
combate ao ruido propostos pelos modulos simulados,
analisa-se o comportamento da taxa de erros de bits
nas diferentes velocidades utilizadas pelo cabo modem.
Para atingir os indices de taxas de transmissdo ideais
que permitam uma boa performance do sinal QPSK
nas redes HFC bidirecionais, esse sinal deve possuir
uma relagio portadora-ruido (C/N) entre 19 ¢ 25 dB, o
que determina um BER de 3.10°

A figura 4, a seguir, ilustra o grifico obtido pela
simulagiio do sinal do canal de retorno, sofrendo
interferéncias de sinais impulsivos. Neste grafico,
observa-se claramente as alteragbes indesejdvers no
dngulo de fase do sinal modulado QPSK, quando
submetido 4 influéncia de niveis de ruidos impulsivos
que tenham um C/N igual ou fenor a 15 dB,
correspondendo a um BER igual a 107 Esta
degradagio do sinal ¢ suficiente para influenciar a
tomada de decisiio do sinal de imnformagio pelo caba
mierdem

Dando continuidade 4 analise, identifica-se que
a5 picos de poténcia do sinal interferente, que estio
acima de um C/N de 15 dB, determinam un menor
degradagio do sinal QPSK no ponto de mudanga de
fase. Isto permite que o demadulador realize i mielhor
leitura desses Angulos de fase, obtendo, desta forma,
uma maior taxa de bits transmitidos cormetamentc

vel | A" 1 junhosT 7



E importante salientar que, no exemplo
apresentado pela figura 4, o sinal QPSK percorre os
mddulos da rede simulada sem receber qualquer tipo
de tratamento de eliminagdo de ruido. Em outro artigo
descreveremos o comportamento do madulo cabo
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Figura 4 - Sinal QPSK (canal de rerorno) sob
mterferéncia de ruido impulsivo

maodem, onde utihizaremos dispositivos simulados
bloqueadores de ruido de ingresso.

6. CONCLUSOES

Meste artigo, apresentamos os resultados
preliminares obtidos pela simulagio de um sistema HFC

utilizado como meio de transporte para 0s sinais
interativos de alta velocidade. Acrescenta-se que esie
trabalho estd em pleno desenvolvimento ¢, no estigio
atual, os resultados obtidos pelas simulagdes tém
demonstrado uma boa aproximagdo com os valores
praticos esperados pelos dispositivos empregados, o que
assegura a validade deste estudo. Isto pode ser
comprovado, por exemplo, pela analise da taxa de erros
obtidas no grafico da figura 4, onde & identifica que o
nivel da influéncia do sinal de ruido, sob o sinal pontador
de dados, enviados a partir do cabo modem do
assinante, corresponde ao mesmo limiar obuido pelas
redes HFC existentes.
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REsSuUMO

O artigo apresenta um projeto pilioto de Laboratorio para
Experimentacio Remota (LexHem]), atraves da Internet. O novo conceito
e experimentacao remola diz respeitc a possibilitar experimentos
reais (e ndo simulagio) a usuarios logados remotamente. Trata-se,
partanto, de um laboratrio didatico que amplia a utilizagdo de uma
rede de computadores. O objetivo do LexRem & utilizar a Internet para
permitir experimentos com o microcontrolador 8051 Aqueles que nao
dispdem dos recursos para tal. O projetoe é composto de uma home-
page, onde os interessados encontrarde instrugdes de utilizagdo e
poderdo fazer o download do programa LexRem-Chente, o qual permitira
enviar para o servidor um programa em c5digo de maquina para o 8051.
Este programa sera executado no proprio microcontralador conectado
ao servidor & o5 resultados serdo relornados ao cliente,

Unilermos: experimentacio remota, Internet, Winsock, Delphi,
microcontroladores

1. INTRODUGAO

Internet tem sido um re- e, diferentemente deste, permile

Luis Cleber Cameiro Marques

curso fundamental para o
gio académico nos

ultimos anos. Ampliando a
dimenslio de utilizagdo da mesma,
o Laboratdrio de Expenimentagdo
Remota é uma aplicagdo
educacional que permite a
estudantes a busca de
informagdes no mundo real a
partir de um computador remoto.
Isto introduz o novo conceito de
Experimentagdo Remaota, o qual
¢ uma extensdo do acesso remoto

wol. | n* 1 pnho/Sr

que agdes sejam executadas em
dispositivos exiernos ao
computador que estd sendo
acessado, ainda que controlados
pelo mesmo

Um Laboratério de
Expenmentagdio Remota ¢ um
sisiema composto de um Servidor
¢ disposilivos externos, que
permitem ao usuirio remoto
controlar qualquer elemento
conectado ao Servidor, como 5 0
usudrio estivesse no local do



sistema. Podem ser coneclados a0 Servidor o5 mais
diversos lipos de sistemas ¢ alé mesmo equipamentos
de teste (osciloscopios, geradores de fungdo,
multimetros eic.), sendo que o usuano remoto, ao
coneclar-se ao Servidor, pode controlar qualquer um
desses dispositivos.

Os principais beneficios da utilizagdo do
Laboratonio de Expernimentagio Remota no meio
académico sho:

a) maior utilizagdo da rede disponivel nas
universidades ¢ escolas téenicas brasileiras;

b) permitir que 0s usuarios (professores ¢ alunos)
tenham acesso a recursos de que eles ndo dispdem no
local, proporcionando a um grande nimero de pessoas
a realizagio de experimentos reais com custo zero,

¢) experimentos podem ser realizados de
qualquer lugar ¢ a qualquer hora, desde que se tenha
acesso d Internet,

Além disso, o desenvolvimento da tecnologia de
Laboratdrios de Expenimentagiio Remota nos permite
vislumbrar, em um futuro proximo, novas utilizagbes
para a Internet:

a) exploragiio de lugares inacessivers a seres
humanos, tais como vuledes, oceanos e outros planetas;

b) manutengio de equipamentos 4 distincia, em
IEMPO MENOT € COM MENDIEs Cusios,

As possibilidades expostas justificam a cniaglo
de um projeto-piloto de um Laboratério de
Experimentagio Remota.

2. PROTOTIPO

MNossa expenéncia piloto tem por objetivo, além
de proporcionar contato com experimentagdo remoda,
PErMILIr 40 USWATIO CXECUlar um programa para o
microcontrolador 8051, por ele desenvolvido. Trata-se,
portanto, de um laboratdno para complementar o ensing
de microcontroladores, assunto segurimente presente
no curriculo da maioria dos cursos de Engenhania
ElétricaEletrdnica do pais, além de presente no curriculo
de muitos cursos téenicos afins.

Em nosso Laboratorio de Experimentagio
Remota, uma placa contendo o microcontrolador 8051,
bem como dispositivos externos de uso do mesmo, €
coneclada ao Servidor. Ao acessar a Home Page do
LexRem, o usuario (estudante de microcontroladores)
tem instrugdes de como utilizar o sistema. Ainda,
através da Home Page, ¢ possivel 2o usudno efetuar

o downlogd do programa LexRem-Cliente, o qual se
comunicard com o programa LexRem-Servidor,
presente no computador Servidor. O usudrio pode,
entdo, a partir do LexRem-Chente, conectar-se ao
LexRem-Servidor e carregar seu programa
(desenvolvido para o 8051) no Servidor, enviando este
pela rede, a fim de que o mesmo seja executado 8051
remotamente. O Servidor, de posse do programa
ransfenido pelo cliente, realizard a carga do mesmo no
8051, que efetua sua execugdo. Apds a carga do
programa, o usudno tem acesso aos resultados deste,
através da interface do LexRem-Cliente. Nesta elapa,
conteiidos de registradores ¢ memona interna, podem
ser ampliados para o controle, pelo 8051, de um outro
dispositivo

De acorde com o exposto, estudantes de
microcontroladores podem fazer expenéncias praticas
com o microcontrolador 8051, mesmo sem dispor dele.
E importante salientar que se trata de expenéncia real,
ndo de simulagio

O restante do artigo abordarda cada etapa de
desenvolvimento do projeto, iniciando com conceitos
basicos até a implementagdo do mesmo

3. CONCEITUAGAO

3.1. WINSOCHK
A Internet utiliza, entre seus protocolos de
COMuUNICAcIo, o profocolo VOP (Sransemssion { tnniral
Protocol) em nivel de transporte (protocolo fim-a-fim)
¢ o protocolo 1P (feferned Profocol) em nivel de rede
(responsidvel pelo roteamento). Por serem esses
protocolos a base da comunicagdo na Internet, todo o
conjunto ¢ normalmente referenciado como pilha TCP/
IP', gue so oferecidas por diversos fabricantes.
Lima torma de se ulilizar uma conexdo TCP/IP
¢ atraves de soquetes' . Um soquete (xocker) ¢ uma
camada abstrata, acima da camada de transporie ¢ ¢
identificado por um enderego IP ¢ uma porta, sendo
assim um ponto final de comunicagdo que pode ser
utilizado pelos programas aplicativos. Windows Sockers
(WinSock) Applicaitan Programming Inierface’ ¢
uma biblioteca de fungdes que o programador pode
utilizar para desenvolver qualquer tipo de aplicativo para
rodar em redes TCP/IP, Sua raiz estd no Berkeley
sockers’. Mo entanto, WinSock adiciona extensdes
especificas para M5-Windows, a fim de suportar a
naturcza baseada em mensagens do ambiente

'DUMAS, A. Programming WinSock. Indianapolis: Sams Publishing. 1995, pig 23-29.
*DUMAS, A Programming WinSoeck. Indianapolis: Sams Publishing, 1995, pag. 43-53.

"dem, pig. 65-307,
Udem, pig, 43.
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Windows.

Antes da interface WinSock, os programadores
de aplicativos tinham que fazer o link de suas
aplicagdes com bibliotecas especificas a cada
implementagdo de fabricante TCP/IP. Isso limitava o
numero de pilhas em que a maioria das aplicagdes
rodava. O WinSock permite a fabricantes de pilhas
TCP/IP oferecer uma interface consistente a suas
pilhas, de modo a permitira quem desenvolve aplicagdes
escrevé-las para a especificaglio WinSock e, assim,
ter essa aplicagdio rodando em qualquer pilha de
protocolos TCP/IP compativel com WinSock.

Conforme ja foi citado, um soquete ¢ um ponto
final de comunicagdio, composto de um enderego [P ¢
uma porta. No entanto, algumas portas sdo reservadas
para servigos bem conhecidos (FTP, Telnet, Fingeretc.),
devendo o programador desenvolver sua aplicaglio para
uma porta livre,

Os soquetes podem ser programados para
fornecer um servigo confidvel de fluxo, orientado 3
conexdo {através do protocolo TCP) ou servigos de
datagrama sem conexdo (através do protocolo UDPY .
Vamos nos deter nos servigos baseados em TCP. Para
¢sle lipo de soquete, uma conexdo precisa ser
estabelecida antes que dois processos possam enviar
ou receber dados. A arquitetura chiente-servidor tipica
utiliza-se desse processo onientado a conexdes, que
descreveremos a seguir. o processo servidor cria um
soquete, di a ele um nome ¢ espera que clientes se
coneclem ao mesmo. O cliente cria um soquete ¢ s¢
conecta ao soquete nomeado ¢ ji conhecido do servidor
Quando o servidor detecta uma conexdo em scu
sOquete, Cria Um Novo € 0 usa  para a comunicagio
com o cliente, liberando assim o soquete nomeado para
esperar por conexdes de outros clhientes.

Os nossos programas do Laboratorio de
Experimentagio Remota, LexRemCliente ¢ LexRem-
Servidor, foram escritos para WinSock, utilizando

servigo baseado em conexdes.

3.2 O AMBIENTE DE DESENVOLVI-

MEMTO (DELPHI)

O Delphi® ¢ um ambiente de programagio para
Windows que tem tido uma grande ¢ rapida aceitagio
no mercado, devido aos seus recursos avangados, &
facilidade de uso e a rapidez com que um programa ¢,
através dele, desenvolvido. O ambiente Delphi for
desenvolvido a partir do Borland Pascal 7.0. Embora
este ja possuisse classes prontas para a programagdo

Windows, ele impunha dificuldades ao programador
porque seu modelo de programagdo era o estruturado/
orientado a objetos (hibrido). Tendo em vista que uma
programagdo visual (ex. Visual Basic ou Visual C++)
reduzia muito o trabalho do programador, a Borland
criou o Delphi. Seu modelo de programagiio ¢ o mesmo
do Pascal, mas foi acrescido o paradigma de onientagiio
a Eventos, sendo, este altimo, o predominante

Toda parte de interface com o usudrio é
programacdo visual, bastando ao desenvolvedor
“arrasiar” objetos de interface (botdes, campos de texto,
elc.) para dentro do seu formulino. Feilo 1550, € preciso
definir as rotinas de evenlo necessinias 4 execuglo do
programa. O Delphi tem uma grande quanhdade de
componentes que permitem desde as operagies basicas
do Windows até banco de dados (com suporie a S50L)
Além destes componentes pré-definidos, o programador
também pode criar os seus proprios componentes.

O paradigma da Programa¢do Orientada a
Eventos se resume em definir 0 comportamento que é
executado quando um determinado evento ocorre.
Ambos, comportamento ¢ evento, so definidos pelo
desenvolvedor

Devido as facilidades de utilizcio do Delphi, de
sua peculiaridade de gerar telas amigavers para o
ambiente Windows, optamos pela utilizaglo do mesmo
no desenvolvimento dos programas LexRemCLiente e
LexRem-Servidor

3.3. MICROCONTROLADORES

Inicialmente, ¢ imponante que sejam definidos
irés concenos:

a) Microprocessador: chip responsavel pelo
processamento ¢m um microcomputador. E um
elemento complexo, contendo, entre outras coisas, wma
unidade l6gica e antmética (ULA) ¢ diversos registros
{registradores) especiais.

b) Microcomputador-de-um-sé-chip. como o
nome indica, reine no mesmo chip os diversos
elementos de um microcomputador: microprocessador,
RAM, ROM, temponzadores, contadores, canal de
comunicacdo senial ¢ portas de 110

¢} Microcomralador: microcomputador-de-um-
st-chip que pode, minda, conter elementos para uso
industnal, tms como conversores AD ¢ VA, PLL,
PWM, elc

O microcontrolador, hoje em dia, ¢ um elemento
indispensdvel para o engenheiro eletricista ou de
eletrdnica, ou ainda para o wenico de nivel médio da

PTANENBAUM, A 8. Redes de Compu

taclores: Ediora Campus, 1994, pag $13-320,

¢ BORLAND DELPHI FOR WINDOWS - USER'S GUIDE. Scotts Valley - Borland, 1993
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area, em Tungdo de sua versatilidade ¢ da enorme
aplicag®o. Entre algumas das aplicagdes de um
microcontrolador, podemos citar automagdo industrial,
telefones celulares, auto-ridios, fornos de microondas
¢ videocassetes. Além disso, a tendéncia da eletrdnica
digital ¢ de se resumir a microcontroladores ¢ a chips
que concentram grandes circuitos logicos, como 0%
PLDs Programmable Logic Devices) ¢ as GALs
(Gare Array Logie). Para sistemas dedicados, o
microcontrolador apresenta-se como a solucio mais
acessivel, em funglio do baixo custo e facilidade de
Us0,

O 8051, da Intel, ¢ sem davida, o
microcontrolador mars popular atualmente. O dispositive
em s1 ¢ um microcontrolador de 8 bits relativamente
simples, mas com ampla aplicagdo. Porém, o mais
importante ¢ que ndo exisie somente o C1 8051, e sim
uma femilics de microcontroladores baseada no mesmo,
Entende-se familic como sendo um conjunto de
dispositivos que compartilha os mesmos elementos
basicos, tendo, também, um mesmo conjunto bisico de
Instrugdes.

4., DESENMVOLVIMENTO

0 Laboratério de Expenmentagdo Remota, em
nossa experiéncia piloto, ¢ composto de

a) uma placa contendo o microcontrolador 8051
¢ outros componcnles periféncos que permilem a
comunicagdo do mesmo com o PC,

b) um programa servidor {LexRem-Servidor),
que recebe informagdes do cliene (LexRem-Cliente),
as repassa ao 8051 ¢ retorna ao cliente a reposia
solicitada;

¢) um programa cliente {LexRem-Cliente), que
carrega o codigo bindrio do programa do uswirio, o
transfere ao servidor (LexRem-Servidor) para ser
executado ¢ permite ao usudirio solicitar a resposta que
desejar (nesta etapa, o valor de quase todos os
registradores e as posigies de meména interna de 32a
127

d) uma Home-Page, que contém as informagdes
de como utilizar o sistema e possibilita o dewnlood do
programa LexRem-Cliente (ver enderego http://
www.infufsc.bri~jbosco/labvirhim ),

) uma lista de usudnios, a qual permite gue lodos
os que estejam utilizando o LexRem, nas mas diversas
instituigdes, possam ser informados pelo administrador
do LexRem de todas as melhonas imcorporadas ao
laboratdno.

O desenvolvimento de cada uma das trés
primeiras partes ¢ detalhado abaixo:

4.1. HARDWARE

Comao inicio do processo de desenvolvimento do
Laboratdrio Virtual, foi desenvolvida a placa de trabalho
do sistema, a gual for conectada em um slot de 8 bits
do PC. Esta placa consiste basicamente de um
Microcontrolador 8051, memodna RAM de 8 KBytes,
2 Latches, 2 GALs ¢ monoestiveis

4.2, SOoFTWARE - BOS1

O usudrnio desenvolverd um programa em
Assembly para o 8051 no seu PC, que, depois de
compilads, serd transfendo ao PC Servidor (programa
LexRem-Servidor) e, deste altimo, 4 Placa do 8051
Esta transferéncia se dia por meio do Barramento do
PC. O LexRem-Servidor envia um sinal ao 8051 (um
sinal de reset) , informando que ja dispde do programa
Apds o reconhecimento, inicia a transferéneia do codigo
para 0 mesmo. O 8051, ao receber esse sinal, se
prepara, também, para receber o codigo, pois sua rolina
foi desenvolvida com este fim (MONITOR)

Feita a transferéneia, o 8051 inicia a execugdo
do codigo, Convém ressaliar que, antes do inicio da
execugdo do programa transferido ao 8051, os
registradores utilizados pelo microcontrolador durante
a transferéncia sdo reinicializados com valores idénticos
aqueles do reset normal. Quando o LexRem-5ervidor
requisitar o valor de algum registrador, comunicara ao
8051, escrevendo no barramento (enderego 362H) qual
o registrador que deseja consultar. O microcontrolador
percebe esta consulia ¢ devolve imediatamente o valor
do registrador no barramento. Assim, uma escrita no
enderego 362H fard com que o 8051, através de um
mecanismo de inferrupydo, possa verificar o que ha
no barramento ¢ acionar a rotina que devolvera ao
mesma o valor do registrador desejado. Para que o
servidor possa comunicar-5¢ com a placa do 8051, f
atnbuido um enderego de 1/0, cujo valor ¢ 360H.
Cualquer escrita ou leitura neste endereco, fard acesso
a placa. Outro enderego utilizado pelo servidor ¢ 0 361H,
uma operagdo de escnta neste enderego, forcarh o 8051
a resselar

Apds ter recebido o programa em codigo de
maquina pela rede, o LemRem-Servidor envia um sinal
ao 8051, através de uma escrita no enderego 361H,
forgando-0 a hcar pronto para uma possivel
transferéncia de programa (RESET)

Com o sinal ¢gnvindo pelo LexRem-Servidor, o
RS 1 escreve no barramento do PC o valor 128, queé
a bandeira indicativa de que existe uma placa conectada
Quando o LexRem-Servidor ¢ carregado na memaona,
sua prameira tarela ¢ venficar a presenga do valor 128
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no enderego 360H. Caso no referido enderego haja
um valor diferente, o instalador do programa ¢ alertado
que o LemRem-Servidor ndo pode rodar sem o 8051
Apos o Reset, o 8051 aguarda 2 Bytes pelo
barramento, que conterdo o tamanho do programa que
o LexRem-Servidor pretende transferir (WORD).
Recebidos estes 2 Bytes, o microcontrolador monta
uma WORD e, com ela, faz um controle de lago, ou
seja, enguanto esta WORD ndo atingir o valor 0,
recebe o codigo de maquina e transfere-o para a
memoria RAM da placa com o microcontrolador Para
cada codigo que o 8051 receber, enviard uma
confirmacdo ao Servidor, ordenando-o a transmitir o
proximo codigo. Quando o 8051 tiver recebido um
numero de Bytes equivalente &4 WORD, o mesmo
executa o programa que esta na RAM . A qualquer
nova tentativa do LexRem-Cliente de enviar um
programa ao LexRem-Servidor, este altimo ressetard
0 8031 e transferira o novo programa.

5. CONCLUSOES
O Laboratdrio de Experimentacdo Remola, em

seu projeto-piloto, permite experiéneias praticas com o
microcontrolador 8051 a usudnios que ndo dispdem do
recurso. No momenlo, o sistema ¢ monousudrio. Se
um segundo usudrio tenta conectar-se, recebe
informagdo de que o laboratorio esta sendo unlizado e
o enderego 1P de quem o esta utihizando, enquanto o
primeiro usubdrio recebe informaglio de que alguém mas
deseja logar-se. Pretendemos, em breve, expandir essa
experiéngia para tornar o Laboratonio Virtual
multivsudrio ¢ com um nomero maior  de
funcionalidades. Entre as alleragdes ¢stdo previstas a
construgdo de mais 8 placas, de modo a permitir que 9
usuarios possam utilizar o LexRem, simullaneamente,
e o controle de dispositivos externos com o 8051, sendo
que uma cimera repassard a0 usUdrio as Imagens
relativas &s transformagdes no meio fisico, provocadas
pelo seu codigo. As novidades serfio expostas na Heome-
Page.

A implementagio do LexRem intenciona,
portanto, utilizar a computagdo, em particular as redes
de computadores, para ampliagdo dos recursos
educacionais ¢ de experimentagio.
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Resumo

Este trabalho tem coma finalidade apresentar um estudo das
metodologlas para o desenvolvimento de sistemas sob © paradigma
de orientagiio a objetos. O objelivo & apresenté-las de maneira sucinta
para que s& possa visualizar suas respecltivas caractaristicas.

Propfe-se esta pesquisa no inluito de estabelecer conlato com
os modelos existentes & portanto tragar comparativos que demonstrem
néo indicar qual a mais completa e malhor, mas sim facilitar a escolha
de uma das técnicas de desenvolvimento quando for necessario um
trabalho de andlise e projeto de sistemas orientado a objetos.

Palavras-chave : Engenharia de Software, Andlise
Orientada a Objetos, Projeto Onentado a Objetos.

1. Introdugio

A percepelio dos aspectos mas
importantes do mundo real, para
fins de representaco em compu-
tador, envolve um processo de
identificaclo de abstraghes, Se
essas abstragdes ndlo liverem uma
expressio direta no mundo
computacional, a complexidade da
solucllo serd, evidenlemente,
aumentada pela distingin entre o4
dois espagos. Partindo do principio
de que o mundo real ¢ um mundo
de objetos que se integrarem entre

André Luis Castro de Freias 51, 0 desenvolvimento de sistemas,
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segundo o paradigma de onenta-
¢ho a objetos, constitul uma
abordagem que diminu a distincia
entre os problemas do mundo real
€ s solugdes do mundo
computacional

spor de melodologias
de desenvolvimento de software
onentadas a objetos compreensi-
veis, rigorosas ¢ bem definidas em
todas a8 suns Mses, contribuirg
para o ablengllo de sistemas mais
abertos, 1sto &, sistemas extensi-
vels, reusdvels e de fiscil manuten-



¢fio, 0 que acarretard no incremento da produtividade
de software.

2.Caracteristicas das Metodologias

2.1. Amdilise Orientada a Objetos de Coad ¢
Yourdon

A metodologia de Coad e Yourdon mostra como
principal vantagem a sua simplicidade. A simplicidade
das técnicas e procedimentos de modelagem sfio faceis
de aprender e utilizar. A metodologia utiliza os mesmos
mecanismos nas etapas de andlise e projeto ¢ as classes
identificadas nestas etapas correspondem s classes
que serfdio implementadas.

2.2, Projeto Orientado a Objetos de
Rumbaupgh - OMT

OMT mosira um procedimento claramente
delimitado em e¢tapas para a construgdo de uma
especificagiio. Utiliza os trés modelos para andlise: de
objetos, dindmico ¢ funcional completando estes
modelos no projeto. Os modelos se complementam
mutuamente ou levam & alteragfio dos demais o que
faz com que OMT torne-se bem versaul. Esla
metodologia tem a capacidade de se adaptar 4
modelagem de sistemas diferentes através do aumento
ou diminuigio das informagdes.

Com relacio i representagiio, a notagio ¢

Coad e Andilise Especifica- Projeto Propeto Implemen-
Yourdon de cio de da Detalhado tagdo
Requisitos Requisitos | Arquitetura
Dados DOEC DOEC,
EO&C
Arquitetura DO&C DO&C, DO&C
EO&C
Fungio DS E ok
Comporta- DTE
mento

Tabela | - Caractenisticas ¢ Ferramentas Coad @ Yourdon

DO & C -Diagrama de Objetos e Classes
EOQ & C - Especificagio de Objetos ¢
Classes

DS - Diagama de Servigos

DTE - Diagrama de Transigio de Estados

Com relaglio & representagdo a notagldo ¢
considerada expressiva, com alguns detalhes sintiticos
¢ cuja semintica ¢ deserita através de exemplos. A
notagdo ¢ considerada informal e tende a utilizar muitos
recursos textuais. Inclue lambém algumas regras para
otimizaglo.

Em contrapartida, a metodologia ndo propde uma
modelagem bem elaborada para representar o
comportamento dindmico do sistema ¢, poranto, a
definigiio dos métodos se da a partir do conhecimento
do dominio do problema, o que demonstra uma forma
pouco eficaz de determinagio dos mesmos. A
metodologia descreve as classes claramente, mas nilo
a interagdio entre estas classes.

A metodologia de Coad ¢ Yourdon ¢ baseada
e classes e permite a ulilizagdo de heranga simples ¢
miltipla. Apresenta também a possibilidade de utilizar-
s¢ subclasses, que s¢ Comporam exatamente Como a
superclasse em todas as operagdes desta ¢ suporta

relagdes de visibilidade como a agregagio.
i

(KEERS e

DO - Dhagrama de Objeros

DD - Dicionano di Dados

DE - Diagrama de Estados

BFD - Diagramea de Fluxo de Dados
CE - Cenimnos

considerada poderosa, com grandes detalhes sintiticos
¢ cuja semintica ¢ descrita através de exemplos. A
notacio ¢ considerada mesmo assim informal e tende
a ulilizar muitos recursos em formato de anotagbes,
muitas vezes no diciondrio de dados

No modelo de objetos de OMT se uma
especificacio incluir todas as informagdes permitidas
obrigani que algumas associagdes do modelo de obyetos
sejam traduzidas como classes na implementagdio. 1sto
transfere para a implementaglio responsabilidades além
de simplesmente traduzir as classes,

No modelo funcional, associar um processo do
DFD a um método de um determinada classe ndo €
um procedimento ticil. Os dados presentes em um
DFD ndo sdo relacionados de forma direta aos
elementos da estrutura de classes. Esta ferramenta
deve ser anl, portante no estdgio imicial de
desenvolvimento para modelar a funcionalidade da
aplicagiio numa otica top-down.

Quanto a0 modelo dindimico existe uma certa
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discreplincia entre os diagramas de estados e diagramas
de eventos. O diagrama de eventos niio consegue
representar looping e ndo determinismo, o que dificulta
A sua passagem para o diagrama de estados que possui
esles recursos.

A metodologia de Rumbaugh é baseada em
classes ¢ permite a utilizagdo de heranga simples e
miltipla. Apresenta também a possibilidade de utilizar-

porém, consistentes da parte logica e fisica do sistema,
o que faz com que o mesmo nllo seja uma atividade
claramente definida. Ele ndo ¢ do upo wp-down nem
do tipo bottom-up.

Virias sdo as atividades ¢ produtos do projeto
de Booch. Os miltiplos modelos formam os produtos
do projeto oriemado a objeto. A abordagem incremental
¢ interativa ¢ ortogonal ao modelo cascata tradicional

OMT Andlise Especifica- Projeto Projeto | Implemen-
de ¢lo de da Detalhado tacio
Requisitos | Requisitos | Arguitetura

Dados DO, DD DO.DD DO DO.DD DO

Arguitetura DS DS DS

Fungiio DFD.DD DFD,DD DFD DFD DFD

Comporta- CE,DE CE.DE DE CE.DE DE

mento

Tabela 2 - Camacteristicas ¢ Ferramentas OMT

DC - Diagrama de Classes DT - Diagrama de iemporizacio

0 = Dhagrama de Obpatos TC = Template de Classe

D - Diagrama de Modulos TO - Template de Cbjetos

DP - Diagrama de Processos TM - Template de Modulo

DTE - Diograma de Transigio de Estados TP - Template de Processo
se subclasses, que se comportam exalamente como a  no desenvolvimento de software
superclasse em todas as operagdes desta, aceila as Booch ¢ principalmente baseado em classe, no
subclasses com superposigio de recursos ¢ suporta  entanto, suporta o conceito de pacotes. Permite a
relagdes de visibilidade como a agregagio. utilizagdo de heranca simples, multipla e proporciona

2.3. A Téenica de Projeto Orientado a Objetos
de Booch

A metologia de Booch ¢ fortemenete orientada
ao projeto e ndo dispde de ferramentas para andlise
Para Booch o projeto de um sistema ¢ descrito como
sendo um desenvolvimento incremental ¢ interativo,
obtido através do refinamento de visdes diferentes,

que a subclasse comporte-s¢ exalamente como a
superclasse em todas as operagdes desta. Booch
oferece ainda o conceito de heranga irrestrita onde a
subclasse pode modificar a assinatura ou o
comporiamento de operagdes herdadas ¢ suporta
relactes de wvisibilidade como a agregacdo,
implicitamenie.

Com relacio & representacdo possul alguns

Boach Analise Especifica- Projeto Projeto | Implemen-
de ¢do de da Detalhado tagiio
Requisitos Requisitos | Arguitelura

Dados DC.DO DC.DO

Arguitetura DC.DO DC.DO DM, DP DM.DP DM, DP

Fungiio DT, TC,TO T™, TP TC.TO, DT

TM.TP

Comporta- DO,OTE DP,TP DP.TP DP. TP,

1Lt DTE

MUC - Modelo de Use Cases DBP - Diagrama de Blocos de Projeto

MOD - Modelo de Objetos do Dominio 1 - Diagrama de Interagio

DOA - Diagrainas de Objetos da Analise SDL - Specification and Descripition Language
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detalhes sintiticos ¢ a semdntica ¢ deserita através de
exemplos. A notagdio ¢ considerada informal e tende a
utilizar muitos recursos textuais. Booch possui ainda
um mecanismo explicito para definir o escopo dos
nomes,
2.4. Engenharia de Software Orientada a
Objetos de Jacobson OOSE

A metodologia OOSE adota um conjunio
seqiicncial de etapas para a cnaglo de uma
determinada especificagiio. Unliza mecanismos

funcionals, o que nio condiz com os objetivos da
orientagio a objetos que prevé a wilizagdo de tupos
abstratos de dados. A visdio total do sistema torna-se
confusa, pois a metodologia nfio obriga a criaglo de
um diagrama qué contenha o conjunto de classes

Esta caracteristica da metodologia OOSE,
de ser voltada a funcionalidade, a torna mais proxima
da analise estruturada, favorecendo aqueles que ja
conhecem este LI de analise, mas, porianto,
apresentando as himiacdes desia

Jacobsen Analise Especilica- Projeto |  Projeto Implemen-
de ¢lio de da | Detalhado tacdo
Requisitos: | Requisitos | Arguitetura

Dados MOD DOA DOA DBP | DBP DBP

Arquitelura POA DOADBE | DBP.SDL DBP 5D

Fllni}ﬁu MOD DOA DRP | DBP.SDL | DBP.SDI

Comporta- MLUIC MUC, DI - DI i DI

mento DOA ' |

Tabelad - Caractenisiicas ¢ Ferramentas OOS]

DOR. - Diagrama de Objeto
Relacionamento

DC - Diagrama de Composigio
DG - Diagrama de Generalizagio

expressivos para a modelagem dindmica, mas a
representagdio das classes apresenta pouca
expressividade. A utihzagdo da descrigdo texiual ¢
muito utilizada na anabise ¢ somente no modelo de
projeto é que a descrigho ¢ mais baseada em técnicas
de modelagem. A representagiio possul alguns
detalhes smtaticos e a semdntica ¢ descrila alraves
de exemplos. A notaglio é considerada semiformal ¢
tende a utihzar Muilos recursos extuals,

A concentragdo da metodologia em use
cases tende a gerar elementos essencialmente

ED - Ezquema de Objeros

DTE - Dhagrama de Transigdo de Estado
DM = Dhagrama de Mensagens

DFO - Diagrama de Fluxo de Obyetos

2.5, Engenharia da Informacio Orientada a
Objetos de Martin ¢ Odell

A metodologia de Martin ¢ Odell ndio encontra
correspondéncia em hinguagens de programagdo
orientadas a objetos, como reconhecem os proprios
autores. Assim, a etapa de projeto tem a incumbéncia
de compatibilizor a visdo conceitual com os mecanismos
de implemeniagdo. Além disto, a modelagem estatica
s2 resumé a um modelo de objetos ndo muito expressivo
e a modelagem dindmica a uma descricfio global do
SISIZImMa

Meartin e Andlise Especifica- Projeto Projeto Implemen-
Cdell de clo de da Detalhado taciio

Requisitos | Requisitos | Arquiletura

Dados DOR DOR.DC, DOR.EO
DG
Arquitetura EO
Fungio DM [
Comporia- DTE DFO.DTE DFO
mento
Tabela 5 - Caracteristicas ¢ Ferramentas Martin e Odell
MO - Modelo de Objetos GV = Gmifo de Visibilsdade
MOP - Modelo de Operagiio GH = Grafo de Heranga
MOV = Modelo de Crclo de Vida DC - Deserigio de Classe
Gl - Grafo de Interagio CE - Ceniirios
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Um dos grandes beneficios da metogologia
proposta ¢ utilizar muitas das técnicas de diagramagdo
empregadas nos métodos estruturados, o que faz
preservar o investimenio ja realizado em treimamento
de analistas e programadores em tais métodos Em
contrapartida, 15to faz com que a metodologia nio
maostre ser muito fiel ao paradigma de onentaglio a
objetos

Com relaglo a representaglo possin poucos
detalhes sintdticos ¢ a semdntica ¢ descrita através de
exemplos. A notagdo é considerada informal.

de um sistema contenha a relagdo de objetos
refierenciados por cada classe, de uma forma expressiva
e de facil leitura

Durante o projeto ¢ produzida uma descrigio
do conjunto de classes, visando d implementagio ¢ sio
definidos novos atributos ¢ o conjunto de métodos. O
projeto utiliza modelos diferentes dos modelos de andlise

Um aspeclo negativo considerado em
Fusioné a auséncia na ¢lapa de projeto de mecanismos
de descrigho da evolugdo de estados dos objetos e de
descrigdo do algoritmo dos métodos, A descrigio

Fusion Analise Especifica- Projeto Projeto Implemen-
de ¢lo de da Detalhado Lagio
Requisitos | Requisitos | Arquitetura

Dados MO MO.DC, MO, DC, DC DC
GH GH

Arquitetura Gv Gv

Fungfio MCV MCV MCV.GI MCV.GI

Comporta- MOPCE | MOP.CEGI Gl Gl

mento

Tabela 6 - Camciensiicas ¢ Ferrmnentas Fusion

DC - Dhagrama de Classes

DUC - Diagrama de Use Cases

DM - Dragrama de Mensagens

DO = Dhagrama de Mensagens de Obgetos

2.6. A metodologia Fusion de Coleman

A metodologia Fusion apresenta, na fase de
anahse, os modelos de obyetos ¢ de interface que por
sua vez, s¢ completam e podem ser desenvolvidos em
paralelo. Isto faz com gue exista um entendimento
gradativo ¢ um processo de especificagdo interativo
do sistema sob a andlise. A metodologia ¢ capar de
descrever as sequéncias de operagdes possivers para
o sistema, desde o inicio até o encerramento de uma
Execucdo

Fusion adota a diferenciagio ¢ntre mnbutos
dados ¢ atributos objeto. Esta diferenga somada ao
grafo de visibihidade fazem com que a espeaificagio

BE - Daagrama de Estedo
DA - Dhagema de Midulo
PP - Duagrama de Platfonm:a
DY - Dhcionano de Dados

algoritmica ¢ feita apenas no diciondno de dados de
forma textual

2.7. O Método Unifieado de Booch, Rumbaugh
¢ Jacobson - UML

A metodologia UML posswi em relagiio a
representagio de uma notaglo considerada poderosa,
com grandes detalhes sintiticos ¢ cuja seméntica ¢
desenta através de exemplos. A notagho ¢ considerada
amnda informal e utiliza poucos recursos em formato de
anotacies

Como Booch, UML possui viinas atividades
e produtos de projeto. Os maltiplos modelos formam
os produtos do projeto onientado a objeto. A abordagem

UML Anahise Especifica- Projeto Projeto Implemen-
de ¢lo de da Detalhado tagho

Requisitos Requisitos | Arquitetura

Dados DC.DD DC. DD C DC, DD D

Arguitetura DMD DMD DM DP DM, DP

Funglo M. DMO DM, DMO

Comporta- DUC DE DUC DE D DUC, DE DUC, DE

mento

Tabela 7 - Coractenisticas ¢ Fermumentas UNIL
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incremental e interativa é ortogonal a0 modelo cascata
tradicional no desenvolvimento de software.

A metodologia nflo mostra um procedimento
claramente delimitado em etapas para a construgdo de
uma especificagdo. Unliza vanos modelos, mas ndo
define bem um conjunto de regras para andlise ¢
projeto. Conforme OMT os produtos gerados se
complementam mutuamenie ou levam a alteragdo dos
demais, o que faz com que UML torne-se bem versitil

E baseada em classes e permite a utilizagio
de heranga simples e multipla. Apresenta também a
possibilidade de utilizar-se subclasses que se comporiam
exatamente como a superclasse em todas as operagies,
aceila as subclasses com superposicio de recursos ¢
suporta relagdes de visibilidade como a agregagio

3. Conclusao

MNeste trabalho foram pesquisadas as
metodologias de desenvolvimento de aplicagio
anentadas a objeto de Coad ¢ Yourdon, OMT, Booch,
QOSE, Martin e Odell, Fusion ¢ UML. Foram
estudados as técnicas de modelagem ¢ os passos para
@ construgdio de uma especilicaciio de um sistema

Na tentativa de proporcionar uma avaliaglo
de potencialidades ¢ deficiéncias, tomou-s¢ o
desenvolvimento de um exemplo onde fora propicio
comparar o conjunto de modelos produzidos para cada
LT,

Percebe-ge no decorrer do desenvolvimento
de especificagbes a necessidade de definir processos
com nolagdes mais formais que acarrelem maiores
nivers de garantia de qualidade dos modelos gerados.
Tomam-s¢ necessanas a incorporagdo de wéenicas que
oferecam uma maior suporte para evolugdo ¢
reusabihidade.

Uim ponto importante a ser considerado seria
a integragio das notagdes. Motam-se muitas
semelhangas entre as  varias metodologias
apresentadas, mas ainda faltam muitos formalismos ¢
heuristicas que as integrem estas. As notagdes
integradas womam-se simples as estratégias flexivels
de definigio de processos de criagdo e transformagiio
delas, Ainda é dificil concluir que as notagdes de
diferentes metodologias podem ser simplesmente
integradas num mesmo ambiente de produgdo. mas com
uma proposta de refinar e depurar ainda mais o processo
e acom acriagio de heurisiteas formais e ndo imtuitivas,
talvez o objetivo possa ser alcangado.
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Aprendemos a Avaliar nos
Cursos de Formacao

Profissional em Educacao Fisica?
Como?
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Resumo

2 presenle estudo teve por objetive verificar "como™os
professores das disciplinas t@cnico- :.'-.fhurl vas dos cursos de
fﬂl’l'ﬂEIl:;.E.'I:l:.'l profissional em Educacadc Fisica ensinam seus aiunos a
avaliar. Foram enviados oitenta (B0) questionarios aos professoras
universitarnos das catorze (14) Instiluicdes dea (IES)
de Educacan Fisica do Rio rande do Sul, n ie 1985, ableéndo
S8 apenads reiposias ge innta & quaind (34} professores num per jodo
de quatro (4) meses. O instrumento constou de quatro (4] guestoes
abertas, que buscaram saber o0 compromisso do docente em ansinar
a avaliar & coma trabathar ¢ conteudo avahiacao am sua disciplina
dezportiva, Quando parguniamos se a avaliacio era trabalhada em
sua disciplina, a maioria dos professores respondeu que sim, mas,
guando perguntamos como era trabalhada, nas respostas, fol possivel
:pE.‘r'EE.‘DEI’ qué pouchs _:.'II-:.'!fE-SE-i‘-"IE.‘E Eensinam o VIr & avalar, o qué
demonstra 8 pouca importancia que e dada a este lema pelos docentes
da formagas profissional. Parece que o tema avallagac nao esta sendo
valorizado na rnrma:é: profissional. Serd que asta dificuldade do
professor em relatar "o qué” @ "como” esia ensinando avaliacio nao
gsta mostrando uma cef.n:uen:.a neste ensing?

Ensing Suparior {

Palavras-chawve
I'l

Educacdo Fisica,

Formacio Profissional, Avaliacio

1 - Introducio

F
OHLWIETLER(I2), REBELC
(1989), VERONEX & MENDES
{140 i um grande desconhe-
desprepare dos profes-

para todo profissional da

educaglo bastante

F‘lr-:..‘*i'l'l..ll_li1;1l1'||...‘ a lemancn
avialiagdo, porque 45 duvidas
exisiem desde sua necessidade,
sua importiincia até sua aplicagdo
pritica. Segundo estudos realiz-

CHNENIo ¢
sores de Educacdo Fisica em
relagdo & tarela da pralica
avalialiva

Rosiane Magathies Rombaldi

dos por ALEGRE & MEDALHA
f1994), ALMESDA (1989),
NEGRETO & DARING (1991),

wol | n® 1 junbofST

O termo avaliar tem sido
constantemente associado a
expressdes como fazer prova,



fazer exame, atribuir nota, repetir ou passar de ano.
Essa associagdio, o freqiente em nossas escolas, &
resultante de uma concepglo arcaica, mas
tradicionalmente dominante. Nela, a educaclo ¢é vista
como mera transmisslio ¢ memorizagdo de informagdes
prontas ¢ o aluno € visto como um ser passivo ¢
receptivo. Em conseqiéncia, a avaliaco se restringe
a medir a quantidade de informacdes retidas Nessa
abordagem, em que educar se confunde com informar
a avaliagio assume um cardter seletivo e compeltivo

O COLETIVO DE AUTORES (1992) percebe,
no processo de ensino-aprendizagem de Educacio
Fisica, a priorizagdo do esforgo individual,
no qual a finalidade ¢ selecionar os alunos
onde normalmente o conteido ¢ o esporte,
0 jogo, e a avaliagio se realiza através de
lesles esportivos molores,

Segundo FARIA JUNIOR (1989), os
estudos sobre avaliagdo em Fducagio Fisica
estavam direcionados por um paradigma Docimologico
Classico, caracterizado pelo fato de as preocupagies
principais recairem nos métodos ¢ téenicas usadas,
cnando-se testes, materiais e sistemas, estabelecendo-
se crilénos com fins classificatonos e seletivos. Essa
énfase serviu para confundir ¢ ocultar importantes
reflexdes sobre avaliagdio, numa perspectiva mais
abrangenie

Testar e medir fazem parte do processo
avaliativo, mas, nfio se esgolam por ai, se faz necessario
chegarmos & avaliaglo, onde podemos obter
determinadas conclusdes ¢ tomar as decisdes
necessarias para prosseguirmos, objetivando o
aprendizado.

Ainda hoje, s¢ encontram o5 cursos de
hicenciatura com sua estrutura curricular muito
semelhante a de anos atrids. Faz-se necessdria uma
reflexdio por parte dos professores responsiveis pela
formacdiio profissional sobre as rems condighes em que
os professores estilo saindo das faculdades e quais suas
contribuighes.

Os cursos umversitinos de preparagdio de
profissionais para 0 ensino ¢stdo, na matona das vezes,
em desarticulagdo com os departamentos de Educagiio
Fisica e as Faculdades de Educagdo, tendo, como
conseqiéncia, uma formagio de profissionis limitada
e deficiente, pois seus conteados ¢stdo fechados ¢
restritos a sua disciplina.

s cursos de formagdio, em nivel de graduagiio,
precisam dar condigdes ao futuro profissional de
exercer suas fungdes em lodos os setores, onde se exija
produgdio de conhecimento acerca da atividade fisica.

E urgente e primordial

1. Crmiar NoOssos a :l._l Mos COim )

Este posicionamento exige uma atenclo especial ao
campo de aglio do profissional de Educagio Fisica, que
s¢ localiza, por obrigatoriedade, no Dec. Lei 69.450
71, na drea escolar ¢ ndo escolar

A licenciatura em Educacdo Fisica tem como
objetivo a preparagdo de profissionais para atuaglio na
area do ensino em escolas de 12 ¢ 22 praus, isto &, o
futuro professor deve saber planejar, executar ¢ avaliar

0 ensing. Com relacdo & avaliacio escolar

avaliagio mais abrangente, nio
e limitando tecnicas
nsimmenios, medidas ¢ escores

Carore=Nos que 0F Projicssorcs

responsavers pela formacio
profissional devem iambém ter
esla preocupacio
LUDEE & MEDIAND {1994

a formagdo dos professores ¢ uma das questies bisice
& deve sor encarnda senamenie, se se (LT COMSEmLn
uma melhor atuaglo do professor no que se refere 4
avaliaclo. U'ma adequada formacdo
0 professor para entender

manetra possivel, oz infinitas dificuld;

i 1 r
des do dia-g-din

de professores ¢ alunos

E urgente ¢ primordial formar nossos alunos de
:-_!.El‘;.‘ll.lil-.'.:“.l-"L'l.":"'!-.'-."i'l1|"..l;.'"'-.'i.-;.'.-"l!;'l-"":'n-l|"-:l||’|-_'-:l_,|
fim de atender aos interesses de o nplos selores da

populaclo, s¢ quisermos justificar ocredade tamanho
mvestimento. Esta competénca
necessidade de avahar adequadamente

As mstituiches formadoras de
devem entender a grande responsab
no sentido de que hdam com um grande nimero de
futuros professores que, por sua vez, lecio influéneias
sobre um nimero ainda maior de alunos

O professor, para viabilizar o processo avaliativo
nécessila estabelecer previamente os conhecimentos,
as habilidades ¢ as atitudes julgadas essenciais oo
desenvolvimento integral do aluno, transformando-os
em objetivos de ensino de forma clara e precisa. A
partir desse processo, deverdo ser identificadas agbes
que visem a concrehizagdo do ensino-aprendizagem
(Resende, 19935)

Como avaliar ¢ um ato de julzamento de valores
relevantes da realidade, que possibilitam uma tomada
de decislo (LUCKESI, 1998), defende-se a idéia, neste
trabalho, de que o profissional deve ter conhecimento
sobre a avaliagio para ser capaz de realizd-la com

passa, eualmente. pela

nrofessores

lidade que 1ém,
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Justica e coeréneia.

Este tema proporcionou a constatacio de
contradigdes na pratica avaliativa, tendo em conta que
em muitas situagdes a avaliagio ¢ mal sucedida,
classificando alunos, na maioria das vezes, com notas
ou conceilos nfio condizentes com sua real
aprendizagem.

Pantindo desta problematica, buscou-se algumas
respostas nos cursos de formaglo profissional de
Educagio Fisica, no Estado do Rio Grande do Sul. mais
especificamente com os professores das disciplinas
teenico-desportivas, entre clas: voleibol, basquetebol,
futebol, andebol ¢ atletismo A pesquisa limitou-se a estas
disciplinas por serem as mais trabalhadas nas escolas

Refletir sobre a avaliaglo junto com os docentes
URIVETSILANos, responsiveis pela formaciio dos Muturos
professores de Educaglo Fisica tem como ponto de
referéncia um compromisso social ¢ ndo simplesmente
suas opinides descompromissadas deste conhecimento
No momento em que a avaliagio ¢ um julgamento de
oulra pessoa, lemos que ter um referencial tedrico, um
embasamento solido e criterioso, que nos possibilite
realizi-la com seguranga, coeréncia e justiga

Tendo em vista a realidade encontrada em
pesquisas J4 citadas, o objetivo deste trabalho (o
verificar como os prolessores das disciplinas téenico-
desportivas dos cursos de formaglio profissional em
Educaclo Fisica, no Estado do Rio Grande do Sul.
ensinam a avaliagio no 32 Grau,

2 - Metodologia

Este estudo foi realizado com os professores
universitarios das 14 1ES de Educaciio Fisica, do Rio
Grande do Sul, a partir de uma populagio estimada de
80 professores envolvidos com as disciplinas téenico-
desportivas, no ano de 1993, sendo que apenas 34
responderam. O mstrumento utilizado para a coleta dos
dados foi um questiondrio contendo quatro (4) quesides
abertas, referentes ao compromisso dos professores
em ensinar a avaliar ¢ como é trabalhado o conteado

da avaliagio.
3 - Discussio

- Primeira questiio: Vood acha que os cgressos
recebem informagdes suficientes para realizar a
avaliagio no ensino escolar?

Catorze (14) professores responderam que sim,
que os futuros prolessores recebem essas inlormagdes
e justificaram que valorizam a avaliagdo no ensino
escolar, somente na perspectiva de mensuragiio de
resultados dos recordes alcangados, de repetigdes de

T e

fhems)

gestos motores perleitos, de tempos alcangados ¢
apidio fisica. Também afirmaram que deveria haver
uma unificagdio na abordagem deste tema e que,
alualmente, os alunos recebem essas informacdes, mas
05 mais antigos nilo liveram este conhecimento, apenas
05 que procuraram, por fora, em cursos de awalizagio.
Alguns responderam sim, mas apenas nas disciplinas
de Didatica; outros também disseram que sim, mas que
tudo depende muito do interesse dos alunos, que a
avaliagio vista na formagdo ¢ diferente da avaliacio
praticada nas escolas

Para quinze (15) professores os alunos nio
recebem informagdes sulicientes; justificam que o lema
avaliagdo € um assunto pouce abordado ¢ que, na
matoria das vezes, os exemplos de avaliagiio slo
genénicos ¢ ndo especificos da Educacfo Fisica, Outra
constatagdo ¢ que a avaliacho é complexa demais ¢
precisa vivéncia ¢ expendéncia, os cgressos recebem
informagdes sobre a avaliagdo de forma superficial.
Alzuns entrevistados referiram-se as dificuldades que
tém de enfrentar as questdes avaliativas nas escolas
Um prolessor amscou a dizer que a caminhada para
este conhecimento ndo é alcancada em 60% do seu
potencial. Ainda alguns justificaram que a realidade
encontrada nas escolas exige adaptaghes e formulagdes
de novos conceitos, que devem ser buscados pelos
proprios alunos. Por fim, disseram que os alunos ndo
recebem informagdes sobre avaliagho e, quando as
recebem, é de maneira distorcida

Trés (3) professores ndio se posicionaram, pois
acham que o curso de formagdo € apenas um comego
e cada um van buscar mams conhecimentos para suas
lacunas e, quem sabe, cria seu proprio método avaliativo
dentro de suas convicgies.

Dois (2) professores responderam que sim, mas,
enfatizaram que estavam se referindo a sua disciplina

Os professores ficaram divididos quanto a serem
ou ndo sulicientes as informagdes recebidas pelos alunos
no curso de formagiio profissional. A formagdo
profissional precisa conhecer a realidade eseolar de 12
e 22 Graus, ¢, a partir deste conhecimento, dar
condigdes aos futuros professores para enfrenti-la com
capacidade, conhecimento e competéncia, e niio fazer
de conta que ensinam, deixando que o tlempo e a pritica
Se encameguem de mostrar a0s egressos como atuar,

E preciso uma reflexdio mais cuidadosa sobre o
significado, a importdncia, a coeréncia ¢ as
consequencias de uma avahaglo.

I fundamental pensarmos na avaliagdo como
conteddo imprescindivel para uma licenciatura, pois
sabemos que uma iconia desvinculada da pratica de
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nada serve, Quantos professores entrevistados ndo
haviam pensado nesta questdio antes do queshonarnio”

—Segunda questdo: Vocé entende que a sua
disciplina ¢ igualmente responsdvel por esta aquisigio
de conhecimento? Justifique.

A grande maoria dos entrevistados, 30 (trinta)
professores, acredita que sua disciplina também ¢
responsavel por esta aquisiglo de conhecimento, e
Justificam que suas disciplinas técnico-desportivas
fazem parte da formagdo dos futuros professores
Alguns acreditam que todas as disciplinas devem-se
envolver na orientagdo de como avaliar, Por trabalharem
nuim ¢urso de licenciatura, outros afirmaram que devem
¢ préeocupar com o coltidiano ¢scolar ¢ seus
desdobramentos, entre eles, a avaliagiio. Pensam que,
no minimo, devem passar a discutir com seus alunos
critérios de avaliagiio, ¢ com a participagdo deles serd
possivel chegar a um enriquecimento de atitudes
docentes. Alguns professores acreditam gue a
aprendizagem somente se concretiza se o aluno souber
avaliar, devendo ser mostrado ao aluno como funcionam
a avaliaclo e o processo de ensino-aprendizagem.
Avaliar, para alguns ¢ instrumento indispensivel em
qualguer lugar, na escola, no clube, na academin
Também afirmaram os entrevistados que os alunos
devem ser onentados e capacitados tanto quanto em
uma disciplina tedrica. Outro frisaram que & importante
buscar situagdes da realidade e trazé-las para a sala
de aula em forma de debates, discussdes, confrontos ¢
sugestdes de melhona e, por fim, que o futuro professor
precisa saber avaliar seus alunos, verificar se houve
ou nfio mudanga de comportamento com relagiio aos
fundamentos técnicos dos esportes coletivos.

E fundamental, para o curso, haver professores
que acreditem na sua contribuigdo quanto dtransmissio
do conhecimento sobre a avaliagio. Embora, em um
MEesSmo Curso encontrem-se
ideologias, concepgdes,
objetivos diferentes, esta
variabilidade amplia muito os
conhecimentos dos futuros
professores.

Cada disciplina possu,
em seu contetdo, priondades
a serem ensinadas, a serem
aprendidas ¢ a serem
avaliadas. Na maioria das vezes, somente a discipling
de Didatica fornece conhecimento sobre a avaliaglio,
mas nem sempre estd vinculado com a realidade escolar
desportiva. Ao avaliarmos, trabalhamos com
indicadores da aprendizagem dos alunos, estas

Cursc (er pro fess

bre aval

E fundamental para o
B5 gQue
acreditem na sua contri-
buicio quanto a transmis-

cao do conhecimentd so-

evidéncias ou indicadores auxiliam na tomada de
decisfio quanio & retomada ou continuacio do ensino.

Para VASCOMNCELLOS (1994), através da
avaliaclio o professor pode eleger o melhor caminho
para ensinar, verificando de que forma os alunos
apréendem melhor. Deve estar constantemente
avaliando para constatar se o lipo de trabalho que realiza
estd de fato atingindo os alunos

Apenas quatro (4) professores responderam que
sua disciplina niio é responsavel por este conhecimento
¢ justificam nfio saber como desenvolver em suas aulas
uma proposta que coniemple, efetivamente, uma
avaliaciio democritica. Outro professor justificou que
ndo ha tempo disponivel, precisaria abrir mio do seu
contekdo e:apm;mm: O ICrCeiro pmi'er:s.crr_ulﬁliﬁc:[:-az que
sua disciplina ensina o futuro professor a dar aulas, e o
altimo ndio justificou

O primeiro professor demonsirou uma
dificuldade em tratar do assunto, possivelmente porque
ndo o recebeu em sua formagdo; o segundo professor
nio considera o assunto imponante; pois nllo enconira
espaco no seu plancjamento para aborda-lo; o terceiro
profissor desconhece, ¢m sua fungdo, que um processo
de ensino-aprendizagem envolve plangjamento,
objetivos, conteidos ¢ também avahagdo. E o quarto
professor ndo justificou

- Terceira questio: Vocé trabalha com scus
alunos a avaliagiio do processo de ensino-aprendizagem
para que fuluramente eles possam saber avaliar?

Diezenove (19) prolessores responderam esia
guesidlo dizendo que trabalham a avaliaglio em sua
discipling ¢ que dedicam algumas horas-aula a este
assunto; alguns falam que abordam o tema de forma
ampla, geral; outros dizem que procuram razer para a
sala de aula situagdes que possam gerar discussdes ¢
reflexdes sobre o assunto, proporcionando aos alunos
maior compreéensiio do que sigmifica avaliar,
assim como suas implicagdes na vida desses
alunos, Outros professores disseram que s¢
deve oportumzar aos educandos que a enagdio
de instrumentos que obedegam a critérios
comuns, para avaliar os colegas, o professor ¢
o grupo de modo geral, Outros professores
responderam que trabalham esta questio num
projeto de extensdio no qual scus alunos
vivenciam esta pratica. Alguns professores,
colocaram o “como™ ¢ trabalhada a avaliaciio em suas
aulas

Catorze ( 14) professores responderam que nio
trabalham a avaliagdo, justificando que algumas veres
slo dados enfoques superficiais, quando surge a
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oportunidade, mas que isto s6 ocorre de forma ndo
plangjada. Justificaram, também, que tentam trabal har
este Wpico mas, devido ds dificuldades do curriculo,
ndo atingem as necessidades dos alunos ¢ reconhecem
ter certa dificuldade com este tema. Foi importante esta
aute-avaliagio dos professores, pois percebeu-se que,
muitas vezes, [hes faltam subsidios para prosseguir, na
busca deste conhecimento, a conscientizagio

Apenas um (1) professor ndio respondeu a esta
questio

A avahacdo ¢ uma das tarefas mais dificeis de
ser realizada ¢ tem desafiado a competéncia de
muitos profissionais, por nflo ser entendida em sua
amplitude, ha muitas distorgdes quanto ao que seja o
alo de avaliar.

=Quarta questdo: Como vocé trabalha a
avaliagio?

Esta foi a questdo mais significativa do trabalho,
pois aqui podemos verificar a realidade, “como™ &
trabalhada a questdo avaliaglo pelos professores das
disciplinas técnico-desportivas, visto que estas
disciplinas s3o 0s comendos mais trabalhados, namaiona
das escolas.

Um (1) professor relatou que, apos o término de
cada aula, ¢ feita uma avaliagdo do aproveitamento do
aprendizado ¢ como podena a atividade ser desenvolvida
nas escolas, considerando o tipo de chentela

Um (1) professor respondeu que, ao propor
testes de habihidades motoras, trabalha em cima destes,
para que possam ser adequados a0s objelivos ¢ &
realidade de cada siuagdo enfrentada pelos futuros
professores.

Lim { 1) professor respondeu que oporiuniza nos
seus alunos observarem situagdes de aulas priticas nas
eanlasde 10 ¢ 22 Graus, discutindo os assuntos mans
polémicos, entre ¢cles a avalagio, reclaborando-os
dentro de concepgdes diferentes

Daois (2) professores citaram que trabalham o
tema avaliagdo através de discussdes ¢ andlises do
assunto, usando métodos diversos, salientando a
importincia e como pode ser realizada.

Quatro (4) professores informaram que ha em
suas disciplinas um projeto de extensdio com escolas
de 12 ¢ 22 Graws, no qual os académicos sdo
responsdvels pelo plangiamento. A condugdo ¢ a
avaliagdo das atividades desenvolvidas, sdo fendmenos
observados nas aulas praticas, transformam-se ¢m
conteddos ¢ sdo debatdos em sala de aula.

Sete (7) professores responderam que, atraves
dos trabalhos em aula, semindrios ¢ provis praicas, o
grupo avalia o professor, os colegas ¢ onenta-os, quando

tlambém ¢ feita uma auto-avaliagdo
sete (7) professores ndo fizeram comentino
alzum

Onze (11) professores colocaram a maneira
através da qual avaliam seus alunos, acreditando que
desta forma estdo também ensinando. Ouando existe
a participaglo dos alunos no processo pedagogico,
acreditamos que possa ocorrer um aprendizado, pois
ha uma possibilidade dos alunos s¢ expressarem,
colocarem suas opinibes ¢ justifica-las

VASCONCELLOGS (1995) acredita que as
n:*:pn.:nfmcin:-'- que o5 [uluros professorcs LT, ROS SEUS
cursos de formagio académica, sio decisivas para suas
Pﬂﬁ-[lll’ilf‘i. Fﬂlhlulllhrrllulllu. L) ]'”-i.::IL'.:I -!JI.' suas i'||]|i]‘=\.
“Apesar de weoricamente nfo s¢ aceitar mas: o faca o
que eu digo, ndo faga o que eu fago, no coditiano dos
cursos de tormagiio ¢ 150 que s¢ obsérva, pois os
professores ensinam uma séne de conceitos bonitns
sobre como deve ser a avaliagldo, mas, na pritica
avaliam no esquema bem tradicional”

As possibihidades de ser trabalhada a avahagdo
a0 bem diversificadas, o que lamentamos ¢ o ndmero
reduzido de professores que a realizam. Quem trabalha
com a formagdo académica tem o compromisso de
transmitir, ensinar ou informar sobre a pratica da
avahiaglio, o “como™ ¢la pode ¢ deve ocorrer
4 - Conclusoes

Fica evidente que, a0 mesmo IEMpo &im que oS
professores dizem ser insuficientes as informagdes
passadas a0s alunos, acreditam ser, também, de sua
responsabilidade ensinar a avaliar Quando perguntamos
sé a avaliagdo era trabalhada em sua disciphina, a
maoria dos professores respondeu gue sim, mas quando
perguntamos como ¢ra trabalhada, nas resposias
encontradas, foi possivel perceber que sdo poucos
professores que ensinam o “vir avaliar”, o gue demonstra
a pouca importincia que ¢ dada a este tema

sent que realmenie este ema csid sendo
valorizado na formaglo profissional” Sera que esta
dificuldade do professor em relatar o “como™ estd
ensinando avaliagdo ndo ¢std mostrando uma deticéngia
neste ensino? Ao avahiarmoes o tema avaliagdo na
formagio profissional, detectimos que ela ¢ muito pouco
trabalhoda ¢ se faz necessano uma tomada de decisdo
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Resumo

O trabalho argumenta sobre a utilizagao das disciplinas de
Informaética e Automacio, caracteristicamente multidisciplinares, como
ambientes embriondrios capazes de catalisar a interdisciplinaridade
na educacio tecnolégica. O ambiente seria estruturado através de
trabalhos de pesquisa em pequenos grupos, onde problematizagdes
tecnologicas do mundo real ofereceriam as condigbes para a efetivagac
do ensino com pesquisa, proporcionando o espaco de tempo
necessario para a maturagio desta nova pratica pedagogica. Nesta
sociedade tecnoldgica e informatizada que se instaura, acaba-se por
transformar os perfis profissionais exigidos, rompendo-se com o
homem fragmentado (Taylorista) e buscando-se o homem com visdo
sistémica (holistico).

Palavras-chave:Educagio Tecnologica, Ensino com Pesquisa,
Interdisciplinandade, Ensino, Educagio, Pesquisa

1.Introducao

Luis Oroni Meireles Ribeiro

-

IVeNCIamos um momento
historico, de mudangas
decorrentes da crescente

evolugdo tecnologica com o
impacto da Informatica ¢
Automacio Industrial ¢ da
redefini¢io dos papéis das institui-
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ghes de ensino, que buscam
metodologias para promover uma
educagio integral na tentativa de
formar o cidaddo de que nossa
sociedade necessia,

Cientes das mudangas
histéricas e do momento de
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nflexdio tecnologica ¢ cultural, compartilhamos conflitos
¢ questionamentos relacionados a realidade industrial
¢ 4 nossa praxis no ensino da Informatica e da
Automagdo.

Procuramos situar a Informatica ¢ a Automagio
no espago de sua atuagdo relevante, no tratamento da
informagdo, apoiando, de forma indispensivel, todos
05 processos industrias automatizados e na forma como
essas consideragdes levam a reorganizagdo dos
conteados programidticos. Lembramos BASTOS que
nos diz:

“Os contetidos, portanto, gie estriduram ox

curriculos, devem ser flexiveis ¢ possiir a

gqualidade da interdisciplinaridade. Nesie

conlexto, o fransmissde das (écnicas se
desenvolve atraviés da visdo historica ¢
globalizante dos processos lecnoldgicos ¢

ndo mediante a comumicagdo parceloda e

conlecimentos écmoeos, Dexie madn, o

idgica, a matemdatica ¢ o informdtica (grifo

nossa) passardo a desempenhar fungdes
mais globalizanies num contexto de contetidos
guie formardo para o criotividede, envalvida
nos processos de trabalho ¢ produgde.”

{BASTOS, 1991, P.55)
2. O contexto atual ¢ a Educacao
Tecnolégica

Estamos num mundo em transformagio
constante ¢ assistimos @ emergéncia de um novo
paradigma tecno-econdmico.

Notamos o esgotamento do paradigma Fordista,
baseado na produgdo e consumo de massa, com
produtos padronizados, estruturados numa organizagio
Taylorista (DRUCKER, 1989). Neste ambienle existia
a supervalonzagio da especialidade.

Hoje, com as conguistas da Microeletronica, o5
novos modelos de organizagdo empresarial ¢ 05 novos
ciclos de desenvolvimento, fortalece-se o novo
paradigma, o do conhecimento baseado na informagio,
ndo na informagdo fragmentania, desconexa, mas na
visdo sistémica (BASTOS, 1991)

Neste cendrio, aumenta a pressdio sobre o
individuo, que precisa adaptar-se constantlemente as
ransformagdes através do conhecimento. Por outro
lado, o ensino encontra-se, atualmente, sob influéncia
do paradigma newtoniano-cartesiano, o qual maniém
uma visio mecanicista do mundo ¢ o dominio do
racionalismo cientifico, onde o conhecimento se
fragmenta em disciplinas cada vez mais nUMErosas.

“A socicdacde idenrifica mals wene orise, o da

[fragmeniagdo do conhecimento, que precisa

ser superada, pois a fragmentagdo feva o

perda da unidade. Surge, dexsa forma, o

ciéncia mudtipliceda em disciplinas, cade quial

seeminde xen caminhao, desencontradas,

antagdnicas, muifas veses refalhando o

mundde ¢ o confecimento hnmane.f.. | Mes ¢

preciso compreender  a fotalidade, pors
compreender é ventar ow reconsiruir pelo
reinvengdo e esta falla de compreensdo du

fotelicade marginaliza o edweogdo ao o

dos compartimentos, Surgem, enldo, no

cnsine, os dpelos par wma dedo unificader
do conhectmento gue resgatard na dialético
homem-mundo a possibilidade de serem
edncadas s povas geraglies numda ouita

perspectiva,” (MATOS e al, 1993, p.7)

0 educador de nosso tempo também recebeu
sua formagdio nas bases do fracionamento do saber,
em ramos isolados, na forma disciplinar tradicional;
conseqientemente, @ sua pritica acaba sendo
vivenciada dentro destes mesmos moldes

Vale lembrar que a fnalidade da Educagio
Tecnologica ¢ formar um individuo para ser agente
inovador, que desenvolva o seu espirito cientifico capaz
de compreender uma tecnologia, usufruir dela, evoluir
com ¢la ¢ inovi-la. Vejamos o que nos diz BASTOS

“l...J a edncagdo tecnoldgica extd bascada

muma concepedo ampla ¢ wniversal da

fth{.'t'rr.'t}f.l. tr“l.‘ I"n"'l'f”ﬁ'l.'-ﬂ”-l’-l‘ll:' X CORCCITgs

fregmmentarios, ponfuais on direcionados o

CHRXIRG, ﬂr?i"ﬂll‘d]:ﬂ'}:fi" & hrernagmenio, l|'_"-|...'ll.-l

imtegragdo renovada do saber, do facer do

saber fozer ¢ do pensar ¢ repensar o sober ¢

o fazer, enguanto abjelos permanenies da

agdo ¢ da reflexdo criiica sobre a agdo.”

(1993, p.0l}

Indo ao encontro da concepglio de Educaglo
Teenologicade BASTOS, sugenmos a redefinigdo dos
papéis das disciplings de Informdtica e de Automagdo
Industrial, como lecnologias-pontes que possibalitanam
a integragdo entre as disciplinas ¢ o resgate da
interdiseiplinandade neste contexio.

Estas disciplings sdo comuns a matona do Cursos
Féemicos de 2° Grau de Eletrotéenica, Eletromecimica,
Mechnica ¢ Mecatrdnica, Em alguns casos, os nomes
especilicos das disciplinas podem ser diferentes, mas
o conteido desenvolvido no seu conjunto nlio sofrc
alterapdes substanciais. De forma geral s8o trabalhados
os conhecimentos relativos ds seguintes areas.
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= Informdtica Basica;
* Projeto ou Desenho Assistido por Computador -
CAD (Compuier Aided Design).
+ Comando Numérico Computadorizado - CNC
(Computer Numerical Contraly,
* Controladores Programaveis - CPs;
= Automagdo Preumitica e Hidrulica:
» Sistemas flexiveis de manufatura - FMS (Flexible
Manufacturing System);
* Robotica
Tais conteddos possuem como caracteristica
fundamental o fato de serem intrinsecamente
multidisciplinares, tomando dificil o seu desenvalvimento
sem uma base abrangente de conhecimentos
tecnoldgicos. Por este motivo, estas disciplinas sdo
normalmente desenvolvidas no altimo ano dos cursos
lécnicos em quesiio.
Observa-se, no entanto, que o desenvolvimento
de diversos trabalhos priticos nas disciplinas em
questdio leva ao surgimento de dividas especificas de
disciplinas, anteriormente estudadas ou em estudo, ¢,
quandeo isto ocorre, presencia-se o didlogo dos mesmos
com os professores de outras disciplinas, a busca de
livros, catilogos e até mesmo a procura de alunos ¢
professores de outros cursos técnicos, criando o clima
propicio para a pesquisa, a descoberta ¢ a maturagio
do saber conguistado. Sendo assim, ao ivés de
exercerem o papel tipico de disciplinas de fim de curso,
estas disciplinas assumem, considerando-se o estudante
enquanto inserido no processo de formagdo como um
todo, o duplo papel de facilitadoras do fendmeno de
Jeedback e desencadeadoras da atitude de pesquisa
Engquanto, no caso em  estude, a
nterdisciplinandade ¢ a pesquisa se dio de forma nio
plangjada, a sua insergdo sistémica & aprezoada por
FAZENDA, vejamos:
) que se¢ prefende oo
Jﬂ'.f.:ﬂ'[ﬁ.'i:.'.f'lfil‘hﬂﬂi'ﬂftlfﬁ.‘ comao atftiede {grifo
nossa) capaz de revolucionar os hibitos ja
extabelecidos, coma forma de passar de um
serher setarizada o nwm o conhecimento
integrado, a uma infersubjetividade. ¢
sobretudo frisar que a partir desse povo
enfonue pedagdgico, fd ndo ¢ mais passivel
cielmitir-se o dicotomica Cnsino-pesguisa, visio
qic mefea, o pesquisg constiul o nnice forma
passivel de aprendizagem.
Eniretanio, a superagdo desia dicofomia se
aelmitive e medica em que howver condigdes
der ensino preperar suficientemente para
pesgusa interdisciplinar,  através  de

propar g

metodologia adequada, ¢ na medida em gue

o PesNixa .f:}."f“'r.'r.'n" 8 CHRIIRG 0N

msirumentox ¢ conceilos de uma metodaelogia

interdisciplingr. ™ (1993, p.47)

Mesta sociedade que se ambienta sobre um novo
paradigma, existe a exigéneia do mundo por uma visio
interdisciplinar, levando cada especialista a transcender
a sua propna especialidade, tomando consciéneia de
seus proprios limites para acolher as contribuigdes das
outras disciplinas. O processo da procura da
interdhsciplinandade constitun, assim, um exercicio de
humildade
3.Ensino com Pesquisa & Trabalhos em
Fequenos Grupos

Ao refletinnos sobre a evolugdio necessana, da
postura latente da atitude interdisciplinar ¢ de pesquisa,
para a implaniagdo sistémica do ensino com pesgquisa
na Educagldo Tecnolégica deparamo-nos com a
dificuldade nicial de estruturar atividades que sgjam
efetivas na busca deste objetivo

“A pravica do imterdisciplinaridade exige

EARRGE FROINER GRFHTE .'|':'|.'|,.|.E-'| L-I;-..' ORI O J'L'l'"|I':'I'J £f R

_.'-H FOFECd 08 gnconRiros & |'J"l'|'-‘lh:r.|||'IIrJ oo

|I':'I'.'-:||J|'-..'-'!-'H _".,".rn'llf:'fl"- CEEETND OO 5 OO

individuais

exincaies,  (FALZENDA, TS P.jT.l

Um dos problemas é a implementagiio de
projetos que envolvam todas as disciplinas realmente,
pois ndlo poderemos desconsiderar as diversas reagdes
a mudangas (ARMSTRONG, 1991) assumidas pelos
professores, onde nem todos sentem afinidade com este
proposiio pelo seu desafio. Neste ponto devemos
compreender que a mudanga para um novo paradigma
requer uma reconstrugio interma, uma maturagdo do
grupo de docentes

“Para um exercicio do magisiério gque

II"-I'.h'i!'-J-IIfL""I." i -H.IIH'H-I'J LT ﬁ'?!_{l'_‘-r“']' e B

J'J‘F'l']‘l'.'i.'.'u'.’l.-l'il ¢ :]'HL' LT Ff‘i.:'i'.!:,.'f.rpu e

madernidade, o professor deverd buscar

espagos para apariunizar sitnagdes de
inovagdo ¢ de criatividode. A perda de Tongas
horas no trahalho docente funio aos alunos
com repetighes ¢ reproducies de confetidos,
mostron-se metodologia que precisa de

Hi’}:fﬂ.ﬁ:’ FE'.'CIFHIFHTJ';'{}H., F\'I'JF X {J'PH'E.\'L'!‘HHF

incompativel com as exigéneias  da

medernidade. "(BERRENS, 1995, p.6l)

Quando se fala em “ensino com pesquisa”, tem-
s¢ a tendéncia de superestimar a expressiio,
associando-o ao inedistismo ¢ & genialidade como suas

enire Profesxares e

vol | n*1 junho/G7 29



premissas bisicas. Nio podemos esquecer que reler a
realidade, analisar cnticamente o mundo ¢ 0s sistemas
de produgdio, reinterpretar as tecnologias (BASTOS,
1991) ¢ estruturi-las para a resolugio de problemas
do mundo real, s3o clapas importantes na vivéncia do
ENSIND COM Pesquisa.

DEMO destaca o ensino com pesquisa e propde
nivers significativos para elucidar esta pritica para os
professores que se propdem a utilizd-la na sua acdo
pedagogica. Num dos niveis propostos, o terceiro, ele
explica a “Reconstruglio, no sentido de womar o
construgdo vigente como ponto de partida e refazer
sob o signo de uma proposta propria” (DEMO, 1994)
Com este avango, o aluno ¢ capaz de trabalhar com
autonomia, questionar o que ja foi manifestado ¢
construir sua propria contribuiclo. Paraisto, ele utiliza
aquela base de conhecimentos tecnolagicos anteriores
¢ aplica-a dentro de uma nova perspectiva na resoluglio
de problemas, usando crigtividade, logica ¢ visdo
sistémica.

A0 nos transportarmos para a realidade do 2°
Grau Técnico, encontramos nos trabalhos de conclusio
de disciplina e de fim de curso os ambientes
embrionanos para o desenvalvimento inicial da cultura
do ensino com pesquisa na educaglo tecnoldgica

Mesta perspecliva, devemos comegar com
agquelas disciplinas que possuem uma afimdade inata ¢
que sdo intrinsecamente multidisciplinares, como sio
as disciplinas de Informatica ¢ Automagho

Para que os alunos efetuem uma aprendizagem
significativa € necessano que os projetos abordem
problemas do mundo real, ternando-se, assim,
relevantes e desperiem o interesse dos estudantes
(JONASSEN, 1995). Areas chaves podem ser
apresentadas pelos professores, onde situagdes-
problemas na drea de Automaglo convidem o grupo
de alunos a uma exploraglio de campo, visitando
indistrias, oficinas e laboratorios

“hx alimon devem ser vistox como seres fivres

para pensar ¢ para realizar sens feitos,
impulsionados por wma novi versdao iy
fretherlhe oliscente, Bisconolo Qo PeEsqiis, mos

F”HE”” ;;_'u.‘;_-'j.u'u_t & s ;.ii'rihh.‘ﬂffh.fr.'{ﬁ t-fl'.l

coffdiano wma nsteymentalizagdo como

cidadda ¢ coma profissiamal,

€3 apender a aprender terd gie ser o valvide

impulsionadora para buscar o produgia de

novas conhecimentos, {3 aluno precisa crar

dafternalivas para enconirar prazer na busco

do conhecimento. A pesquisa ¢ a investigagdo

deverdo despertar wm constriior critico de

confenidos gue alicercem os anseios que o

socicdade moderna impde & comunidade

edwcariva, ” (BEHRENS, 1993, p.227)

A partir deste momento os proprios alunos
comegam a disseminar a interdisciplinaridade, pois
aom o nossas experiincias dan onstzam ¢, eles acabam
envolvendo os outros professores, nilo somente os do
seu curso técnico, mas os de oulros cursos também
Outro aspecto interessante ¢ a participagio voluntaria
de alunos que estfio nos primeiros anos do Mesmo curso
técnico, Estas pequenas contribuigdes, por si 6, janos
despertam para a reflexdo sobre a validade da
exXpenéncia.

Além da formaglio tecnologica, espera-se que o
aluno busque uma aproximagio dos seus pares, do
trabalho coletivo, das reflexdes em grupo. A sociedade
vem exigindo profissionais que saibam justificar seus
projetos, que acredilem nas suas déias e que sejam
capazes de defendé-las. Portanto, o aluno precisa
acreditar nos homens ¢ buscar uma formagio
libertadora. Esia visdio de que a tecnologia precisa
beneliciar o homem ¢ nio escravizd-lo precisa ser
premissa presente no processo educativo.

Mas para que 1sto se efetive os professores
envolvidos deverdo usar de cnalvidade, flexibilizar suas
atitudes e prncipalmente envolverem-se na construgdo
do conhecimento em conjunto com os alunos. Cada
projeto desenvolvido representard um recomeco, uma
aprendizagem nova para este docente ¢ seu grupo

“f...] o professor terd que saber ensinar

educando, terd que saber fazer pesquisa ¢

xaber elaborar ¢ consirnir projetos de ensino
com pesquisa, aliados & proposicdo de
frahalhos colelivos, reflexivox ¢ criticos.”

(BEHRENS, 1995, p.223)

"0} professor do final do século deve saber

arientar ox educandos sobre onde colhe

mﬁu'mm-c?u. LG Fraionr cas r.l'h"-r-'.".'?mq,'n:iii',
comae wiilizar a informagdo obiida, Exse

ciuneadar

serd o encominhoder  do

amtoformagde ¢ o conselheiro  da
ripr'r.rrc.l'l:-r!gﬂ!r dos alwnos, ora estimulando
treshallo individued, arer aporando o trabalho
do peguenos grupos rennidos por drea de

imferesyes "(SEARRA, 1994, p &)

+0) Prof. Luis Otoni leciona a discipling de Informdtica Industrial no Curso Téenico de Eletromecinica da Escola Téomca
Federal de Pelotas ETFPEL / RS, desde a implantagio da discipling em 1990, ¢ vem realizando expenéncias com trabalhos de
conclusiio em conjunto com a disciplina de Comandos Preumaticos ¢ Hidraulicos
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4. Consideracdes Finais

Acreditamos ser o ensino técnico um dos que
mais sofreram com a fragmentagiio do conhecimento
em especialidades cada vez mais restritas, pois o
vertiginoso avango tecnologico impds ao0s cursos
técnicos a criagdo de novas disciplinas, na tentativa de
amenizar a defasagem da formagio profissional. Nesie
aspecto ¢ preciso retomar as rédeas do nosso processo
educacional, atualizando, sim, mas sem peerder o nogilo
critica da inserglio das tecnologias nos processos
ndustriais ¢ na sociedade, despertando em nossos
alunos a capacidade de gerir e digerir a tecnologia em
seu beneficio ¢ no dos outros.

Desta forma, algumas disciplinas como as de
Informatica e Automagdo Industirial podem
desempenhar um papel inovador, ndo como remendo
tecnologico & colcha de retalhos que virou o ensino
tecmico em alguns cursos, mas como elemento
mediador, que catalise a interdisciplinanidade no Ensino
Teenoldgico como um todo

Elas ndio serllo capazes de resolver todos os
problemas, mas servirdo de excelente laboratorio para
a estruturagdo de novas técnicas de ensino. As
experiéncias delas resuliantes centamente enniquecerio
¢ trardo alternativas i formagdo profissional do téenico

As palavras de MACHADO nos descortinam o
enorme desalio por vencer, para que consigamos
dinamizar em nossos alunos o potencial do “aprender a
aprender”,

“Verifica-se, com isso, a swhsinmgdo da

demanda  de  formagde  profissional

direcionada para o aprender a fuzer por

auira formagdo que permita o aprender o

aprender. Trata-se de wma nova maneira de

trabalhar a mformagdo, de uma nova mafei=

o orfemiar ox critérios de eficiéncia ¢

campeléncia, porfanto, a prapria politica de

gucrlificagies,
L fermeas de habiidodes, o que se reguer ¢
saber identificar tendéncias, limites,

prablemas, solugdes ¢ condigles existentes;
associar, discermiv; emalisar ¢ julgar dados ¢
informagdes, usando wm raciocinie dgil,
ahsirata ¢ Idgicn, saber lidar com siueagdes
difereaciadas, aprovetiandn conliecimentos
exiraldas ¢ transferidas  de  outras
experiéncias, demonsivando predispoyigio
para o trabaltha grupal, disponde de recurso
e comunicayda oral, esorita, viswol, de
Jorma a s¢ mostrar com copdighes de

i ey

geal

Syl
Th

maobilidade, flexibilidade ¢ adapiagdo as

mivedeogess, Tenis Rechilichdes sdho comsideradis

impartanfes para gue o frabathador tenha
comdigdes e treinabilideade ¢ saiha comitnuar
aprendendo  com  gwonomia. . {fn

FERRETTT et af, 1994, p. j83-]184)

Asgim sendo, acreditamos ser nosso papel o de
mvestigadores de modelos alternativos que possam ser
expenimentados, gradativamente, possibilitando gue se
resgate a unilicacdo do saber na sua totalidade, insenndo
o individuo como cidaddo panticipanie no processo
produtivo, consciente do seu potencial tranformador
enquanto profissional competente

Infelizmente, faltam proposigdes de expenéncias
de abordagem pritica que busquem efetivar o ensino
com pesquisa na educago fecnologica, apesar da
existéncia de literatura abundante sobre o ensing com
pesquisa, analisando os seus aspeclos ledricos

MNossa proposigllo ndo deixa de levar em conta
que loda nova cultura nlio pode ser imposta, devendo
exislir o lempo necessrio para a sua maturagio através
de uma implantagdio gradativa, amadurecendo a partir
de uma sucessio de experiéncias parciais.

Procurou-se demonsirar que os caminhos para
um resgate interdisciplinar do ensine lecnolégico
estardlo sempre abertos, desde que possamos nos
atrever a expenmentar novos modelos de ensino,
dotando de flexibilidade os contetdos programaticos
desenvolvidos ¢ reconhecendo que determinadas
disciplinas tém um polencial catalisador interdisciplinar
mais amplo, € que o ensino com pesquisa pode ser
implementado nos cursos técnicos de forma gradativa
¢ eficiente

Lim plano nacional de educagiio deve englobar
diretrizes para o ensing tecnoldgico ou profissionalizanie,
como € lambém identificado. Essas diretnizes ndo podem
eslar descontextuahizadas das transformacdes do
mundo. Desta forma, segundo nossa visdo, o ensino
com pesquisa deve se constituir em uma das direirizes
bésicas e ser estimulado, como forma de promover a
interdisciplinaridade ¢ a melhoria dos processos
educacionais
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas conclusbes
de pesquisa realizada sobre revisdo de textos. Os sujeitos, alunos de
2% Grau, revisaram quatro textos individualmenite e com a colaboracio
de colegas e professores. Os resultados mosiram gue, embora
inicialmente os sujeitos revisem apenas poucos aspectos da estrutura
supearficial, com ¢ estabelacimento das rela coes de ajuda, eles sdo
capazes de refletir sobre sua linguagem & perceber a necessidade de
ajustes na forma & no significado de suas producdes

1"-:1|i|"-'nlﬁ-*'i.."hi]"-"[.'!: Escriturn, Revisio, Reescritinr, Colaborativa

1. Introducio

Esta pesquisa teve como objetivo
geral descrever a atuacio de
alunos de 2" Grau a0 revisar
lexios propnos com o auxilio de
outros parceiros do contexto
escolar (professor ¢ colegas),
verficando as contribuigdes dessa
atwidade para o processo de
ensino-aprendizagem

CY contexio que molivou o estudo
dessa questdo Toi, em primeiro
lugar, a observaglio de que,
stualmente, o ensino de
Portugués, consideradns ns
excegdes, lem seguido duas
tendéncins opostas. De um ladao,
aquela mass tradicional, centrada
no ensino da metaliguagem ¢, de
outro, aquela centrada apenas na

vol | o1 punhos?

cnatvidade ( VIEIR A 19923

Mo primeiro caso, o aluno é
levado a decorar conceilos ¢
classificagdes para analisar a
lingua, Privilegia-se, assim, o
saber a respeito da lingua, em
detrimento do vso da lingun

Nessa perspectiva, o objetivo da
produgiio de texto ¢ o exercicio e,
o destinatano ¢ o professor. a
quem cabe avahar o produto final
1-t|-" n';{”dﬂ Oy O DUmEnn |._11_"
“erros” @ “acentos” em relacho 4s
NOTmEs que regem a lingua culia
pasdriin

No segundo caso, que surgiu a
partir da emergéncia de criticas
ao procedimento anterior, o aula
transforma-s¢ numa grande



aventura sem direciio e sem objetivos. Qualgquer texto
do aluno ¢ supervalonizado e ndo existe espago para
nenhum tipo de anilise lingaistica. Ora, considera-se a
motivagio essencial para promover o desejo de
escrever e inaceitivel qualquer pratica pedagogica
destituida desse momento. A motivaglo, no entanto,
nfio pode ser o tinico objetivo do professor. Oportunizar
a amphiagio do desempenho lingaistico do aluno,
possibilitando-lhe o dominio de novos recursos
expressivos, também ¢ um dos importantes
compromissos do professor de lingua materna

Com os procedimentos adotados pelas duas
correntes, omite-se a elapa em que o aluno examina
Seu proprio texto e percebe até que ponto sua
comunicaglio tornou-se efetiva, Perde-se, assim, a
oporiunidade de desenvolver, no aluno, estratégzias de
ajustamento, proprias do processo da escrita, através
do incentivo a reflexfio sobre sua aglio lingiistica, a
fim de aprimori-la, consciente da impossibilidade de
dissocid-ln do contexto em que se insere.

Outro problema que chama a atengdio no
conlexto escolar diz respeito a atvidade de correglio
de textos. Esse trabalho, efetuado individualmenie pelo
professor, pode produzir resultados inadeguados, pois,
nessa situacdo, ndo ha como ter acesso total 4s
intengdes do autor, o que, em muitos casos, ¢ a Unica
forma de adequar um texto. Além disso, parece existir
um consenso entre os professores em relagdio 4 1déia
de que a commeglo, uma tarefa cansativa que requer
bastante tempo, nfio tem propiciado situagdes de
aprendizado, pois a maior parte dos estudantes nem
sequer 1& as anotagdes ou corregdes feitas pelo
professor (COHEN & CAVALCANTI, 1990).

Afora isso, num mundo ¢m que a interagdo ¢
valorizada, em que até a televisfio, veiculo
tradicionalmente indutor da passividade, testa
procedimentos de participagdo do telespectador,
infelizmente, a cultura escolar ainda ¢ a do siléncio ¢
do trabalhe individual. 1sso parece grave em qualguer
momento escolar, mas, especialmente, nas aulas de
Liﬂﬂllﬂ- j_"‘ﬂ"ug“ﬁ_?,ﬂ‘ El.l._iﬂS programas ¢ F‘.I|i]1'|l35
apresentam como objetivos  prioritarios o
desenvolvimento das habilidades fundamentais do
ensino de linguas: ler, falar, ouvir ¢ escrever. Ora, como
essas atividades, em geral, pressupdem a existéneia do
oulro, parece nio ser IH]'SSII‘-"GI desenvolvé-las sendo
em situagdes de interaghio. No caso da escritura, €
preciso considerar, ainda, que a habilidade de escrever
sozinho desenvolve-se com o decorrer do lempo ¢, para
muitos, nem sequer serd necessaria fora do contexio
escolar (SMITH. 1981).

As reflexdes sobre esse contexto despertaram
o interesse pelo estudo da revisdo colaborativa. Buscou-
g, entdo, verificar a possibilidade desse procedimento
constituir-se em alternativa capaz de preencher parte
dessas lacunas

2. Pressupostos Teoricos

A literatura na area mostra que, embora as
perspectivas de abordar esse tema s¢jam bastante
amplas, consensualmente, a revislio tem sido vVista como
uma atividade de rever e retrabalhar o texto ou o plano
que the deu ongem

Grande parte dos trabalhos sobre revisido, ao
contrdario deste, foram efetuados no sentido de
descrever as estruturas locais ou globais consideradas
por revisores de diferentes habilidades em situagio de
trabalho individual (SOMMERS, 1980; FRANCIS &
McCUTCHEN, 1984; HAYES et alii, 1987). Sem deixar
de reconhecer a importiincia dessas contnbwgoes, ¢
preciso considerar que, confromtado permanentemente
com as dificuldades dos alunos ao produzir textos, o
que o professor necessita niio ¢ somente de desengdes
de um produto, mas, também, da propria atividade ¢ do
comportamento dos alunos envolvidos nessa tarefa

Alguns estudos 1ém concluido que a revisio
efetuada por cstudantes mmexperientes raramente
provoca melhorias nos textos (BRACEWELL,
SCARDAMALIA & BEREITER,1978). Descobertas
como essa servem para confirmar as consideragdes
de SPOELDER & YED (1991). Para esses autores, 0
reconhecimento de dissondncias entre a execucdo ¢ a
intencio, assim como a tomada de decisbes necessirias
para @ resoluglo dos problemas do texto, requer que
os alunos sejam capazes de manusear certos crilénos
atraveés dos quais possam julgar seus proprios 1ex10s.
No entanto, segundo eles, a capacidade de buscar
problemas ¢ de tomar o lugar de lentor, parece
desenvolver-se tardiamente, o que implica questionar
a utilidade do ensino de revisdo anies de um certo
estagio de desenvolvimento.

Além disso, algumas pesquisas, como as de
BEACH (1976), FAIGLEY & WITTE (1981) e
SOMMERS (1980), referem-s¢ ao lato de que
escritores inexperientes concebem a revisdio como uma
atividade de alieragiio dos aspectos superficiais do texio,
o que fica evidenciado pela concentraglo, em especial,
na ortografia e acentuagdo das palavras e, ainda, na
substituiglo de vocabulos especificos, sem que haja
consideraglio do papel que desempenham no conlexto
global da produgio.

Em contrapartida, GOES (1993) enfatiza que as
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caracteristicas de escritores iniciantes ndio devem
continuar a existir obrigatoniamente alé que um novo
eslagio de um processo abstrato de maturagio se
instale. Lembra que a trajetoria do conhecimento é
construida tanto pela atividade do sujeito, quanto pela
participagiio de agentes mediadores, especialmente
aqueles que estdo presentes no contexto escolar. Em
sUa pesquisa, a autora conclui que, embora a crianga
ndo atenda espontaneamente a varias exigéncias do
ato de escrever, visto como instincia dialogica, ela pode,
com a ajuda de um adulto, chegar a manifiestar
estralégias para consideragdo deliberada do texto ¢ dos
lugares de escritor ¢ leitor, Sendo assim, sugere que
operagdes reflexivas sobre a escrita devem constituir-
5& em espago privilegiado de investimento do trabalho
pedagogico desde as séries iniciais.

De acordo com GEHRKE (1993), o
envolvimento na revisdo depende de muitos aspectos,
diretamente relacionados com o processo da escritura,
com as concepedes do que significa escrever ¢ ser
autor ¢ o lipo de situagio contextual em que o escritor
esta inserido.

3. Metodolozia

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram
quatro alunos do 3° ano do 2° Grau da ETFPel, os quais
produziram quatro textos em trés versdes cada um

Realizar o exame da atuagdio desses sujeitos na
revisfio de seus proprios textos, de forma a obter
resultados que refletissem o seu potencial, implicou o
envolvimento em diversos dngulos da escritura,
concernentes, em especial, ao contexto de producdo,
as concepsdes dos alunos sobre a escrita e 4s relagles
de ajuda estabelecidas, Dessa forma, procurou-se
alimentar todo o processo, propiciando conlextos para
a escritura, nos quais os alunos tivessem o que e o
quem dizer, além de um motivo para fazé-lo
(GERALDI, 1981).

Depois de escreverem cada texto, os alunos
revisavam suas produgdes individualmente, fazendo
todas as alieragdes necessarias a fim de considerar o
texto como pronto, Apds, entregavam o trabalho para
um leitor que, depois de avalid-lo, apontava os
problemas detectados, discutindo as solugdes com o
autor. Esse leitor, em cada atividade, ¢rn representado,
alternadamente, por um colega ou pela professora ou
pesquisadora. Assim, 0 primeiro e o terceiro textos
foram revisados a partir da colaboragdio dos colegas e,
o segundo ¢ quarto, a partir da colaboragdo da
professora ou pesquisadora. Cabe esclarecer que o
auxilio da professora e da pesquisadora foi efetuado,

sempre que possivel, no sentide de apontar os
problemas, fornecendo pistas a fim de que os alunos
conseguissem soluciond-los. Imediatamente apds a
discussiio, os autores, individualmente, faziam as
alteragbes que considerassem pertinentes,

No final dos encontros para obtengio do corpus,
contou-s¢ com 16 textos, em trds versdes cada um,
totalizando 48 produgdes. As discussdes foram gravadas
em fita cassete e transcritas.,

Para proceder-se a andlise desse corpus, lornou-
s2 necessano tomar cada ocorréncia, na qual o aluno
eletuou alguma alteragdo, ¢ classifici-la segundo seu
maior efeito na realizagdo local (estrutura de superficie)
ou global (significagdo) do texto.

4. Discussio

Os resultados desta pesquisa mostraram gue,
“'Ill:'lﬂjl'l'l-:."l'lll.;".\, 0% HI'I.II'I{'I:C |H1:~EI.IIHII'I LI I..'1_'I|'||'|-:.,'.l.,'.||'|'|1.,."]'|'|{'|-
rudimentar sobre a necessidade de regulagdo da
hinguagem. Quando revisaram individualmente o
primeiro lexto, os sujeitos alicraram apenas nove
aspectos da estrutura local (como acentuagdo ¢
ortograhia), que ndo provocaram mudangas
significalivas no texto

Observou-s¢ que o5 alunos nflo reconhecinm o
aspecto de mdo-dupla da lenura ¢ da escrilura, isto &,
ndo percebiam a possibilidade de ler ou oferecer a leitura
aquilo que escreviam, o que limitava a revisio ao ajusie
de alguns pontos da estrutura superficial. Logo, assim
como na pesquisa de HAYES ¢ seus colaboradores
( 1987), neste trabalho, fo possivel constalar que as
concepgies dos alunos do que sigmifica revisar afetavam
sua atuagho. A falta de objetivos mans abrangentes para
a reahizagdio da tarefa, até porque, inicialmente, nio
havia por parte deles preocupagdo com o interlocutor,
revelou-s¢ como motivo principal da concentragiio dos
Sujeitos nos aspectos locais do texto.

No entanto, o levantamento das operaghes
efetuadas na revisdo dos texlos maostrou gue,
gradativamente, os alunos passaram a considerar,
também, 0s aspectos globais das produgdes. Na revisdo
colaborativa do primeiro trabalho, ¢fetuada com o
auxilio dos colegas, 14 é possivel identificar a
preccupacdo dos sujeitos com a significagiio do texto.
As tiranscnigdes | (versio revisada individualmente), 2
(discussdio do autor com o colega) e 3 (versiio
reformulada apds o didlogo) exemplificam esta
constatagdo.

Transcrigdo (1)
“Talves como solugdo | deveria-se dimnnir
o fempa desie programe ¢ ou fazer um “plano’
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do tipo o do hordrio politice | onde as

emissoras de rddio ¢ relevisdes sa precisam

dar uma de programagdo  perda o transmissdo
destex programas ¢ acabar com esta
abrigacdo didria de fer que fransmifir esie

programa. " (versio 1)

Transcrigdo (2).

Renan: Outra coisa... Essaidéia aqui assim: “tipo

do hordrio politico™. Hordrio politico eles diio uma

VEZ agora, quando 1 longe das eleigdes, porque

quando ta perto das eleigdes eles dio todos os

dias.

Igor: T4, no caso agora, né?

Renan: E...mas ai tem que especificar... porque

1550 aqui vai 14 ¢ o cara... ndio entende.

Quando reformulou esta pane do texto, a fim de
evitar a contradigdio observada pelo colega, o aluno
acabou resolvendo outros problemas do periodo,
tomando-0, em comparagio com o anterior, mais coeso,
conforme & possivel observar em (3).

Transcrigio (3):
“Teelves coma solucde, deveria-se diminine o
ﬁ!'l.l.u?ﬂ' Il‘i.".\'.l':'.' JHRCEERTCRT, ferser wm -I'."'.‘-'ﬂ'r-l'l.:'f.l'.lﬁ
do Hipo o do herdreio politico feste que ¢
transmitido  guinzenalmenie), onde os
emixxovax de radio e felevisdo sd precisariam
der uma parte da sta progromagdo apenas
miem ficr eler semoa para o irensonssde desies

[ArOEEAmS, doabando-se axxim coim sl

obrigagdo didria de fer que fransmitiv esie

progreme.” (Versdo [11)

A falta de habilidade para distanciarem-se de
seu produto e realizarem a auto-avaliagio foi identificada
na atuagio inicial de todos os sujeitos. No exemplo a
seguir fica bastante evidente a despreocupagdo do autor
com os provaveis leitores de seu texto. Além disso,
também & possivel observar um caso em que a
acorréncia em bloco de problemas locais comprometia,
de alguma forma, a interpretagio do periodo ¢ do
conlexto em que estava inserido.

Transcrigdo (4)

“Muatande a todos em sua volta com nm
heavy metal cru e barulhento como ¢
aclamado pela critica que nasce prlando do
Sogo METALLICA. Buscando todos vs sens
ideais ¢ os destruindo consegrem chegar oo
sen segundo langamento que ¢ it ulade
como paixdo e fiiria negra, ¢ o prova de gie
estdo muito vive ¢ jogando una praga por
onde val passando CORSCEUIRGD COnN sy
as mealheads, ¢ dai parte com uma . morfe

rastejante para o proximo fangamenio,’

{ Versdo 1)

Como ¢ possivel perceber, além dos problemas
de incompletude da oragio ¢ de concorddncia, essa
ocorréneia apresenta falhas em relaglo & acentuagio,
que prejudicam a leitura do texto. Fica evidente que
ha, por parte do aluno, um desconhecimento da norma
que regula a acentuagdo grifica das palavras oxitonas
terminadas em “¢”. Obviamente, ndo houve ai qualquer
indecisdo quanto a utilizagdo do conetivo ¢ ou do verbo
¢. Mo entanto, ¢ preciso considerar que nio hi. na
escrita, qualquer recurso entoacional que permita ao
leitor distinguir o que o autor realmente pretendeu
expressar.

MNa reestruturagdo desse trecho (transcrigio 4),
muitos problemas foram eliminados. E possivel notar
gue, para revisd-lo, o aluno realizou complexas
operagdes, como inversbes, insergiio de verbos, ¢
alteragdio da pontuagdo, permitindo o entendimento de
muitos enunciados absolutamente obscuros na versdo
anterior. Mesmo assim, ainda ¢ possivel levamtar
questionamentos sobre o significado da passagem final
desse pardgrafo.

Transcricho (3).

“Aclamedo pefa critice, matando o fodos em

sua volta com um heavy metal cru ¢

baruthento, nascen, pulando do foge. o

METALLICA. Buscando todos os seus ideais

¢ o5 destruinde conseguem chegar ao sen

segumde langamento gue & intitnlado como
paixda e firia negra que € a prova de ghe
exfciey Miiia vIvax r_‘jﬂgﬂﬂﬁiﬂ EIRE LARASN feRE
aftile wilo ;m.rsmu.fu, t'flﬂ.'iq.fﬂﬂﬂll:f-ﬁl CENNIsIar
ox metalheeds e, a partir dai, pariem com uma

morte rastefante  para o

feengamento.”  (Versdio [11)

Cabe esclarecer que os grifos representam as
transcrigdes efetuadas pelo aluno de trechos das
musicas do grupo musical retratado no trabalho,
conforme havia sido proposto na etapa de motivagdo
inicial. Essas transcrigdes, em varins partes do texto,
causaram alguma estranheza, como aquela que se
refere & “morle rastejante” (transcrigo 5). A
explicaglio do aluno sobre essa expressio (transcnglo
&), embora justifique a escolha do segmento, ainda
permite o levantamento das seguintes questies: Como
os trechos selecionados slo versdes traduzidas,
peralmente de dilicll acesso, seria proviavel que os
leitores pudessem relaciond-los com as musicas’
Considerando-se o pablico alvo (alunos da escolal, que
poderia desconhecer o grupo musical, seria adequado

proximo
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Fazer usos 1o metaforicos?

Transcrigdio (6);
Professora: Que idéia & essa” Parle com uma
mone rasiejante”? com?
Pedro: Nio.
Professora: Que idéia tu queres passar ai?
Pedro: Que idéia? ... que. . viio acompanhados
da morte rastgjante
Professora: Ah! Eles viio acompanhados!
Partindo... Mas que idéia é essa que tu queres
passar ai?
Pedro: Que... assim
terceiro lancamento

dificuldade de gravar o

nos aspecios globaus produziu resultados satisfatorios.
Além disso, o fato desses aspectos passarem a ser
expminados € bastante significativo, pois representa o
primeiro passo para o desenvolvimento da habilidade
dos sujeitos de considerar a perspectiva do leitor dos
lextos

Embora os achados deste trabalho nfio tenham
stdo oblidos de uma analise estatistica dos dados ¢ sim
da andlize qualitativa de todas as operagdes elfetuadas
pelos sujeitos na revisio individual e, especialmente,
na colaborativa, a tabela apresentada a seguir facilitaa
visualizagdio geral da atvagdo dos sujeitos e das
conclusics obidas

Revisiio de aspectos E,Iuhms

=
iHuwsfm de aspectos locais

__* m—cr £ e
Sujeito | 22 5 63 ; |
Sujeito 2 21 38 : §
Sujeito 3 27 14 08 | 14
Sujeito 4 30 | 43 AR
Subtotal 100 24 256 23
TOTAL A 570

W S LT Tk

Tabela 1 - Beformulagdes posiiivas(+) e negativas (=) efeiuadas nos aspectos locms ¢ globais dos exios

A leitura do texto, na integra, permite identificar
outras ocorréncias desse tipo. Na transcriglio (7), que
relata parte de uma conversa, percebe-se como o aluno
tinha conscidncia de que certos segmentos poderiam
oferecer dificuldade de interpretagio. Mesmo assim,
na grande maioria dos casos, oplou pela permanéncia
desses trechos.

Transcrigdo (T
Professora: Ta. Tudo bem. Mas mesmo assim fica
super gozado. As pessoas léem ¢ ndio conseguem
entender.
Pedro: Ah! E o que eu falei para a outra professora:
S0 quem gosia para entender!

Foi possivel registrar, também, que algumas vezes
05 sujeitos ndo efetuavam o ajuste combimado no
momento ¢m gue discutiam sobre o 1exto. Sobrecarga
de informagdo ¢ [alta de confianga na detecgdo feita
pelo colega slo dois motivos que pareceram justificar
alguns casos.

O maior indice de reformulagdes sem efeito fo
observado nas operagdes realizndas nos aspectos locus
dos textos, retratando a inexpenéncia dos sujeitos em
refletir sobre o conteddo de suas produgdes ¢ regular

sua linguagem de forma a adequa-la ao sentido
pretendido. E preciso considerar, porém, que, apesar
da dificuldade identificada, 2 maior parte das alteragdes

Apesar de os dados da tabela | comprovarem
que a atengdio dos sujeitos esteve centralizada,
principaimente nos aspectos locais (69%), em Gltima
analise, é preciso considerar a conseqéncia das
reformulagdes de base ¢ de superficie na produciio
textual. Isso porque, certamente, resolver, por exemplo,
um problema de coeréncia provoca um efeito mais
profundo. no texto, do que adicionar uma marca de
acentuagio

Além disso, o3 dados dessa tabela sfdio
msubicientes para fornecer uma visdo do
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos nas tarefas,
Embora, micialmente, a andlise tenha revelado que a
atengdo dos alunos estava centrada apenas nos
aspectos locais, for possivel verificar que ela passou a
mcidir, também, sobre os problemas globais. Tudo indica
que as priticas colaborativas tenham sido responsiveis
pela interferéncia no processo da revisdo, visto que os
problemas globais dos textos s6 passaram a ser
considerados com o decorrer das atividades. Parcce
que, a partir das expeniéncias vividas em situagdes
imleralivas, 08 sujeitos comegaram a perceber que a
atengdo do leitor ndo esta focalizada apenas nos
aspectos relativos a correclio gramatical, mas, também,
no seu conteldo.

Atabela | revela, ainda, que o indice de revisbes

val | 0 1 junhoa? 3



positivas for maior em relaglo aos aspectos locas (92%)
do que aos globais (81%). Obviamente, o sucesso fol
maior na reformulagdo dos itens com os quais os alunos
tinham mas intimidade. Além do mais, em geral,
solucionar falhas relacionadas ao conteddo exige
procedimentos mais complexos do que os necessinos
para corrigir erros locais, que dependem do
conhecimento de regras especificas para cada caso,
Logo, considerou-se natural que os resuliados
apontassem para um numero mator de reformulagdes
bem sucedidas nos aspectos locais do que nos globais

As atitudes de modificagho dos textos foram
tomadas. com mais freqiéncia, nas elapas
colaborativas. Em conjunto, os alunos demonstraram
mais capacidade de solucionar problemas, inclusive
daqueles que exigiam complexos procedimentos de
resoluglio, mesmo apesar de, em muitos casos, nio
estarem baseados em digndsticos ricos.

Assim, as atvidades de revislio colaborativa
mostraram-se instrumentos poderosos para desmitificar
a idéia, fortemente arrmigada nos pré-conceitos de
muitos redatores, de que o texto ¢ fruto de uma
inspiragdo subita, de um esforgo inicial, unico ¢
suficiente, que nio precisa ser retomado.

5. Conclusao

Esta pesquisa revelou gque as atividades de
revisdo colaborativa podem contnbuir para
aMesmitificar a déia da escrita como sendo uma
atividade solitiria; b) valonzar o conhecimento dos
sujeitos envolvidos nas tarefas de reconstrugdo dos
1exios; ¢} substituir o contato formal ¢, na marona das
VEZES, Sem Conseqiéncias positivas, que ocorme entre
professor e aluno na corregdo de textos por uma
discussdo verbal direta e d) proporcionar experiéncias
de analise da linguagem, tendo em vista suas
caracteristicas ¢ possibilidades de repercusslo

Embora a atividade de revislio seja vista,
imicialmente, pelos alunos, como uma oportunidade de
alterar apenas aspectos da estrutura superficial do texto,
sob condigdes favordvers ¢ com a contribuiglo dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, eles slo capazes de apnmorar suas
produgdes, porque passam, gradativamente, a
reconhecer as demandas da escritura. Assim, ¢ possivel
dizer que, em siuagdes partilhadas, independentemente
de quem sejam os parceiros, os sujeilos sdo capazes
de perceber dissondneias entre 2 intenglo ¢ @ execuglo
e promover melhonas nos exios

Cabe ressaltar, por fim, as contribuigdes das
atividades de revisio colaborativa para o professor, que,

passando a participar do processo de construcho da

escrita de seus alunos, ao invés de simplesmente tragar

comentinos sobre uma pega completa de discurso, tem

a oportunidade de conhecer estilos individuais de

escntura. Essa mudanga de paradigma do produto para

o processo, poderd auxilid-lo na construgdo de

metodologias mas eficienles para o ensing, ja quc

estarfio baseadas no reconhecimento das reais
dificuldades ¢, principalmente, nas formas de
aprendizado de seus alunos
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Civilizacao,
Escola e Felicidade

Luis Borges
Licenciado pelo Instituto Superior de Filosofia ¢ Antropologa da UCTPEL ¢
Pés-gradundo em Ciéncia da Educagiio pela UFPEL

“0 verdadeiro objetivo da educagdo é produzir a fehedade.™

{ Godwin}

Resumo

O presente artigo pretende apresentar as relagoes, em linhas
gerais, entre o processo de produgdo de conhecimento e a poiitica,
bem como podem ser articulados para formacéo de uma ciencia critica
e de uma pessoa integral. Finahza perquinndo quais o5 prassuposios
de uma educagéo e de um projeto social direcionados para a
harmonizacio entre sucasso & felicidade.

Mlavras-chave: Verdade - Cidneia - Educaclo - Felicidade
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Luis Artur Borges Percira

Or Muito [Empo 5¢ pensou

que o mundo era estitico,

que as relagdes entre 0%
seres e o5 lendmenos eram
mecdnicas ¢ absolutamente
determinadas. Pensava-se tam-
bém que, por via de consegiiéncia,
o conhecimento pudesse crisiah-
zar-se e, ainda assim, propor-s¢
como valido.

A humanidade, no
desenrolar de sua trajetdna
histérica, tem hgado,
umbilicalmente, poder ¢ verdade
Ora, & logico que aquele que
detém o poder (e com ele as
vantagens decorrentes) ndo
pretende abandoni-lo de graga.
Isso pode ser constatado na
arraigada tradigho da verdade

wval, | m* 1 punhaSy

COn I_."l.,'!l'll-iJl'l COMo EVEnio l.lII.]l:ﬂ-.
imutivel e inquestiondvel

A concepcldo de wma
verdade consensual e socinlmente
construida ¢ fato recente ¢ ainda
ndio completamente aceito. Muito
embora o conhecimento nfio seja
a verdude, ele acontece na
verdade, 1510 &, o conhecimento ¢
0 processo pelo qual me
aproximo da realidade,
desvendando-a pelo livre uso da
razdo. [hz-se, dessa maneira, que
a razflo & capaz de encontrar uma
verdade vdilida, porém, nfdio
UnivoCL

O acontecer da verdade do
conhecimento, o aparecimento
dele em seu seio, refere-s¢ a uma
vocacio do homem ao saber, um



saber buscante e eficaz Atribui-se a Socrates a sepuinte
!Irm:: “Uma vida sem busca nflo é digna de ser vivida™
[

Essa busca ndio pode assumir o cardter de uma
tautologia de nossos desejos (mesmo os mais nobres)
¢ nem de nossos preconceitos Uma busca que sabe
de antemdo o que vai encontrar
ndo &, autenticamente, uma
busca, mas uma encomenda
travestida de ciéneia, O
acontecer na wverdade do
conhecimento, requer nilo
somente um resultado operativa,
mas, também e sobretudo, um
esﬁ::r_;u buscante legitimo: devo reconhecer a evidéncia
explicativa de um fendmeno, mesmo que ele atinja o
dmago de minhas crencas ou va de encontro as minhas
mans caras convicedes. Além disso, a validade de uma
evidéneia estd relacionada, conforme Piaget, ™ com o
debate permanente do pesquisador com a comunidade
cientifica

A ndo-aceitagdo de uma teoria ou de um método
pela respectiva comunidade cientifica ndo determina,
contudo, sua invalidez, ao contranio, pde as descobertas
ou hipoteses no eixo da busca rigorosa da verdade, que
ndo ¢ o encontro do verdadeiro como tal, mas o
reconhecimento da cognoscibilidade do mundo em sun
dinamicidade, fazendo da verdade o nexo pratico-critico
de um objeto,

O entendimento de que o processo
cognitivo ¢ a construclio da verdade,
consianiemente desafiada, é,

humana.

A felicidade é a
propria razdo de

ser da existéncia

palavrs: o saber encontra seu sentido no desting de
realizagdo da pessoa em sua integralidade. De modo
abrangente, todos podemos concordar que a felicidade
& a propra razlio de ser da existéneia humana

Poder-se-ia objetar que o que expressamos com
i palavra “felicidade™ ¢ muito vago, s¢ nido que designa
vanadas coisas de forma particular e, nessa
medida, seria temerdrio orientar o processo
e 0 sistema educacional a partir desse
aspecto insolito. Por outro lado, deve-se
ponderar que a amplitude da palavra
“felicidade”, antes de atrapalhar &, pois
muito util, Justamenie permile-nos o
flexibilidade necessiria a0 processo
educativo e de socializaglio, dando-nos toda uma
pluralidade de mediagdes aos individuos ¢ aos grupos,
possibilitandolhes uma réealizacdo autdnoma, nio
completamente submetida ds expectativas ¢ as normas
do sistema social que os circunda

[ preciso esclarecer que a proposicio do bindmio
“felicidade-educagio™ nidlo s¢ ajusta a uma visdo
hedonista, quer do homem, quer da vida, nem coloca
qualquer supremacia dos interesses individuais
relativamente nos coletivos, representa, 1sso sim, um
grito confiante da razdio humana, que, através do
conhecimento, do amadurecimento élico e afetivo
{tendo a escola como um lugar por exceléncia de
socializaglo) ¢ capaz de criar uma atirculagliio mais
profunda ¢ harmomiosa entre o desenvolvimento da
personalidade ¢ os meios dos
ProCessns s0cias

O compromisso de

concomitantemente, a instaura¢do de uma
concepgdo de razlo, integrada e inlegrante da
experiéncia existencial, negadora de um
imperativo egdico de poder. Essa perspectiva
narcisica (exercida por pessoas, grupos ¢
classes) do poder e, portanto, do monopéhio da
verdade, funciona como um cerceamento

O compromisso de
um individuo com
seu meio nio pode

ser rigido a tal
ponto que disso
ocorra sua aniqui-

um ||'|'d|"| |dl.l|.."| COIT 280 me
ndo pode ser rigido a tal
ponto que disso decorra sun
aniquilaciio; em
contrapartida, o sentiimento
narcisico do individuo ndo
pode privar a sociedade de

dingido o tolther as possibidhdades do conhecer

() saber ¢ a verdade conquistada pelo
conhecimenlo, que rejeitn a aceitagdo de todo
o desvelamento do real que ndo sobrevenha de um
enunciado racionalmente interpelativo. A onentagdo da
vocaglo humana para o saber, nilo ¢ dadn
graciosamenre, el é fundada numa direglio significativa
de nomeacdo, operacio e recniagdo do mundo, Noulras

lacdo.

desabrochar
espago de integragio e
cooperaglio, sem que isso
extirpe o confhito por completo, ja que ele lambém ¢
processo natural de socinlizagho, Mas de que modo
pode ser obhda uma convivineia social onentada para
a conjugacho de esforgos em prol de todos?

Al reside o importincia fundamental de que o

como um

(1) ANTISERI, D. ¢ REALE, G Misterin o Filosofin, Ed. Paulings, Volume. 3, 199 1 3

{2) FREITAG, B. Pluget e u Fifovofte, UNESP, 1991_P 35,

(N BORGES, L. Comentinas ao * Fotwen de pos Bode ™ Cademo Cultural, in? 1, Pelotas, outubeo de 1902 P 8

i4) 1dem,p 8
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sistema educacional s¢ preocupe com a questdo da
fehicidade

Pama Feuad " a felicidade ndlo ¢ uma quesifio

culiuml

Freud caracienza a culura de forma
muito genénica: & tudo aquilo em que a vida
humana ¢ superior ¢ diferente da vida dos A
animais.

Para ele, a cultura inclur todo o
conhecimento ¢ a capacidade que o homem
adquiriu, com o fim de controlar as forcas
da natureza e extriir a riqueza para a
satisfacdo das necessidades humanas A
cultura contempla, também, os
regulamentos para ajustar as relagdes entre
o5 homens, especialmente quanto a
distnbuiglo dos bens econdmicos. Freud
acredila que os aspectos axiologicos ¢
econdmicos da cultura sdo relativamente independentes
Isso acontece, segundo ele, porque as relagdes mituas
enire as pessoas sio profundamente influenciadas pela
quantidade de satisfagdo instintual que a ngueza
existente tormna possivel e depois, porgue o proprio
homem pode servir de nqueza para o outro (capial
humano), pelo uso de sun capacidade de trabalho ou
por servi-lhe como objeto sexunl O terceiro motivo
que Freud apresenta ¢ que éembora se crela que
preservagdo da civilizagdo seja objeto de interesse
universal, ele venifica que, na grande maiona das
pessoas, esse interesse ¢ parcisico

A civilizagdo, portanto, tem de ser defendida
contra o individuo, e seus regulamentos ¢ instituigdes
se dirigem a essa tarefa

Freud desconsidera ter de distinguir entre
“Cultura™ e “Civilizacdo™ Suponho que com isso ele
gueim dizer que sempre o mesmo conteado (repressivo)

s5€

cultura é

transmitida e
perpetuada pela
educacido, logo,

a educacdo ndo
preocupa
com © problema
da felicidade.

surja em iodoas as formas socielanns™

a0, entlio, que civilizagio (formas culturais) e
repressho slo quase que tomados como sindnimos.™

Diz Freud em “O Futuro de uma lluslio™ “Fica-
s¢ assim com o impressfio de
que a civilizagio ¢ algo imposto
& LI ITEIOT I Fesislenie por uma
minona que compreende como
phter o8 meios de poder ¢
goercio’

A partir da concepgdo
freudiana de culiura pode-se
dizer que cla nflo dispensa
alencio a4 [elicidade  dos
individuos. A cultura €
transmitida ¢ perpetuada pela
educacho, logo, a educagio niio
S¢ Prencupd, por Sua Ve, Com o
problema da felicidade

A oulinrs meie-ae ansncesse, 1500 ¢, a0s valones
coletivos prezados por uma parcela hegemdnica (politica
¢ economicamente), Esses valores estilo voliados &
preservacho reprodutiva da propra civilizagldo que os
gerou, ainda que 1550 acarrele infelicidade ¢ insatisfacio
i moria dos membros do corpo social. Messe sentido,
podemos ter o seguinte parndoxo: é possivel que alguém
possa ser “bem-sucedido™ ¢ , a0 mesmo tempo, infeliz

A escola, como principal meio de reprodugdio
cultural estd, pois, vollada para o swcesse. Mas ha de
s¢ perguntar, sucesso de quem, de qué ¢ para qué?
Além disso, surge oulra interrogagiio; existe alguma
maneira de articular as aspiragdes de fehodade com
os nteresses da civilizagdo, sem que elas fiquem
reduzidas nos aspectos exteriores do simples sucessa?
Mas, afinal, que tipo d¢ sociedade ¢ de educaciio se
pode propor como alternativa a esse impasse?

(5] Idem, ibsdem, p 9

(6)1d tb.p 8

{T)id ib. p,

(B)1d b, apud daob cit p 9

a2 wod i
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As deficiéncias do ensino de I e I
graus e suas consequéncias no
ensino de III grau

Robento Monte da Rocha

Roberto Monte da Rocha

Bacharel em Quimica, Licenciado em Quimica, Pos-graduado em Quimi-
ca dos Solos, Pos-graduado em Admimistraglio Escolar, Ex-professor do
Instituto de Fisica da PUC (POA), Ex-professor do Colégio Estadual Jaho
de Castilhos (POA), Ex- professor da Fundagdo Liberato Salzano Vietra
da Cunha (NH), Ex-professor da Escola Técnica Estadual Parobé (POA),
Ex-professor do Colégio Santa Inés (POA), Ex-professor do Colégio Con-
cordia (POA), Quimico do Laboratdrio Central do DEMA, Técnico em
Assuntos Educacionais do Governo Federal, Professor de Quimica da
Escola Técnica Federal da Pelotas - UNED Sapucaia do Sul

1. Introdugio

I.1. Uma volta ao passado

Apesar do conceito 1o
difundido, mas nuncn escrito, nos
meios de comunicaglo, de que o
passado ndo ¢ noticia, fagamos
uma pequena volta a ele,
focalizando a primitiva Escola
MNormal

Em 5 de abril de 1869, foi
criada, por ato da Presidéncia da
Provincia de S8o Pedro do Rio
Grande do Sul, a sua primeira
Escola Normal, tendo o mesma
comegado a funcionar em 1* de
maio do mesmo ano. Sua
linalidade era preparar mestres ¢
mestras para o ensino primino,
sendo constituida de um diretor,
um vice-diretor, sete lentes
{catedriticos), professor de
desenho, professor de masica ¢
canto € dois professores primanos
normalistas, um parn as urnmas
masculinas ¢ oulro par as
femininas.

As disciplinas achavam-s¢
divididas em 2 cursos: o
Preparatdnio, de | ano, e 0
Normal, de 3 anos. O Curso
Preparatono tinha por fim habilitar

vol | "1 junhesST

alunos aos 3 anos do Curso
Mormal. 0 exame para INEresso
a0 Curso Preparatdrio exigia,
mediante certiddo, a idade minima
de 15 anos para os rapazes de 13
ANOS para as mogas,

O provimento para o
Magistério era efetuado por meto
de concurso, devendo os
concormenies ComMprovarem
maioridade legal, moralidade,
isengio de culpa, boa sadde ¢ ndo
terem defeitos fisicos
incompativeis com as fungbes de
magisiério, bem como qualificagio
profissional, que provariam
com o diploma da Escola Normal
da Provincia ou de graus
cientificos das Faculdades do
Impénio e do Colégio Pedro I1. As
provas dos CONCUrsos eram
{SCMlas @ omis

1.1 - Retrospectiva sobre
legislncio
Mossa inlenclo, po

apresentar este trabalho, nfo ¢ a

de analisar 0s textos legais dos

altimos 26 anos, relativos &

educacho de 1, Il e LIl Graus, o que
43



seria, obviamente, uma temeridade, ndo 56 pela
exigiidade de tempo, mas considerando as propostas e
objetivos do presente semindrio. E, pois, nossa proposta
efetuarmos uma andlise conjuntural das relages
legislaglio x qualidade de ensino.

2 - As Leis
Abordaremos, neste topico, sucintamente, as

principais leis que pretenderam produzir grandes modi-
ficagbes nos ensinos dos 3 Graus no Brasil,

2.1 - Lei 4.024, de 20012/61, que fixa as Diretri-
zes ¢ Bases da Educacio Nacional

Aantengdo dos legisladores, sem divida nenhu-
ma, era a de cormngir as distorgdes jd evidentes desde a
década anterior no ensino brasileiro. O déficn educaci-
onal para a faixa etana de 7 a 14 anos, era superior a
1/3; o indice de reprovagio, no 1° ano primério, era de
36%; o indice de abandono & escola, antes de comple-
tar os exames de fim de ano, era altissimo. Sem divi-
da, uma realidade desastrosa.

Infelizmente, na aplicabilidade, a lei ndo atingiu
seus objetivos, ndlo conseguiu alcancar a realidade bra-
sileira, confirmando, assim, a constatagdo de Lauro de
Oliveira Lima: “E um habito brasileiro falar uma lin-
guagem luturisia e realizar uma politica colonial”, Uma
constataglo cristalina - as taxas de reprovaglo oscila-
vam em tomo de 63,5% (1967-1971). E claro que a
seletividade do sistema ndo era uma sevendade de cn-
tério na avaliagdo dos alunos, mas sim, o sematano de
muitas dificuldades que as cnangas enconiram na es-
cola: curriculos inadequados, professores mal qualifi-
cados, equipamentos deficientes, distincia de casa a
escola, falta de transporte, necessidade de trabalho para
ajudar no sustento da familia, falta de roupas, falta de
material de trabalho, ma alimentagio, etc

O direito ¢ o dever de edacaclio permaneciam
comao letra fria no texto legal. Como conseqiéngia deste
estado de coisas, as pressdes para alieragdes profundas
da LDB aumentavam, Cabe aqui um esclarccimento
se, por um lado, os legisladores falharam, por estarem
alienados da realidade do ensino no Brasil, por outro,
um grupo significativo de tedricos da educaglo
brasileira, afastado das salas de aula e obliterado em
sua vislo por filosofias politicas alienigenas, permitiu-
s¢ uma falha de consequéncias ainda mais tragicas,
quando da elaboragio do nove texto legal, com o qual
se pretendia corngir as deficiéincias da ler em vigor.

O sistema de ensino técnico de nivel médio ¢
que pagania o prego principal pela ineficiéncia da le
2.2 - Lei 5.692, de 11/8/71, que Mlxa Diretrizes ¢
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Bases para o Ensino de 1 e 11 Graus e dd outras
providéncias.

Este texto legal foi o desagie natural das pres-
sdes da sociedade ¢ da comunidade educacional bras:-
leira, como conseqiéncia da ineficicia da ler anterior

Infelizmente predominou, mais uma vez, o futu-
rismo, a dissociaglo do legislador para com a verda-
deira realidade educacional brasileira, bem como a
desconsideraciio das deficiéncias dos sislemas esta-
duais de ensino,

Agora sim "democratiza-s¢ tudo”, amplia-se a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino da 1° a 8° sénie
do | Grau (Primdrnio+Gindsio). Di-se ao sistema de en-
sing flexibilidade, autonomia, integragio, atualizagio
qualificativa ¢ quantitativa, descentralizagdo, continui-
dade ¢ terminalidade, institui-se, obngatonamente, a -
entagiio Educacional, ampliam-se os poderes dos Con-
selhos Estaduais de Educagdo, caractenza-se o kEnsi-
no Supletivo ¢ cniam-se as habilitagdes profissionais

Sem divida alguma, entre os mais graves incon-
venientes desta lei, podemos citar.

a) a entrega compulséria aos Estados da res-
ponsabilidade dos seus sistemas de ensino, quando esta
deveria ter sido gradual;

b} a extingdio do Ensino Técnico com sua puive-
rizagdo por escolas que, sequer, estavam preparadas
para as antigas formagdes de Cientifico ¢ Clissico,
(uanto mais para assumir formagdes profissionalizanies
E claro que a intercomplementaridade ficou apenas no
papel, ressalvados alguns ¢asos isolados,

¢} houve uma falta de clareza no texto, quanto &
avalia¢fio, o que permitiu que alguns afoitos saissem a
afirmar que o aluno nflo poderia mais ser reprovado
( forma simplista, irresponsivel e mediocre de resolver
problema tio espinhoso)

Abriu-se, pois, o caminho para a formaglo de
uma geracio de pouca cultura e formaciio deficiente

As familias com melhores condigdes econdm-
cas, apds as pnmeiras avaliagdes, correram a colocar
seus filhos nas escolas particulares que oferecessem
um maior leque de disciplinas para a complementagio
do aprendizado. O tiro novamente saia pela culatra, os
menos aquinhoados ¢conomicamente senam
massificados num ensino de baixa quahdade

Niio ¢ atraves da massilicagdo ¢ consequente
baixa qualidade de ensino que vamos conseguir 1gual-
dade social Esta serd conseguda com o redugdo das
desigualdades socims ja desde a pré-escola, para que
Wdos comecem num mesmo patamar, tendo, assim,
oporiunidades iguus de desenvolver seus talentos ¢ suas
capacidades.




Este estado de coisas, obviamente, teria que
sofrer uma corregdo. A nova legislagiio de preparagdo
para o trabalho iniciou o refluxo desta verdadeira maré
de mediocridade.

2.2.1 - A Lei 5.692/71 ¢ sua legislagio complementar
(Decreto ¢ Pareceres do CEF e CEE)

A mais triste conseqiéncia das interpretagdes
andmalas destes textos legais foi, sem divida nenhu-
ma, a da "lei dos minimos"; 180 dias letivos (90+90),
uma aula de Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas, uma aula de
Educagiio artistica, etc.; 1.700 horas para o Curriculo
de Educaglo Geral+Educagio Especial, etc.

Como se nio bastasse a alienaglio do texto legal
¢ de sua interpretagdo, caiu o ensine brasileiro no meio
de duas correntes, ambas formadas por pedagogos
de gabinete, a maioria fugidos da sala de aula, encan-
tados por modismos e conceitos estereotipados de de-
mocracia no ensino. O caos estava proximo, pois as
correntes de pseudodireita ¢ pseudoesquerda, gragas
i acomodacdo da massa da comunidade do ensino,
conseguiram desestruturar o que ainda permanecia
estruturado,

3 - O Ensino Superior

3.1 - Lei 4.024 de 1961,

Este texto legal, considerado como a primeira
efetiva centralizagio de todo sistema de ensino de um
s0 documento legal, tratou em seu titulo 9° "Da Educa-
gldo de Grau Superior”, possuindo trés capitulos que
tratam, respectivamente, "Do ensino Supenor”, "Das
Universidades” e "Dos Estabelecimentos Isolados de
Ensino Superior”, O texto caracteriza, pela primeira vez,
em conjunto, a Graduagho, a Pés-Graduaglio, a Espe-
cializagdio, o Aperfeicoamento ¢ a Extenslo. Trata do
Curriculo Minime, da Duragfio dos Cursos e suas Ha-
bilitagdes. Especifica as caracterizagdes das Universi-
dades ¢ estabelece condigbes de funcionamento para
as Unidades Isoladas de Ensino Superior,

A intenglio de correglo das distorgles no Ensi-
no Superior nfo foi alcangada, como pretendiam os fe-
sisladores da Lei 4.024,

3.2 - Lei 5540, de 1968,

Como a Lei 4.024/61 ndo reestruturou o Ensino
Superior, de acordo com as necessidades da época e
os anseios embriondrios de uma grande reforma das
Universidades Brasileiras, desde a fundaglio das pni-
meiras universidades do Brasil, extravasou na criaglio
da Universidade de Brasilia {no mesmo ano da implan-
tagdo da lei), baseada em plano orientador de Anisio

Teixeira e Darcy Ribeiro. Com este modelo estava aber-
to o caminho para a elaboraglo da Lei da reforma,
5 540068

O novo texto legal sugere cursos de curta dura-
¢do (2 anos), Licenciatura (4 anos), Pds-Graduagio
(de 2 a 4 anos), implanta os cursos hisicos, institui o
sistema de critérios (dissolve as classes seriadas ¢ as
matriculas por série). Propde a departamentalizaciio
{com a extinglo da citedra), caracteriza a forma juri-
dico-administrativa para as Fundacdes, ¢tc. Apesar de
adotar inovagdes introduzidas pelo modelo de Anisio
Teixeira ¢ Darcy Ribetro para a UNB, a Lei da Refor-
ma do Ensino Superior se baseia no modelo universiti-
rio amernicano (MEC-USAID), Estrutura o ensino em
Bésico e Profissional, com dois niveis de Pés-Gradua-
cho; Mestrado e Doutorado. Para o8 professores insti-
tui-se o regime de tempo Integral e Dedicaglio exclusi-
v Assegura-se aos alunos a fundaciio de Diretdrios
Estudantis ¢ a participaglio em Grémios Universitan-
05, Cria-se 2 instituigio de monitor ¢ Sugere-s¢ um sis-
tema de bolsa para alunos. Contestam alguns teéricos
do ensino que a reforma universitaria no Brasil foi de
gabinete, enquanto que na Europa (Alemanha e Fran-
¢a) a reforma era assunto de todos, tendo, portanto (ao
que tudo indica), uma plataforma ampla na sociedade
civil (no devemos esquecer os levantes estudantis de
maio de 63 na Fran¢a e o que hoje acomece naquele
pais, sob 0 comando do brilhante Ministro da Educa-
¢o, Jean-Pierre Chevénement, a época o tedrico do
combate pelas reformas, para, entflo, analisarmos com
quem esta a razdo).

E claro que temos de considerar que o regime
politico vigente no Brasil, & data da promulgagio da ler,
vid como ameaga & Seguran¢a Nacional o desconten-
tamento estudantil que se canalizava , através da atua-
¢do de ativistas, em agles politicas sobre as quais o
Estado estava perdendo o controle (para alguns,
obliterados em sua visdo, por suas idéias politicas, era
somente ¢sta a verdadeira razfo da cnise estudantil),
A nova lei trouxe no seu bojo a liberalizagdo do siste-
ma de vestibular, que passou a ser classificatorio, in-
dependente do nivel de conhecimento, com o objetivo
de preencher todas as vagas. Com a conseqliente ine-
ficacia dos sistemas de | e 11 Graus, a avalanche de
estudantes com deficiéneias de formagio e ma prepa-
ragdo cultural atingiu o 111 Grau e resultou na degra-
daciio da qualidade do ensino. E claro que havia um
“vestibular intemo”, o estatuto do jubilamento, um dis-
positivo regimental que determinava o tempo maximo
de permanéncia do aluno no curso em que INEressou,
obedecia & seguinte formula:
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A ndo conclusdo do curso, nesse tempo, deveria
resultar em jubilamento. O aluno jubilado deveria ser,
entdo, desligado da Universidade. Uma das principais

Tempo de duragiio
do curso

Limite méximo para
conclusio do curso
causas da ndo aplicagho do jubilamento fioi a impossi-
bilidade das Universidades de viabilizar horarios, va-
£as, espago fisico e professores para atender os alu-
nos que nio conseguiam matricular-se regularmente.

4 - Enfoques Finais

Considerando a abordagem dos 16picos anterio-
res, podemos, agora, tratar de dois temas profunda-
mente contraditérios ¢ perubadores do ensino brasilei-
10 de todos 05 graus: o magistério e as dotagdes pibli-
cas para a educagio.

X2=

4.1 - O Magistério
Mossa avaliagdio divide este topico em 3 partes:

4.1.1 - Magistério de 1 Grau

Iniciamos a presente explanagdo numa "volta xo
passado”, aparentemante sem sentido logico. Agora per-
guntamos: o qué mudou nestes quase 118 anos?

A Taixa etana de ingresso no Curso de Magisté-
rio aumentou em | ano, mas em compensagio, o Cur-
so reduziu-se em | ano (o Preparatorio). Os alunos do
sexo masculino, apesar de nenhum dispositivo legal os
impedir, nfio mais ingressam no Curso de Magistério,
com raras excegdes (lembremos que entre 1881 e 1888
formaram-se 123 professores normalistas, dos quais
eram 51 homens ¢ 72 mulheres),

E claro que, infelizmente, a mais importante mo-
dificagdo nflo aconteceu. Continuamos ¢omo ha 118
anos atrds, confiando a base do ¢nsino de nossas cri-
ancas a professores com formagdo minima. Entrega-
mos diamentes brutos para lapidadores imaturos,
inexperientes ¢ mal preparados profissionalmente.
Muitas pedras brutas que quiga, na miio de um habil ¢
competente profissional, refulgiriam como diamantes,
ficam perdidas no caminho para sempre. Aquelas, ja
mal lapidadas, que conseguem chegar ds mdos de um
novo, mas habil lapidador, perdem partes, quando este,
buscando melhores planos de clivagem, para aumentar
o seu brilho, transformam-nas em brilhantes menores.
fazemos exatamenie isto com as criangas e depois
queremos que no [l Grau passem "da acomodagio &
impaciéncia criativa”. Se realmente tivéssemos um di-
amante bruto, de muito valor, cometeriamos a insensa-
tez de entregd-lo a um lapidador inexperiente?
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Asleis 4.024/6] e 5.692/71 mantiveram intocéivel
este "status quo”, Ante tio triste realidade, ¢ imperioso
que se faga alguma coisa que provoque profundas al-
teragdes no magistério de | Gray

4.1.2 - Magistério de 11 Grau

O Magsténio de Il Grau é privativo dos porta-
dores de diplomas de nivel superior, licenciados nas res-
pectivas disciplinas (1al condiglo abrange, ressalvadas
as excegdes legais, também, o | Grau, da 5° a 8° série),
bem como os profissionais da fdrea técnica que cursa-
rem as disciplinas pedagdgicas. Tanto a Lei 4.024/61
como a Lei 5.692/7] mantiveram tais condigdes para o
ingresso na carreira do Magisténo Oficial e paraa cn-
aclio dos planos de camreira, mas foi, sem davida, o
advento da Lei 5.692/71 que, na sua aplicacio, produ-
Ziu o mator nimero de seqielas no ensine de 11 Graw,
as quais somente nos altimos anos puderam ser
comigidas, airavés de legislagdo complementar. Infe-
lizmente o8 novos professores, onundos do ensino de
Il Grau (atingidos pelas seqielas do ensino de [ e [1
Graus), portadores de profundas deficiéncias em sua
formagio, comecaram a ingressar no Magistério de I
Grau, fechando-se, assim, um triste e assustador ciclo

4.1.3 - Magistério de 11 Grau

O Magistério de 111 Grau ¢, realmente, "sm
generis”, pois a Universidade prepara futuros profes-
sores, com uma razodvel bagagem pedagdgica, para o
I ¢ Il Graus, enquanto que para si, nflo exige condiglio
prévia sendlo o diploma de Graduaclio no setor do co-
nhecimento em questdo

A Lei 5.540/68 introduziu, para a Carreira do
magisténo de 111 Grau, os Regimes de Tempo Integral
e Dedicagdo Exclusiva ¢, mais recentements, o Esta-
tuto do Magistério Superior (Lei 4.881-A/65) sofreu
modificacdes (Lei 5.539/68)

I necessario que o professor universitdrio intei-
re-se cada ver mais dos anseios da comunidade na
qual estd inserido, pois, quer queira ou ndo, ele faz par-
te de uma elite pensante, ¢ o perpetuador da cultura
CM NOS5E Racio

4.2 - Dotagles piablicas para a Educaciio
Eis-nos frente a um problema deveras
desconcertante. Serd que as dotagbes orcamentarias
pablicas alocadas em Educaciio sfio, replmente, signi-
ficativas em relagdio ao orgamento pablico nacional?
Se formos verificar apenas as dotagdes orgamentirias
do MEC (ano de 1987), a resposta podera ser ndio (a
proposta do novo texto Constitucional é de uma dota-
¢ldo de 18% do orgamento pablico federal paraa Edu-
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cagdo). No entanto, se considerarmos as dotagdes or-
camentirias em Educaciio de outros ministénos (da
Cultura, da Reforma Agrana, Ciéncia ¢ Tecnologia,
Agricelura, Minas e Energia, do Interior, das Comuni-
cagoes, dos Transportes, Ministérios Militares, etc.),
VETemOs com cena surpresa o grande volume de ver-
bas alocadas em Educaciio. E necessdrio, agora, para
a compreensdo do acima exposto, que fagamos uma
perfeita distingdio entre verbas aplicadzs em Educa-
¢do e verbas aplicadas na Educacio.

o - Alternativas de Solucao

Apresentaremos agora, em forma de proposi-
n;ﬁcs_. algumas alternativas, embasadas numa vivéncia
teenica e de Magistério de quase (20) anos,

5.1 - Magistério ¢ Ensino de | Grau

I - Reformulagdo dos curriculos e conteddos, fun-
damentando-se principalmente na realidade brasileira

11 - Licenciatura de nivel superior para o profes-
sor, inclusive no pré-gscolar,

11 - Preparaglio especifica, para o professor,
como complementagio aos estudos de nivel superior

IV - Reciclagens ¢ cursos de aperfeigoamento
obrigatorios para o professor, como condiglio "sine qua
non” de ascensdio no quadro de carreira,

V - A comunidade participando ativamente da
vida escolar, assumindo sua parte de responsabilidade
na educagdo. A administragdo ¢ a manutengdo das es-
colas ¢ responsabilidade sua e da Municipalidade

VI - Remuneragdo justa e digna para o profes-
sor de acordo com sua qualificagdo.

VIl - Municipalizagfio gradativa do ensino, com
a conseqOente reforma tributiria, tornando vidvel 1al
decislio

VIl - Corpo docente ¢ dire¢io pedagogica de
responsabilidade do Estado {para manter a unidade do
ensino ¢ sua qualidade).

5.2 - Magistério ¢ Ensino de Il Grau

| - Reformulagdo dos curriculos e conteddos, com
especial atenglio ds necessidades do pais, 4 realidade
sdcig-econdmica e aos anseios da juventude

Il - Reciclagens periddicas e cursos de aperfel-
goamento para os professores, como condigdo "sine
qua non” de ascensdo profissional.

Ul - Direito ao aluno de escolher entre forma-
¢do, com énfase, humanistica ou técnica

IV - A comunidade assume sua parte de res-
ponsabilidade na Escola, mas o Estado ¢ o responsavel
pela sua administragio ¢ manutengio.

V - E responsabilidade do estado um plano de
carreira comum para professores de [ e 11 Graus.

VI - Remuneragio justa ¢ digna aos professo-
res. :

VIl - Preparagdo complementar humanistica e
pedagdeica para os professores de escolas técnicas.

VIII - Atenglo especial 4 qualidade do ensino
em detrimento da guantidade {massificagfio).

5.3 - Magistério ¢ Ensino de 111 Grau

[ - Reformulagiio dos curriculos e contendos para
sua adequacdio as reais necessidades da comumidade,
das atividades de produgdo, servigo ¢ administragiio
publica

[l - Reciclagens e cursos de aperfeigoamento
obrigaténios para o professor, como condiglo "sine qua
non” de ascenslo funcional

I - Opelio coraposa pela qualidade de ensino
em oposigdo 4 massificagdo (quantidade)

1V - Interagdo Universidade x Empresas para
que 52 eslabeleca uma convivéncia real ¢ olyetiva en-
tre ambas

V1 - Pesquisa como fonte de recursos ¢ cresci-
mento qualitativo e cultural da Universidade

V1l - Reestruturaghio da Universidade para que
busque um “siatus” empresarial, tornando-se, assim,
autp-suficiente ¢ cfetivamente audnoma

VI - Controle centralizado de todas as dota-
gles orcamentinas recebidas, a qualquer titulo, a fim
de evitar duplicidade de agdo e desperdicios
6-Bibliografia

1 -CHEVENEMENT. Jean-Pierre. Um socialista radical de-
ereta a volia do ensino conservador, Entrevista con-
cedida a Roselv Forganes, Folha de Sdo Paulo, 28/
1183, 3° Cademno { Educasdo e Ciéncia),

2 - DEMO, Pedro. A pobre educagiio pobre. Revista Educa-
¢dio e Sociedade, vol.8, Siio Paulo, janeiro de 1981,

3 - FERNANDES, Sérgio Omar. Legislagho do ensino superi-
or. Ed. URGS, Porto Alegre, 1973, 2% ed.

4 - FORTINI, Archimedis. O passado através da fotografia.
Porto Alegre, 1959,

5 - FREITAG, Barbara. Escola, Estado & Sociedade. Ed.
Moraes, Sdo Paulo, 1986, 6" ed.

6 - SANTOS, Theobaldo Miranda. Nogdes de Administra-
¢io Escolar. Companhia Ed. Nacional, Sdo Paulo,
1964, 4" ed.

7 - SINESP-RS. Reformas do Ensino, Documentos Bisicos.
Ed. Champagnat, Porto Alegre, 1972,

& - TORLONI, Hildrio, Estudo de problemas brasileiros. Li-
vraria Pioneir Editora, Sdo Paulo, 1987, 18% ed

9- VEIA, Edigoes. X1 - A Educagiio, Receita: Brasil. Ed. Abril,
Sa0 Paulo, 1978

wal. | A" 1 Junhol87 47



Reducao de Cr (VI) em
Solucdao Aquosa na
Presenca de Polipirrol

Actlicr o .-'\."..f'-'ﬂ.'-f".'.-'l'l' I ;'l loiser My o g

{zambuwia** ('), Clarisse M.S. Piarmickr® ™

*Escola Téenica de Pelotas, Instituto de Quimica-UFRGE
** [nstituto de Ouimica, Universidade Federal do Rio Grand
UFRGS

I'rabalho L||1I\'\--.‘|1E.1\|\F na XX Reunido Anual da Sociedade Bra

Ouimica. em Pocos de Caldas, MG, de 24 a 27 de maio de 1997
< Y

Palavras-chave: cromo, polipirrol, carbono vitreo ret

Introducao

nt squisa Cr(VI) a Cr(lll) na presenga
d 12 na ai 1,m|||1|[1c~| VISLO que €sla reagao
- ipresentado espontdnea’. O Cr(VI1) € toxic
tados que contemplam, desde  carcinogénico, sendo fracamente
Ll i) de novos Processos absorvido em substratos
1S, ale 0 inorgdnicos, apresentando notave
iprimoramento de outros, que i mobihidade na natureza. O
tram consagrados pela polipirrol’, depois de utihzad
o pratica, Neste neste processo, pode ser
i veste-se de particular reutilizado através de simples
lo da reducfo de ctapa eletroquimica
- -
Objetivos
O presente trabalho visa a estudar a reduclio de C
&¢m L: :;'II-_iII' de Pt e de carbono vitreo retic !E!.'_LI'.'\ (CVR
polipirrol, a fim de obter informacgdes cinéticas deste process
desempenho dos dois substratos empregados
Metodos
Filmes de polipirrol Toram LAY lodo
['l\'thl,hh:' por eletropolimenzagio utihzado
do mondmero sobre eletrodos de geometnca de
ede CVR em solucdo O, I M de pirm blidos 1o
(previamente destilado) e 0, 1 M KA bidestilada e eletrorreduzido
sob Ll!i'ld:\l'l_‘\ j‘i‘l\"élt pastalicas em 3 M 3% ) 1
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s¢ndo, posteriormente, colocados em contalo com as
solugdes de Co( V1) de diferentes concentragdes (4ppm
<[ Cr ] <= 50 ppm), sob agitagdo. O decaimento da
concentragdio de Cr(V1) for acompanhado por
espectrofotometria de UV visivel, no comprimento de
ondade 350nm. O eletrodo de CVR unilizado apresenta
porosidade de 10 poros por polegada linear.

A eletropolimerizagdo e a eletrorredugiio foram
feitas na auséncia de oxigénio.

Os testes foram realizados 4 temperatura
ambiente.

Resultados

Foram testados diferentes tempos de
polimerizacio dos eletrodos de trabaltho (Pre CVR), 5,
15 e 30 min, observando-s¢ um aumento no valor da
carga estocada na superficie do eletrodo com o tempao.

Verificou-se que, apos 30 min de polimenzagdo
a carga estocada é cinco vezes maior que a medida,
apos 5 min, o que acarreta um aumento na eficidneia
de remoglio de Cr(VI)

O decaimento da concentragiio de Cr{VI),
medido em soluglo contendo 4 ppm de Cr(V}em 3. 10
*M HS0, (figura 1), sugere uma cinética de primeira
ordem para esta reagdo’ . Os resultados indicam, ainda,
que a constante de velocidade da reagdo depende da
natureza do substrato sobre o qual o polimero ¢
depositado: ela ¢ mator para Pt do que para CVR®. A
evolugio da reagdio pode ser acompanhada visualmente,
devido & descoloragdo da solugio de dicromato. Os
dados obtidos com ambaos os substratos confirmam que
a reacdio de reduglo do CriVI) a Cr{lll} neste meno,

além de ser termodinamicamente espontinea, (ocorme
no potencial de circuito aberto, cujo valor medido ¢ de
0,35V, . ) ¢ de cinélica rapida

Os dados obtidos até o momento niio permitem
estabelecer relagdes quantitativas entre a performance

destes dois substratos
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QUIMICA

Estudo da Complexao da
5-Amino-6-Bromo-8-
Hidroxi-1, 4-Naftoquinona
com Ni (II)
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palavras-chave: nafioguinona

AR 0 (e
1 ] A PR R Sy LR St
S quinongs sio possibilidade de aphcagdo en
compostos amplamente PrOCERSHs Caalilcns
distribuidos, ocormendo wigle raboil prep
1 R i =T == D T0-8-m10 1o 1
cin F'.UE[I'IHL‘“- ANIMAIS. A MaEora <k =il
’ : B N L i |
CHCONINE-5C COMIO RIS, T it Lot s i
tronco de plantas, em fungos e, ey 2 %
: worlE PAriir 4o CT POsto i1 (e 1o
em menor escala, como . : t
DROMAad0 COm ]

|'I-Ig|l1\..'l'l.|.l.'l:-;- (IC I.I:':__'ili'llhl'lfi."h bromossuccinimida (NBS

inferiores, especialmente os
MArINNeS. SO0 imeras as

temperatura ambente
clorafornmio como solvente ¢
aplicagies das quinonas e seus purificado por coluna de silica gel
denvados: na area quimica sao seca (CHCL,, 42%). A estrutura
empregados como corantes, ¢em ¢ pureza do compaosto (2) fm
determinaches analinicas e como confirmada pelas técnicas de
intermedifinos sintélicos: na area gspeciroscopia de infravermelho
1

o g W : (1%, ressondincia maendéhea
biologica, s30 empregados como it b

agentes anlilumonais,
antibactenanos ¢ anti-
hemorragicos, entre outras, As
s S, E|u'ﬂﬂ.-|.'|=-l'- L:ﬂfﬁg'||=:h'.a1d.'l-; 4 adigho de uma solucio aguosa de
mMEtals de transicao,tem 0,07 mmol de acetato de niquel
E'Pﬁuﬂmﬂ{l“ um gumenio (11} tetra-hidratado a uma solucfio
potencial de sua atividade de 0,15 mmol do composto (2) em
antimicrobiana ¢ apresentam a dioxano & temperatura ambiente

nugltear de proton (RMN "H) e
ponto de fusio

A reaclo de complexacdo
do ligante foi feita através da
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A reagdo for monitorada por cromatografia de camada
delgada Obteve-se um precipitado verde escuro, que
i purificado por lavagem com dioxano e dgua, com
rendimento final de 63% .

A caractenzaglo por espectroscopia de
infravermelho indicou a ocorréneia de complexagio,
devido ao deslocamento das bandas na regilo das

solugdo 10-M do compaosto em DMF indica a formagdio
de um complexo neutro. A auséncia de picos no
gspectro de RMN de 'H sugere um cariter
paramagnético, para o complexo sintetizado. O produto
abtido mostrou ser insolivel, na maona dos solventes,
apresentando solubihdade parcial em DMS0 ¢ DMF

As ecnicas de caraclenzacio ulihizadas até o

0] OH
NBS
R
CHCl4
O NH,
(1) (2)

carbonilas ¢ do estiramento dos grupos aming’ hidroxila
O espectro UVevis do complexo, também,
mastra um deslocamento batocrbmico das bandas do
ligante ¢ 0 aparecimento de duas novas bandas (450nm
¢ 740nm), atnbuidas as transigdes de transferéncia de

carga do higante para o metal
A medida de condutividade molar de uma

moemento indicam a complexagdo do N1 (1) pelo
amposio 2)
I. FRANCESCHINI, Fernando C. | Tese de
Mestrado, UFRGS, 1989, pp 18-123
CNPg. Secretania oo fnsino
FAPERGS
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palavras-chave: naffoguinonas, complexos de niquc

NIRRT e

A-_i quinonas e hidroguinonas
sio compostos que 1ém

recebido grande atengfio, devido a
sua importincia bologica, como
agentes fungicidas e bactericidas
¢, em tecnologia, como aplicagio
em laser. Quando estes ligantes
cnooniram-sc¢ coordenados o
metaes I;[L: |r.'|:|'|:‘il"|:-ili.l|'. cslas
caraciensiicas 00 i.I'.."L'l'Il.'.:l:ll.:-i.ﬂ;-

Este trabalho & conti-
nuidade daquele gque vem sendo
desenvolvido em nosso laboratdno
que visa & modificar as
naftoquinonas ¢ estudar o
complexagdo das mesmas com
metans de transigdo. Assim, esie
trabatho tem como objetiva
sintetizar e caracterizar a N-lauril-
S-amino-8-hidroxi-1 4-
nafloquinona (2) a partir da 5-
amino-8-hidroxi-1 4-naltogquimona
(1) e complexar o produto (2) com
o sal de niquel (11}

wol. | A*1 punhaigy
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"
L COMmposio (o e
sinielEado conlorme es (JLEEIma it
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solucio de cloreto de lauriia em
-\.E'l.""".h 10 Na :\-l\.lliiq,'::-\."' .,l.l
paftogquinona {1} também em
dioxano, & iemperaiura ambiente
A reagdio ¢ monitorada por
cromatografia de camada delgada
em fungdo do desaparecimento da
cor azul, caracteristica do (1), ¢
apareciments do produio
vermelho, correspondente ao (2)
A naftoquinona monolaurilada(2)
& precipiada pela adicho de dpua
hltrada e lavada extensivamente
com dgun. A purificagho é
realizada por cromatografia em
coluna de silicagel, usando
clorofomio como solvente, O
remdimento obiido & 87%. A
carsclenzacio & realizndn
utilizando as emiasde IV,
HRMMN, “CRMMN, espectrometria



de massas e UV-Vis. O ponto de tusdo obudo para o
prxduip Ecristalizado em etanoléde 92925 C

MNa complexagio do composto (2) com o sal
de Ni(ll), NitCli'I,GE"I:#H_,D. a reagio ¢ feita em meio
etandlico sob refluxo, utilizando a proporciio ligante ¢
metal igual a 2:1. O precipitado obtido, de coloragiio
azul escura, € isolado por filtraglio ¢ seco sob vicuo
O rendimento obtido ¢ de 43%.

(2H,CH_-C=0) ¢ dois sistemas AB aromdtico em 7,0
e 9.2 ppm, destacando-se o deslocamento para campo
baixo do proton em C . devido ao grupo amidaem C,
O espectro de “C RMN também corresponde &
estrulura proposta, € a massa molecular para (2) €
confirmada pelo espectro de massas (371)

Para o complexo Ni(NQ, ), o espectro de
|V mostra uma banda larga a 3300cm" atribuida & dgua

O OH

EIH{;!{_'I I CH;WCH;
(2) {"‘_:

O espectro de 1V do composto (2) mostra a
presenga de uma banda referente ao estiramento N-
H em 3300em” ¢ acentuada modificagio na regilio
relativa ao estiramento das carbonilas (1700 - 1 500¢m
"Yem relagio ao material de partida (1), devido i adigdo
do radical lauril. O espectro de 'H RMN, em CDCI, |
apresenta ressondincias em: 1,0 ppm triplete (3H, CH,),
1.4 ppm singlete-largo (18H, CH, ), 2,5 ppm tnplete

vol | n* 1 junho/e?

de coordenagdo ¢ uma acentuada modificagdio na
regido relativa ao estiramento das carbomilas (1700 -
1500cm” jcom relagio ao ligante livee (2). O espectro
de UV-Vis da solugdio do complexo em DMFE indica
alteragdo em relaglo ao ligante livre, também
confirmando a complexagio

RAgéncia financiadora: UNPg
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Jodo Manoel de Sousa Peil

Consideracoes sobre a
Reforma do Ensino

Técnico

*lodo Manoel de Sousa Peil

* Professor da Escola Técnica Federal de Pelotas. Foi Diretor-Geral da
Escola por oito anos (1986-1994). Formado em Letras ¢ Direito, trabalha
como professor ha 37 anos. Representou o MEC como Conselheiro do
SENAI/RS por oito anos (1986-1994). Exerceu por um ano o cargo e
Secretirio Macional de Educagdo Tecnologica do MEC em Brasilia, du-
rante o qual foi membro do Conselho Nacional de Informitica - CONIN

5 politicas de

entendimento ds

necessidades humanas
estiio sendo colocadas no G5pRco
intermedidrio entre oposios
irreconcilidveis, formulados por
partidirios de posigdes distintas ¢
conflitantes.

Quando José Pastore diz
“ps internacionalistas - que podem
também ser chamados de realistas
- enxergam o mundo caminhando
em diregio a um s6 mercado, os
isolacionistas - que se ajustam
melhor na categona de
proteciomsias - almentam a
l.,'!.,"-'.pl..'lll!!l.':l 'l,].i'l-!i Fﬁ"um VIVETEM €
prosperarem fora do mercado
global”, ele faz uma apologia
transviada da globalizagfio ¢
afasta a compreensdo de suns
verdadeiras causas. Transparece
de suas palavras que os esforgos
humanos, que so impulsionados
pela qualidade intrinseca &
expansdo psicologica do ser,
limitam-s¢ & expectativa dnica de
Progresso econdmico ¢ s por
este fim atuam
Mo pronunciamento dos

economistas neoliberais destaca-
se o idéin de que caminharemos,
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obrigatoriamente, para a
composigdo de uma unica
eociedade mundial, basicamente
competitiva, montada a partir da
evolughio de uma economia de
mercado livre e obediente a
normas unificadas. O homem ¢
um eterno competidor. E esta
condigdo psicoldgica assegurard o
desenvolvimento futuroe da
globalizacdo. Portanto, a
economia de mercado livre
influenciana todas as
regulameniagdes nacionais
{composiclo legal dos Estados,
organizaglo empresarial,
transformacdes nas relacdes de
trabalho, desenvolvimento
cientifico e tecnologico, as
socledades, enfim, camimhariam
em busca de wentificaghes
globalizadas). Os estados
nacionalistas cederdo,
Progressivamente, uns apos os
oulros, Seus prncipios em (roca de
possibihdades de desenvolvimento
O mundo das relagdes trabalhistas
precisard ser desmontado, a im
de que a capacidade de
competigiio arme as empresas de
meios qualificadamente
produtivos. Assim, e por isso, as



sociedades deverfio tornar-se
politica, social ¢ culturalmente
assépticas. Livres dos germes de
ideologias conflitantes.

Ocorre que estas
ponderacdes racionais, diante dos
quadros politicos que se avizinham,
nio possuem a disposiclo de
iransformar a realidade avihante da
condiglo humana na face do planeta
em oulra realidade que seja mais
justa, cooperativa e de aproximacio
das diferenas de possibilidades de
vida

A préeocupacdo com o
agrupamento das manifestagdes
econdmicas entre alguns
pCrsonagens [FANSNACONAIs Jque o
mercado enseja, inviabiliza qualquer
proposia de distribuiglo de
investlimentos para gerar condigdes
reformadas de desenvolvimenio nas
areas de alta concentracdo da
pobreza, visio que os Estados estio
fragilizados porque os politicos,
enguanto governantes, ndo
desencadearam projetos com
visiveis objetivos sociais e
apreseniam exiensa relacdo de
INSucessos Operacionais.
Dilapidaram patriminio publico,
desorganizaram as financas dos
Estados, empreenderam obras
discutiveis, pagaram mais por
menos, esgotaram esforgos
nacionais ¢ colhem omissio ¢
desprezo.

A verdade ¢ que, atualmente,
as condicdes politicas, econdmicas
¢ socias 530 claramenie favordvers
4 realizaglo processual da
globalizagio, como prescrevem
alguns economistas neoliberais. As
utopias sem representiaglo na
realidade ou com represeniacio
negativa perderam sentido politico
¢ estdo batidas dianie do discurso
desenvolvimentisia da unificaglo
internacional dos propésitos
econdmicos,

Por 1550, 0 podeno econdmico

das empresas transnacionms toma-
se mais evidente ¢ o Estado-Nagho,
enfraquecido, procura
atropeladamente promover a
propria  desregulamentaglo,
privatizande sua eslrulura
operacional no que pode, liberando
05 negdcios internos, debilitando
intencionalmente of movimentos
sindicais, desregulamentando o
trabalho humano na produgdo de
bens e correndo o mundo em busca
de capatais para investimento.

O reformados dingentes das
naches em desenvolvimento ¢, em
atraso social, apresentam as novas
condicdes nacionas INLEMAS CoMmo
fundamentos de investimentos

Dilapidaram patrimdnio
publico, desorganizaram
as financas dos estados,

empreenderam obras dis-
cutiveis, pagaram mais
por menos

lucrativos. O pires passa softo de
mio em mllo entre 05 governanies
do terceiro mundo. As
meégaempresas slo papanicadas. O
Estado et literalmente de quatro.

Esta priorizaglo do
econdmico sobre os outros aspectos
nacionais tem mvertido a ordem de
aplicagdo dos recursos ¢ subvertido
05 interesses sociais coletivos,
provocande a ampliagdo das
desigualdades, da miséria, do
desemprego ¢ da economia informal
em niveis de saturagdo.

A opgo pelo emborcamento
das prioridades tem
progressivamente tornado visivel
uma crise estrutural, ocasionada
pelo processo de acumulaglo
capitalista. Os governos, entdo,
defendem-se com SuCessIvos
ajustes econdmicos em busca de
estabilidade monetdnia ¢ de
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Aconlece que a tendéncia &
globalizacho ¢ uma conseqodncia da
vital necessidade de expansiio
psiquica do ser ¢ nllo um preceito
desenvolvide pela atuaglo das
empresas (FANSNACIONAIS ¢m Sud
busca de negocio ¢ de
fortalecimento do seu poder
econdmico. Portanto, a globahizacho
ndo ¢ um projeto capitalista
transnacional, ao contrano, sua
realizacdo lem Mais a ver com uma
disposicdo inconscienie de
interesses de homens ¢ de mulheres
do munda

Quande Marco Polo
engendrou o pnmerro caminho entre
o ocudente e 0 onente, permitiu que
muitos homens dessem vazlo pos
sonhos indistintos de correr mundo,
conhecer culturas diferentes,
estabelecer relacdes comercials,
etc. O movimento das grandes
descobertas manitimas fon um outro
passo nessa diregdo e, quando a
humamidade conseguiu colocar um
artefato tecnolégico no espago,
estava dando continuidade a0 velho
sonho humano de expandir-se
incessantemente. Portanto, a
globalizagdo tem suas condigdes de
melhor realiza¢do quando
subordinadas ds relagdes sociais,
isto ¢, 4s necessidades de
intercimbio da produgio humana,
sejam elas de que origem
Circunscrever o todo A vertente da
movimentagdo de capitmis ¢
simplificar a cniatura a uma unica
de suas multiplas manifestagdes

Ora, cada nagho tem que
possuir um projeto propno parm
enfrentar a natural tendéncia &
globalizagdo Querer desconhecer
que o caminho seja este, ¢ procurar
uma via sem saida. Em dluma
andlise, ¢ rejeiiar o futuro em favor
da conservagdo de um cardter
politico primario. No entanto, ¢
tambem um momumental engano,
ceder 1odos os esforgos da naglo



para fcar de acordo com 05
interesses do  capitalismo

As relevantes questbes
SOCIAIS, COMO A MISETia, 0 emprego,
o desemprego ¢ a desigualdade.
devem ser resolvidas no dmbito
mtermo das nagles, porque o livre
mercado mundial ndo produziraeste
milagre por si s6. O que se deve
entender € que a globalizaglo nio
depende da umiformizagdo cultural,
por 1550, € necessarnio trabalhar pela
manutencdo de valores regronas,
econdmicos, politicos e experiéncias
localizadas de sucesso, desde que
ndo sejam excludentes

Nio ¢ atual nem moderno
considerar a educagdo como
fundamento estratégico, para que
um pais aicance patamares de
desenvolvimento, em gque a
melhoria da qualidade de vida da
pessoa seja a verdadeira finalidade
do processo politico. Isto ¢ sabido
desde muito, O que espanta ao final
& ap cabo, ¢ a repeticdo monocordia
do discurso wvalorizativo da
educaglo como meio de realizagdo
humana Parece que sO0 agora vem
acontecendo o despertar para a
aclo. O motivo da desassombrada
decisio de governo ndo tem a ver
com o interesse social, mas com as
necessidades das empresas, que
estdo carentes de trabalhadores
adequadamente qualificados. O
elemento motivador da agdo polinc
do governo ¢ simplesmente
econdmico

Apesar da verdadeira causa
do rearticulado  discurso
governamental, vale a pena
participar do esforgo para gue a
educagio se transforme em base da
melhoria da qualidade de wida do
cidaddo

No entanto, deve-se ter bem
focalizado, sem distorgdes, que
crescimento econbmico nido ¢ smal
afirmativo de melhor distnbuigdo de
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renda ¢ que a renda individual média
pode aumentar conlinuamente, sem
acontecer melhoria na qualidade de
vida dos cidadfos que estlio na base
da pirimide social. Mas ndio ha
sucesso operacional em programa
de distribuigdo de renda que
aconieca independentemente da
existéncia de educaglo basica
abrangente e de qualidade. Por 1sso,
a causa da educacdio deve ser
enfrentada e suas caréncias ¢
deficidncias combatidas progressiva
& resolutamente.

A educaclio €& pilar
fundamental para a construgdo de

Mas o gque interessa a
nos, prolessores das Esco-
las Técnicas Federais, a
glo-

problematica da
balizacGo?

qualguer tipo ideologico-polinco de
nacdo; por isso tem de constituir-se
em dever do Estado. 56 assim ela
serd éstruturada sob a chancela do
mérito. Mo centro do intéresse
piblico, deve despontar o direito de
todos de receber do Estado a
prestacho dos servigos essencials e,
entre eles, sobressai-se a educacdo,
porgque construtora da dignidade
laboral e de futuro promissor de
homens ¢ de mulheres de cada
nagdo deste planeta

Mas 0 qué inferessa a nos,
professores das Escolas Técnicas
Federais, a problematica da
globalizagdo? Estamos todos
seguros de que o ensino que
praticamos corresponde  4s
necessidades do trabalhador
iecnico de nivel médio. Temos um
curriculo abrangente, que da énlase
na medida certa & cultura cientifica,
além, ¢ logico, de matenas
tecnoldgicas que serlo os
strumentos de trabalho de nossos
CRIEs505
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Os nossos estudantes podem
desenvolver em qualquer inddstria
de ponta atividades profissionais que
viio do plangjamento d manutengio,
passando pela elaboragio de
projetos, programagdo, controle de
linhas de produglio automatizadas,
controle de qualidade, etc

Portanto, qual a nossa
preocupacio? Estamos cumprindo
acdes pedagdgicas com a senedade
do trabalho consciente
Aparentemente, estd tudo bem. 50
que ndo ¢ assim. O Mimisténio da
Educaglo ¢ do Desporio, atraves
de uma politica de adesdo irrefletida
a0 que pensam ser o espirito
globalizante do capitalismo
internacional, engendrou um
gxtenso projeto de transformagdo
das Escolas Técnicas Federais em
Centros de Referéncia ¢ tem
desenvolvido grande esforgo para
passar 4 sociedade a idéia de que
as escolas 530 incapazes de atender
ias demandas nacionais de
profissionalizaglo, Mio esclarece
que o Brasil possul uma estrutura
de formagflo profissional para a
industria constituida pelo Senai ¢
outros SErvigos que tém seus
objetivos definidos por legislagdo
especifica (profissionalizam ou
reciclam aproximadamente 4.5
milhdes de cidaddos por ano). Nio
faz referdncias aos vanos processos
de formagio para o trabalho: pré-
gqualificacdo, qualificagho, técnicos
de nivel médio, técnicos de nivel
superior, Nao esclarece os limites
de atuacdo de cada um deles ¢ a
que s¢ propdem. Muitos sdo,
portanto, 05 agentes envolvidos na
formacho de recursos humanos pam
as indastrias nacionms,  As
responsabilidades sdo também
multiplas ¢ as especificidades de
cada um deles precisam ser
analisadas

No entanto, o MEC acusa as
Escolas Técnicas em geral e,



principalmente, as Escolas Téomcas
Federais ¢ os Centros Federais de
Educaglo Tecnoldgica - elas sdo
apenas 20 ¢ eles, 5 - de que nilo
formam na medida da necessidade
dos  sistemas  produtivos
Reconhece, entretanto, que as
tederais 3o “instituicdes bem
estruturadas ¢ que oferecem um
ensino de eleado

colegudos, 0 ingresso de estudantes
nio-trabalhadores nos cursos
noturnos ¢ foram levadas & justica
para defender suas posighes. E o
MEC de fora, olhando.

Agora, as 20 Escolas
Fécmicas Federais ¢ os 5 Cenlros
tederais de Educagdo Tecnologica
sdlo responsabilizados por nllo

CUMmprirem suns
Eua!idﬂd p n“; As Escolas Técnicas fungoes i |;.|
lidade™ . _ \narac da
LAY 'llunn;s Federais estGo sendo |1n.|1.|r.-||,j|n i
SeUs : recursos humanos
T cobradas de tarefas ;
acabam indo para B T esmmn: para as inddsirias.
as umversidades g lad E} : 0 Sr. Mimistro da
- : iI . H : '
¢ nlo para o wladas. O cadaver [FEHISES NN

mercado de
trabalho. O que
também ¢ meia-
verdade, porque mais de 50% dos
SCUS Cress0s, na medu, vao para
o mercado de irabalho
Ele ndio esclarece que a
reforma de 1971, inspirada pelos
mesmos agentes de hoje (influéncia
de organismos internacionais),
destruiu o segundo grau de relmiva
eficiéncia da época, crinndo um
monstrengo profissionalizante que
nilo for implementado pelo governo
COmMO GEvia € Eerou Um ensino de
grau cadlico. A parie mais
esclarecida da sociedade comegou
a mandar seus filhos para as escolas
gue ndo s& haviam desviado nos
seus objetivos. Por 1550, as Escolas
Técnicas Fedérais comegaram a
receber, no inicio da década de
oitenta, os primeiros alunos de
abastada siiuaclo econbmica
Ouando as Escolas pediram instru-
mentos legaes que as protegessem
dessa invaslo, o MEC alegou a
democratizagdo dos ingressos no
ensino pablico, afsstando qualquer
possibihidade de produzir
documentos que defendessem os
estudantes trabalhadores ¢ os
estudantes de baixa renda Assim
mesmo, algumas escolas proibiram,
em instrumentos propros de seus

pranteado é de outra
familia.

Desporto resinnge
SOUS COmMentanos a
L) b ||'|!"~|.|||i|'i,:l:'l.':‘.‘-
50 que esta andlise da realidade
cducacional, também, ndo &
verdadeira

O que o MEC diz em suas
publicagdes ¢ que nlo existem
cursos destnados a reciclagem
profissional e & profissionalizacho de
estudanies em nivel de primeiro
grau. Estas atribuigdes, no entanto,
nio 3o as das Escolas Técnicas
Federms e, sim, dos sistemas de
formacio de mdo-de-obra,
vinculados ao Ministério do
Trabalho, &5 Secretanias do
Trabatho e do Bem Estar Social (ha
virias denominaghes), oo SEMAL ¢
ainda a oulras
insiiuighes,

As Escolas
Técmicas Federais
estlio sendo
cobradas de
farefas que nilo
Ihes eslavinim
vinculadas, ©
caddver prantendo
¢ de oulra Familia

Acontece que tudo isto ¢
uma cortina de fumaga. Tanto é que,
em documento, o MEC declara
“com relagdo ao Sistema S, pode-
se afirmar que a experiéncia
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a preocupacgao
dos empresdarios,
com a formac@o de
recursos humanos,

recai basicamente
sobre a balxa esco-
laridade do traba- KR
lhador brasileire

brasileira & exitosa. Trata-se de um
sistema flexivel, i1sto €, abeno &
diversificaciio e dgihdade da
demanda existente, permedvel 4
incorporaclio das nuances de um
sistema produtive cada vez mais
competitivi e, portanto, exigente em
termos deé versatihdade do
irabalhador, ¢ que ¢ capaz de
desenvolver matrizes pedagogicas
compativeis fipo de
habilidade requerida por setores
especificos do mercado de trabalho
O Sistema S conta, na atualidade,
com aproximadamente 1 600
umdades formadoras em todo o pais
e regisira matriculas da ordem de
4.5 milhies em cursos realizados por
ano nessas unidades, nas empresas
& em ouiros locals, na sua grande
malorta de curta duracio”. Nada
mens extraordinano do que o sisieéma
descrie acima Fazendo um cilculo
rapido, poderemos dizer que o
Sistema 5 pode atender, em cinco
anos, 22 5 mithdes de irnbalhadores
{qualificacdo ¢ requalificacio) e de
futuros trabalhadores (qualificaglio
¢ formacdio de técnicos de nivel
médio). Isto corresponde a um
numero de trabalhadores para as
ndistrias superior s necessidades
do sistema instalado no Brasi)

a0 ndo entendemos como a
culpa do atendimento insuficiente da
demanda nacional &
de um sistema que
tem 20 escolas e 5

CaIn oy

ceniros, com
aproximadiamente Y5
mil alunos-ano. Nem
COmo esse sistema
serd mudado, o im
atender a um
chlculo feito pela
MEC, que determina
que os sistemas profissionahzanies
deverdo supnr umn necessidade de
6,5 milhdes de vagas-ano. Nio séria
b perguntanr para irnbalhar onde?
Em qué? Como? As resposias

ol



poderiam sinalizar para os lipos ¢
padrdes de formaglo profissional
que se deveriam empreender.
Quando o MEC reconhece a
qualidade do ensino das Escolas
Téemcas Federms ¢ dos Centros
Federms de Educagiio Tecnologica,
como também a eficiéneia do

O Brasil precisa é de

trabalhadores com edu-
cagdo fundamental de
qualidade

trabalho realizado pelo Sistema S,
fica a impressiio de que as falhas
na formacdo de recursos humanos
estlo restritas as Escolas Técnicas
Estaduais, que, a bem da verdade,
foram sucateadas a parur da
Reformade 1971, pela msuficiéneia
de recursos destinados a elas por
sucessivos povernos. No entanto, 4
preocupacdo dos empresanos, com
a formacdo de recursos humanos,
recai basicamente sobre a baixa es-
colandade do trabalhador brasileiro
e, por isso, sua impossibilidade de
assimilacio de novos processos

produtivos
Os estudos sobre a matena
indicam que o MEC esta

novamenie errando na sua visio da
realidade, como o fez em 1971,
quando aprovou a Lei 56592 O Brasil
precisa ¢ de trabalhadores com
Educacdo Fundamental de
qualidade, que possam assimilar os
processos de transformacio que
acontecem no chiio das fbricas. E
precisa universalizar o ensino médio
para que todos aqueles que
lerminem a escola fundamental
tenham a possibilidade de continuar
seus estudos

As complicagdes no
entendimenio da realidade produtiva
em processo de mudanga fazem o
MEC acalentar uma reforma que
ndo alterard o essencial e, ainda,

produzird distorgdes na oferta de
mio-de-obro. Em 1971, o que
funcionava razoavelmente fo
transformado em ensino  precino
¢ alienado. Em futuro proximao,
poderd acontecer uma estalante
dedicacho a formagdes profissionais
que nada mais representem no
contexto produtivo nacional, Ji que
o MEC aponta para a cnaglo de
cursos desvinculados do processo
regular de ensino em nivel médio.
Alguns conselheiros do Sr
Ministro pensam grande ¢ estdo
preparando financiamentos
internactonais. O MEC diz “A meta
do atual Governo é de ofertar
Educacldo Profissional para
qualificar e requalificar, pelo menos
20% da PEA (Populaglo
Economicamente Aliva), o que
significa mais do que dobrar os
niveis aluais para que seja possivel
a incorporagdo de 14 milhdes de
trabalhadores ao processo de
capacitagio profissional basica
Pensando na pretensdo da proposia,
conclui-se gue o governo deve estar
irabalhando também para que
tenhamaos, paralelo a esse esforgo,
grande programa de
desenvolvimento

L
que,
provavelmente, absorva o0s
|.!|..“'q.'||1|3||’|_"¥..’.hd-|:|*j do momento e, mais
ainda, 05 jovens que S¢ apresentam
a cada ano a0 mercado de trabalho
{aproximadamente | milhdo ¢
quinhentos mil). Considerando que
cada emprego na inddstna precisa,
hoje, para ser criado, d¢ um
investimento de 30 mil dolares, a
conta com a geragdo de mMsonos
200 mil empregos-ano, na indastna
nacional, acaba chegando com
facilidade & soma de 6 mihdes de
délares-ano de investimento. (s
outros 1,3 milhdes de empregos
serdo gerados nos oulirs segmentos
produlivos, com preqos menores
mas também muito significativos
nunca inferiores a dez bilhdes de
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daolares-ano

A correcio do sistema
formador de recurses humanos
brasileiro, diante da demanda de
empregos, parece ao MEC que sera
resolvido com a reforma de um
sistema constituido de 20 Escolas
Técnicas Federais, 3 Centros
Tecnologicos Federais ¢ de um
nimero impreciso de Escolas
Téenicas Estadums. Ledo engano.

Parece que a vislio encoberta
do MEC nfio permite que ele
perceba que a grande expansdo de
empregos comega a ser feita no
setor de servicos, E esta educagdo
profissional estd totalmente
vinculada aos Estados e ao SENAL
Eles, sim, devem se aparelhar para,
juntos, enfrentarem o desafio do
fulure que se aproxima
rapidamente

Mo que se refere ds Escolas
Técnicas Federais ¢ aos Centros
Tecnologicos Federals, ninguem
estudou, no MEC, a viabilizag3o
técnica destas instiluigdes a um
novo perfil de profissionalizagdo
para o qual 05 seus professores ndo
foram instrumentalizados. Seraque
¢ possivel? Como? Quando? Por
outro lado, também nlo
perguntaram aos ¢mpresinos se a
formagio realizada por elas era
deficiente. Como é o desempenho
profissional dos egressos das
Escolas Téenicas Federais? Eles
levam para a3 ¢mpresas mas
conhecimentos eorncos 4o que

Como é o desempenho
profissional do egressos

das Escolas Técnicas Fe-
derais

priticos? As suas lormagdes sdo
de conhecimentos  lECcnico
abrangente ou restrito? Eles
dominam cm qué nivers a tecnologia
que aprenderam? S3o capazes de



absorver rapidamente novos
processos  tecnoldgicos? A
readaptacio a um novo fazer custa
Muito para a empresa ou eles
superam facilmente situagdes de
mudanca? A formaglio por modulos
¢ sinda possivel? Haverd emprego
para guem ficar com um ou dois dos
modulos do conjunto de formacio
de um téenico de nivel médio? Esse
profissional com formagdo restrita
4 um campo da teenologia tem
mercado de trabalho?

Ha que se conhecer quem
esti mfluenciando o Ministro para
saber da seriedade ou nfio desta
reforma tdo acalentada. Sao
wenicos daqui ou que estavam 147
Portanto, oriundos de 14, mas de
nacionalidade dagui. Nio podemos
SEqueser o qua aconiecen em 1971
uma reforma imposta de fora para
dentro e de cima para baixo destruiu
um sistema de ensino que era
excludente, porque muito acanhado
nos termos de capacidade de
atendimento, mas de relativa
eficiéncia na formagdo de seus
estudantes. A necessana
umversalizagio do ensino foi feita
sob o mstrumentabizacio de uma
reforma ém desacordo com o
material humano ¢ fisico das
escolas, levando-as a ndo cumpnr
nenhum dos objetivos pretendidos.
A conseqiéncia da loucura
reformista foi um fracasso que
compromete o desempenho do
Brasil atual

(s projetos arquitetdnicos ¢
de engenhania pagos, as construgdes
das escolas do PREMEM, os
equipamentos adquinidos de acordo
com brilhantes escolhas para as
formagdes de recursos humanos a
serem desenvolvidas nas escolas (as
mesmas oficinas para quase todo o
Brasil), os salanos dos consultores
(¢ foram tantos!), as concorrénecias
nacionais ¢ inlemacionais centradas
em Brasilia (artificio usado

T —
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comumente para conseguir tednicos
MENOTES Pregos), uma gamda imensa
de atividades que tiveram resultado
negativo, destruiram o que formava
relativamente bem.

O correto tenia sido melhord-
lo e amplid-lo, universalizando o
ensino,. Em  contrapartida,
construiram um sistema acanho,
deficiente ¢ incapaz de promover
seus alunos com conhecimentos de
qualidade comprovada. Quem ndo
aprende com oS proprios emos, vai
aprender como?

A verdade ¢ que o8 sistemas
de formagio de recursos humanos
no Brasil, na drea industrial, s3o bem
distribuidos. As tarefas estdo
perfeitamente demarcadas. Se
houver algumas defimighes quanto
as formas de atendimento a

A verdade é que os sis-
temas de formacgao de re-
cursos humanos no Brasil,

na area industrial, sGo
bem distribuidos. As tare-
fas estao perfeitamente
demarcadas.

chientela e & melhoria de gesilio, na
parte que lhes cabe, as Escolas
Téenicas Federais ¢ os Centros
Federais de Educagdo Tecnologica,
com suas Umidades de Ensino
Descentralizado, poderiio resolver
adequadamente as prioridades
brastleiras imediatas €, nas oulras
argas e em agdes  de
complemeniaclo, o SENAL e outras
agéncias de formagio profissional
fardo ceriamente suas imporantes
partes, porque competéncia ¢
experiéncia ndo thes fallam.

Se as Escolas Técnicas
Estaduais encontrarem um caminho
de recuperagio, visualizando com
clareza o mercado de trabalho,
poderdo cumpnr seus objetivos,
principalmente na drea secundarna
da economia, acompanhadas pela
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dlungdo competente do SENAC

O pgoverno deve ¢
concenirar-se na recuperacdo da
escola pablica de baixa qualidade ¢
na universalizacio do ensino
Fundamental e Médio.

As justificativas da reforma
estdo longe da verdadeira raziio da
incapacidade de larga parte dos
trabalthadores em assimilarem novos
processos de producho

O Brasil, verdadeiramente,
compromete o futuro do seu
trabathador quando ndo lhe dia um
ensino baswco de boa qualidade e,
Hll1d;l_ ¥ 1..'II!IITlr'|H_'I-I11¢|II..! mms l.'| IJ.ZI:I'H.lH.'l
o expulsa da pela
incompeténca da mesma. O aluno
reprovado sucessivamente deixa
dezcobertos os defeitos da escola
hdsaca brasileira. Ora, se a formacio
de quase 1wodos os profissionais dos
vianos niveis de ensino é aviltada por
defeitos correntes na escola basica,
por que ndo concentrar todos 05
esforgos na recuperagdio desta
escola atualmente 1o frigil?

Por outro lado, como ha
muios egressos da escola média
qué ndo entram na universidade ¢
nio possuem qualificacio técnica
para o trabalho, sobra mio-de-obra
com escolandade média avida por
um emprego (qualquer que seja);
por 1ss0, redes como A
MacDonald's, d3o-se ao luxo de
exigirem fritadores de batata com
2% arau. A Gnicaexplicaciio (adeles
¢ conversa fiada) ¢ o excesso de

jovens no mercado de trabalho,
procurando emprego. E a
MacDonald's consegue
trabalhadores de maior nivel de
educacio com saldrios,
correspondentes a trabalhadores
com pouca ou nenhuma
qualificagio. E aproveitar o que esta
disponivel. Fazem um anincio e
aparecem centenas ou milhares
para preencher algumas vagas.

As  Escolas  Técnicas

escola
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Federais, mesmo que tenham
descolada a formaglo dos seus
fécnicos do ensino  regular
{destruigdo do sistema integrado de
formacdo do 1éenico de nivel médio
= propostado MEC), deixando, pois,
de serem
escolas para
transformarem-
s¢ em agéncias
de formagio
profissional (o
MEC nega a
intencia),
saberiam promover suas reformas
satisfatoriamente, mas passanam a
receber alunos com deficidneias dos
outros  sistemas, sen  do
Fundamental como do segundo grau
propedéutico. Provavelmente, a
formacdio de seus futuros écnicos
seria acrescida de vinos problemas
porque, desaparecido o sistema
imtegrado, elas perderiam o controle
sobre a qualidade de conhecimentos
e de competéncias que sdo
necessdrios para alcangar bons
resultados. E, também, nada
assegura que o estudante que Ja
terminou a escola média e que fzer
um curso de formagldo de téenico
neste nivel (pds-iéenico), ndo ird
depois para a umversidade

O sistema integrado das
Escolas Técmicas Federms sio, no
maximo, de 4 anos; a proposta do
MEC faz com que o trabalhador
estudanie fique trés anos na escola
média (e nflo reprovar) e mais dois
anos de formagdo profissional
(curso téenico de nivel médio),
perfazendo 5 anos. Qual a
vantagem? O MEC dira que o
estudante trabalhador podera cursar
o técnico de nivel médio em
modulos. Assim, ele podera
trabalhar, enquanto esuver
estudando. Serd que a formagio
modular permitird o Ingresso na
empresa, podendo ela contar com
um trabalhador com formagdo

Serd que a formagdo
modular permitira o in-
gresso na empresa, po-

dendo ela contar com
um trabalhador com

tormacgao completat

completa?

0 Ministério da Educaclio ¢
do Desporto, por uma visdo
inadequada ao mercado de trabatho,
concentrard, com a atual relorma,
os esfor¢os de formaglo de
recursos humanos
para a inddstria num
mesmo  sentido,
fazendo com que as
Escolas passem a
oparar ora na faxa
que sena propna do
SEMAIL ornna fixa
que seria proprin das Secretanas de
Trabalho ¢ de outras agéneias de
profissionalizagdo. Ndlo havera
canhos. Provavelmente, apenas
|-'H;_'rd;1 nagualidade da formagdo dos
técnicos de nivel médio

A revista Vieja publicou um
artigo com o titule “O funil
estreitou” em 4 de dezembro de
(996, Em parte das
consideragdes apreseniadas, conta
o fato de que “0O estudante de
engenharia Andreé Luiz de Menezes
& pin dos mecinicos da Automax,
concessiondria da Fiat em Belo
Honzonte. Tem 19 anos, falainglés
e i esteve duas vezes nos kstados
Unidos. E técnico em eletrdnica e
estd no 1° ano do curso de
engenhanada PUC-MG. Com tudo
isso, André Luiz é mecinico de
carros. Ele usa uma parafernahia
com jeito de século XXI paracuidar
dos automdveis Palio”. Bem, este
tipo de profis-
sional {iécnico em
gletromica) com
direito a pros-
seguir o5 estudos
em nivel supernor
tem tirado 0 Sono
dos consultores do
MEC, que consideram a ndo
permanéncia do profissional de 2°
grau em atividades proprias a este
grau como um dos deleitos das
Escolas Técnicas Federms ¢ uma

Certa
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o estudante trabalha-
dor é tratado como se fos-
se obrigado a permane-

cer como operario quali-
ficado

perda de investimento da nagdo

O Sr. Ministro da Educaciio
¢ do Desperto costuma dizer nos
SOus pl’ﬂ'llllll'“.'ll,'lll'll..'lfllﬂh l]l.l.'l'." 0%
egressos das Escolas Teécnicas
Federais ndo ficam no mercado de
trabalho, pois assim que podem
ingressam na umversidade. Ora,
este tipo de discurso trata do
estudante trabalhador como s¢ ele
fosse um estudante diferente dos
putros, obrigado a permanecer
como operdano quahiicado outeenico
de nivel médio a vida toda, sem
direito a caminhar noutra dire¢do
Depreende-se do discurso que
querem que haja dois tipos de
cidaddos: um que, a0 sur do 27 G
sem nenhuma habihtaglo, possa
ingressar na universidade ¢, la, se
profissionalizar, mesmo que ndo
possua qualguer competéncia
hisica;, outro que, preparado por
curzos de extensos curriculos (2°
Grau Técnico integrado - 4 anos +
estigio obrigatbno ou Pos-tecnico
do 2% Graw - 3 anos de estudos
propedduticos + 2 anos provivers
de formagldo técnica + estagio
-.1h|11:'.1lu|n.1'|. tenha somente a
destinagiio de atender as demandas
de mercado nas [aixas operacionais
dos téemicos de nivel médio, sem
poder crescer profissionalmente e
como pessoa. Parece que o MEC
entende que o estudante trabalhador
tem obrigaglo de ficar vinculado ao
posto de trabalho em uma empresa,
retnbuindo a um
certo ¢ deter-
minado empre-
gador os gastos
governamentals
que foram ban-
cados por todo o
POV,

Certamente, os consultores
do MEC ainda nlo superaram a
fase em que as -escolas
profissionalizantes foram
construidas para treinar 0S8



deserdados da sorte (classificaclio
expressa no ato de criacdo das
escolas técnicas em 1909)
Portanto, para eles, seus egressos
SEIVEm apenas para os irabalhos
que impliquem esforgo fisico
humano.

Relendo o rabalho da Veja,
percebe-se também um pequeno
equivoco dos articulistas. Aquele
jovem (André Luiz) estd
trabalhando como mecdnico
altamente instrumentalizado porque
¢ técmco de 27 grau em eletrdnica
€ ndo porque estuda o primeiro ano
de engenharia. Fato este que se
deve ao esforco do jovem
trabalhador que deseja, com
certeza, no fuluro, ser um
engenheiro de alta competéncia
profissional, com um salario
correspondente a  sua
qualificaglo. Alcan¢ando sua
meta, quem ganha ¢ o Brasil
Ninguém perde. Muito menos
foi posto fora o investimento
realizado na sua formagdo de
técnico. Esta ¢ a verdade. A
conclusfio critica do MEC
sobre o comportamento profissional
dos técnicos de ensino médio &
resultado de uma grande e
distorcida miopia. E revela um
altissimo grau do elitismo decadente
dos nossos pais-da-patria, no gual
Lam e m SECOrresam 05
compositores da matéria em
questo.

O jomal Zero Hora/RS, de 02
de marco passado, traz algumas
entrevistas com empresarios ¢
dirigentes de recursos humanos. La,
sl expresso com todas as fetras o
desacordo entre as idéias do MEC
e a pratica moderna da industria
nacional. Um operino da Randon,
Jones Debortali, diz que ji fez de
tudo um pouco: OMEiro mecinico,
supervisor de usinagem € pecas ¢
supervisor de manutenglo. Aos 54
anos ambiciona ocupar a geréncia

do setor. Para alcangar seu objetivo,
o fiel funcionanio dedica pane de seu
lempo ds ligdes de Administracdo
de Empresas na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). E
declara: “Perdi muito tempo me
preocupando apenas com a pratica,
de repente vi que as portas estavam
se fechando para mim™ A matéria
continua: “As grandes empresas
estiio fechando as poras para quem
desistiu de estudar ou acredita que
nio precisa continuar na escola”
Lim consultor de recursos humanos
{Roberto Palominos), chamado a
matéria diz; “0O diploma é um
diferencial, ndo adianta negar a
nossa realidade Para chegar a
dirigente, as empresas exigem
formaglo superior”. Jodo Batista

Agquele jovem (André Luiz) esta
trabalhando como mecanico alta-
mente instrumentalizado porque é

técnico de 2° Grau em Eletronica e
ndo porque estuda o primeiro ano
de Engenharia

Griza, supervisor de recursos
humanos ¢ organizagio da Adubos
Trevo, declarou: “A escolandade
influencia as ascensdes horvzontal
¢ vertical dentro da empresa”
Fernando Guerra, supervisor de
recursos humanos da Agrale,
acrescenta: “Hoje as pessoas ja
sabem que podem ter 50 anos de
expenéncia, mas nfio vio evoluir
dentro da Agrale, se nlo
esiudarem™

E ai vemos o Exmo. Sr
Ministro enfatizar a necessidade de
o trabalhador vincular-se a um
processo de formagdo de recursos
humanos que ndo lhe permite
acesso aos niveis imediatos de
educaglo. Ou melhor, que deseja
impedir a evolugdio natural do
processo de desenvolvimento
humano. Quem estd fora da
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realidade® O sistema federal de
formagdo de técnicos de nivel médio
ou 05 conselheiros do Exmo, Sr
Minsiro?

As incorporagdes de novas
tecnologias, as mudangas no
comporiamento de produglo ¢ de
gestlio & as expeclativas da
amphiagdo do quadro de competiglo
internacional (atual modelo
industrial) exigem acumulagdo
flexivel e integrada de saberes ¢ de
experiéncias, requerendo do
trabalhador capacidade de discemir,
de enticar, de decidir, de ter
iniciativa ¢ responsabilidade, enfim,
de administrar a produclio ¢ a
qualidade. E estas exigéncias
somente poderdo ser atendidas, se
a formacio do cidaddo-estudanie
dimensdes
cientificas, humanisticas ¢

abranger as

tecnoldgicas do conhecimento

Assim € que 0 PL 1603,
apresentado no inicio de 1996
ao Congresso Macional pelo
execulivo, fol retirado de 1, em
fevereiro proximo passado, a
pedido do MEC. A proposta de
Reforma do Ensino Técnico,
prevista nagquele projeto de les, ndo
estava sendo bem digenida pelos
Senhores Deputados. Havia muila
controvérsia: as  Instituigdes
Federais de Ensino, os orglos
represenianies dos trabalthadores da
educagdo e as agéngcias formadoras
de recursos humanos divergiam
parcialmente da proposta
apresentada no projeto de fea

A retirada for estratégica,
porque 0 MEC percebeu que
poderia fazer a reforma por
Decreto, regulamentando a
aprovada Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdio Nacional naquilo que
siz referia 3 Educagdo Profissional,
E o MEC, de acordo com sua visio
pragmética da realidade, produziu o
Decreto que foi assinado pelo
Exmo. Sr. Presidente da Repablica,
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com o numero 2.208 e publicado em
170497

Este  documento legal
desconhece a extensdo da LDB,
restringindo sua regulamentacio
aquilo que interessa ao MEC. Assim
€ que, no dispositivo que enumera os
artigos e paragrafos repulamentados,
cita o de n® 36, com seus pardgrafos
2%e4" e 042, sonegando a intengilo
do legislador. Isto ¢, declara que
regulamenta aqueles artigos e
parigrafos, mas ndo o faz
efetivamente. E o que eles dizem?
Oantigo 36, parigrafos 2° ¢ 4° prevé
claramente a habilitagdo profissional
para o exercicio de profissdes

wecnicas no nivel médio de ensino. E
o artigo 42 robustece este
entendimento quando declara no seu
intenor que “As Escolas Técnicas,
além de scus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais...” Se
anda recomennos is justificativas de
alteragdes do projeto basico da LDE,
VETEmOS que esias questdes ém a
ver com emendas do Senador Ins
Rezende que as propds, salientando
a necessidade de preservagdo dos
cursos éenicos desenvolvidos pelas
Escolas Técnicas {sistema integrado
de formagdo do técmco de nivel
médio)

Em umn allima consideracio
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sobre a matéria, devemos dizer, a
bem da verdade, que as
comumidades das Escolas Técnicas
Federais ndo sdo contra a reforma
do sistema que compdem. Elas
estio dispostas a implementar
as propostas do MEC. O que
elas nlio aceitam ¢ o completo
desaparecimento de oitenta anos de
experiéncia  em  Educagio
Tecnologica, substituidos por projeto
ainda nio testade na realidade
brasileira. Elas desejam a
preservagiio de um processo de
ensino de qualidade comprovada,
como esta previsto na LDB. Nada
s



OPINIAO

José Carlos Perair Mogueira

As reformas e a Educacao

Jos¢ Carlos Percira Nogueira

Professor do Curso de Eletrénica da Escola Téenica Federal de Pelotas

Pos-Grraduado em nivel de;

Aperfeicoamento em Informatica pela UCPEL

Especializagdo em Informatica Industrial pelo CEFET-PR
Especializagio em Inteligéncia Artificial pela UCPEL
Doutorando em Administragio Educacional em nivel de PhD pela
Wisconsin International University - USA

CreScimento econdmico

de qualquer pais depende,

e muito, da ciéneia, da
lecnologia e, portanto, da
pesquisa, ldentificamos, nesta

Jomada a elaboragio do

conhecimento como o germe ¢ o
ensino, ponto de pantida, como a
semente de um processo de
desenvolvimento que crescerd, no
campo real, imitado apenas pelo
umverso. Como frutos pnncipaus,
leremos o saber, a competéncia ¢
o exercicio pleno da cidadania,
traduzido de forma simples como
“autenomia, mdependéncia” no
sentido amplo destas palavras

Se a elaboragfio desie
conhecimento tiver como
nstrumento gm I..'I'lFiI'III!l I;ll.ll::
valorize a qualidade formal ¢ a
qualidade politica da educagiio’,
entdo estaremos contribuindo para
o desenvolvimento econdamico do
pais ¢ para a conquisia da
independéncia plena, tendo o
exercicio da cidadania presente na
vida de todos os cidaddos,

Mo hi dovidas de que o
conhecimenio ¢ o nosso grande
desafio, como ndo ha dividas,
também, de que este se alicerga
na competéncia de saber pensar
A essdnein de qualiguer pesgquisa
resume-se na arte de questionar,
de estudar de modo critico @ de

buscar de forma crativa o
-3;1_1]].IZII.."-\,,:III1 4] sy Frlll'_‘ll...'r IRErVIT,
de forma consciente, na realidade
Em nossa Escola, procuramos
produzir o saber alraveés do pensar
& [rOCUramos reconstruir o
conhecimento, proporcionando
aulonomia de pensamento. Quem
sabe pensar, aprende, & capar de
construir o conhecimento, carrega
consigo a qualidade formal e,
pnrl.'mln-_ Em a l;,:-!'l'l'l'||'ll..f'|&l'l.l..‘i1't I;I.I.."'
encontrar mlllﬁ:i‘lﬂ."!‘i. Sem ter -'.'| e
APENAS ESPErar por resposias
prontas

O mercado de trabalho
moderno valoriza a formagdo
basica de qualidade, por acreditar
que ela possa ser o mais poderoso
'i1'|"~|.!'l||11¢|'| Ty, ]'I.fl el [1[::'|'|1I!F i
desafio da qualidade e
compentividade. O pomto central
desta formacdo basica de
qualidade estd no aprender, na
elaboraglo do conhecimento e
encontra seu fator determinante
na arte do saber pensar. O
l.:-ilpl[llllhllll;:l hl:.'l11|'l-rl_'
instrumentalizon o social aservico
1.111 li.‘\vl.'{'l-l'll:.llllﬂl.'l'l_ IMs, hl.:i_tl..'I nos
I,'l.."H_‘ili.!‘i Mg, l.!l'lh."l'ld:."ﬂdﬂ IIIEII: il
formacio bdsica ¢ um fator
decisivo na produtividade, a
qualidade deste ensino ¢ muito
vitlorizada Meles, o ensino ndio se
restrnge & acumulacio mecinica

TEducago e Qualidade - Pedro Demos 1995
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de pedagos de conhecimento, mas
sim comeo um instrumento gerador
da ambiéncia dindmica, de uma
pessoa capaz de participar, de
produzir, de planejar e de intervir,
ou seja, de preocupar-se com a
qualidade politica da educagio

MNos paises do lerceiro
mundo, a luta da competitividade
tende a conduzir o ensino no sentido
inverso. Empresarios procuram
reduzir custos em cima do
trabalhador, exigindo a formagho de
uma mio-de-obra cada vezr mais
barata. Ouvem-s¢  apelos
veementes para que a educagio se
subjugue apenas s necessidades do
mercado de trabalho, ou seja, para
que o sistema educacional se ajuste
as especificagdes do mercado dos
empregos. Em outras palavras,
gquerem o preparo rapido do
aluno para o trabalho

A atual reforma da
educagdo, imposta pelo governo,
tende a mudar o ensino,
sacrificando os aspeclos
gualitatives da ciéncia, da
tecnologia ¢ do exercicio da
cidadania.

A recente reforma do
Ensino Técnico exphicita claramente
a separagio entre teona ¢ pralica ¢
a dissociacdo dos conhecimentos
seral ¢ especifico. A educagio esta
sendo colocada a servigo dos
processos de modernizagdo do pais,
a fim de atender a5 novas eXigenciis
do mercado de trabalho, derivadas
da necessidade de produtividade e
competitividade, Neste meio, o
ensino, um patrimdnio nacional, ¢
subordinado aos interesses do
capitalismo, colocando em risco a
propria soberania nacional. Sem
ciéncia ¢ tecnologia qualquer pais
se torna dependente, e o sonho da
competigdo ¢ do crescimento
ccondmico poderdo virar um
gigantesco pesadelo,

Estamos numa nova ¢ra do

64

capitalismo, a qual € conseqiiéncia
de wma crise econdmica ¢ tem
relagio direta com a necessidade
de produzir mais, ou s¢ja, com
produtividade. Nesta ern, o conceito
de produtividade deixou de ser a
possibilidade de produzir um maior
nlmern de mercadorias num espago
cada vez mais reduzido de tempo
Agora, ¢ preciso melhorar o
qualidade ¢ reduzir o trabalho ¢ o
refugo, portanto, produtividade,
neste novo estagio, & a necessidade
de produzir mas, melhor ¢ com
menorpoio de perdas Tudo isto
encontra substrato no
desenvolvimento teenologico, Slo
os adventos da tecnologia que 1em
proporcionado, em grande parte, o
aumentio da produtividade. Mas,
para corngir seus efeitos sobre o

Sem o dominio da tecnologia e
alijados do pensamento critico e
criativo, como propde a reforma do

ensino, perderemos a habilidade
de pensar, a competéncia de en-
contrar sclugdes, passaremos a
recaber respostas prontas.

emprego ¢ a oferta dos produtos, ¢
necessario ampliar o mercado
consumidor. Eis ai “globalizagdo”,
gque ¢ uma realidade. E neste
contexto, sob pressdo politica ¢
econdmica dos palses a quem 3o
devedores, que os governos dos
paises em desenvolvimento eletuam
transformacies
politicas, juridhcas e sociais
Dermibam fronleirs comercims e
ingressam no o sonhado mercado
mundial. Adquirem produtos ¢
engenhos advindos de solisticadas
tecnologias, acreditando ser esin o
saida deflimitiva para a crise
econdmica da qual sdo vilimas
Esquecem-se de que as inovagdes
tecnologicas, sem o dominio da
tecnologia, os tomam aimda mms

goondmicas,
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dependentes, além de gerar
desemprego com a substituigdo do
homem pela médquina

Sem o dominie datecnologia
e alijados do pensamento critico ¢
criativo, como propde a relorma do
ensino, perderemaos a habilidade de
pensar, a competéncia de encontrar
soluches ¢ passaremos i reccber
resposias pronias

Assim, enquanto 05 palses
ricos s lornam mais ricos c
aumentam de forma vertiginosa
seus conhecimentos cientificos e
tecnologicos, os palses mas pobres
se tornam mais dependentes ¢ neles
o que aumenta ¢ o desemprego, a
pobreza, a violéncia, a miscna, ¢ a
fome. Temos ouvido com
freciiéneia “Grandes empresas
usam sofisticadas tecnologias,

portanto, geram poucos
[ r'llllr'l..‘].'.l'}!'-, peduenas
CMpresas  geram  mais

empregos”. Mas até quando
vai ser possivel ampliar
empregos através das pequenas
empresas? Alé quando as
|'I-l.,.'l;:|IJI..!I'IiJh Url'lq]T'..':‘\'-q"iH
conseguirfo existir? Sem as
novas lecnologias, nflo terdo
como frente & uma
concorréncia intemacional, que se
resume em qualidade e prego

Em grande parte sdio os
avangos tecnologicos que vem
l]H'I-I_'!H.!II'Ii,ZI':'II'IHI'II.h'I gsle aunmento dil
produtividade, eai fechamos o loop
dn questdo, ou sejn, vollamos ao
cerne da nossa reflexdo

fazer

Para fazer tecnologia,
precisamos, primeiramente,

elaborar o conhecimento ¢, assim,
VEMOS O Cnsing como o fator mais
importante neste processo de
desenvolvimento, O Brasil precisa
manter a quahidade que 0s ensinos
técnicos 1ém ¢, se possivel, melhori-
lus, nfio formar mdo-de-obra barata,
como propde a reforma do ensino
nacional. Precisamos desenvolver a



habilidade e a competéneia de saber
pensar ¢ nfio a tristeza de (azer
decorar, castrando o pensamento
critico, a cnatividade e a prdpria
cidadania, formando apenas um ser
servil. Temos que reconhecer o
plano econdmico como essencial
para o desenvolvimento de um pais,
para o qual o desenvolvimento
tecnologico ¢ fundamental, mas que,
para ambos, o desenvolvimento
social € uma questdo de existéneia
¢ de realizacdo humana. O
crescimento econdmico necessila
dos engenhos da tecnologia, mas
sem o dominio da ciéncia que o
origina, gera desemprego e
dependéneia. A crise econdmica,
em nosso pais, tem levado a uma
diminuigio sisiematica dos gastos
sociars em geral, mas é na educacio
¢ na saude que estaatinge os indices
mais preocupantes. Precisamos
reverter este quadro.

Mo podemos esquecer que
no plano da economia, aciénciaea
tecnologia, substratos do
desenvolvimento de novos produtos
¢ servigos, sdo universalmente
reconhecidas como o veiculp para
0 créscimentio econdmico ¢ o
desenvolvimento sociocultural e que
o conhecimento ¢ a maléria prima
da educago. Uma educaglo de
boa qualidade formal e politica é
efetiva na formagdo de um cidaddo
critico, capaz de participar, de
produzir, de planejar e de intervir
Constitui-s¢ em um poderoso
instrumento para enfrentar a crise
que ora se manifesta. Sabemos
muito bem o valor real da educagio
e do ensino que as Escolas Técnicas
Federais tém, o mundo sabe. No
entanto, o governo esti destrogando
gste patrimdnio por interesses
estranhos e, possivelmente, nio
nacionms. Por que serd que, a cada
vigna do Presidente ao exterior, ndo
fallam perguntas como: “Como
estdo indo as Reformas™ Que

interesses tém csles paises nestas
Reformas?

Na drea da satde, ha muito
o governe descompromissou-se
com o povo. Boa parte da
populaglo, hoje em dia, tem scu
plano particular de assisténcia 4
saude, mas os descontos para as
areas da previdéncia social ¢ da
satde aumentam, Como argumento
para justificar a venda da Vale do
Bao Doce, as abandonadas dreas da
satide ¢ da educagio sdo lembradas,
por necessitarem de recursos. E
passivel acrediar? O Decrewn 2,208
de 17/04/97, que regulamenta a
Educagio Profissional previsia na
Lein®9, 394 {LDB), atinge de forma

Uma educagdo de boa
qualidade formal e politica
é efétiva na formagdo de um

cidaddo critico, capaz de
participar, de produzir, de
planejar e de intervir

profundamente danosa a qualidade
da educacdo das Escolas Técnicas
Federais.

A divergéncia de déias é
natural e geralmente benéfica,
guando vem dagqueles que sfdlo
partes integrantes do contexto, mas
podem ndo ter o mesmo efeito
quando arquitetadas por agentes
exlernos ao processo. O que
preocupa ¢ que estas reformas, em
especial a da educagdo, ndio tenha
partido de um plano do governo
nacional, mas sim de empresas
mullinacionais, com visivers
determinagdes bancanas. Usar o
argumento de dados estalisticos que
apantam um alto indice de tecnicos
que nibo exercem a profissio, se ndo
¢ de ma ¢, no minimo aponta uma
falacia. Estes indices ndo provam
nada, apenas indicam wma realidade
que pode, ¢ muito bem, estar
condicionada, apenas ¢ 1o somente,
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4 falta de emprego para estes
profissionais. Como contra-
argumento poderiamos perguntar
“Exta faltande Téenico no mercado
de trabalho?” Bem, se a resposta
for Sim, entlo o governo lalvez
pudesse ter razlio em suas
premissas, mas com certeza a
resposta & Mo, Desia forma, este
argumento cai por terra. Podemos,
ainda, nos questionarmos sobre o
porqué de alguns alunos realizarem
LT GRS 11."1."HII'.H'I-I.'.:'-:I1:FI'I'|-IH Irem ]'_I.;IH'I
uma universidade, aumentando em
".II'IIH ANOE O fem rH."- !:li.lr'.l il ILI!-I'H."i URED
de seu curso superior. Comao
possiveis hipoteses poderiamos ter

| ) Mo lerem conseguido emprego;
2) Terem procurado cursar o
sepundo grau de melhor qualidade

Se a hipdtese 1 for a mais provivel
causa, ou seja, pela falta de
emprego, o que fazer? Diminuir a
qualidade da formacio politica
destes fulures (ecnicos, lornando-
{5 EE]'II.'FH!‘:' S I_'I Sl..!'T".-'I.i.'I'I [¢s c
recebedores de esmolas para serem
explorados pelo mercado do capital?
Claro, pois, com salario de miséria
€ sem o conhecimento de seu papel
social possivelmente venham a
encontrar exploradores no mercado
dos empregos. Entflo, serd esse um
dos grandes objetivos das empresas
multinacionais ¢ da reforma do
Ensing Ecnen?

Se g hipotese 2 for a mais
provavel e, se faltam
profissionais no mercado de
trabalho, mmbém o Decreto 2,208,
aparece como algo pernicioso i
educacdo que as Escolas Téemcas
oferecem, pois sem esta hipolese
Faltam téenicos no mercado de
trabalho, mesmo assim ndo havena
justificativa para o Decreto 2.208,
ele ndo apenas destrdi a quahdade
da Educagdo nestas Escolas, como
menospreza a competéngia dos
profissionas que nelas trabalham, a0
desprezar suas expeniéncias nesla

nio

85



area da educagdo. Desta forma, a
regulamentagdio da LDB, pelo
Decreto 2 208, tende a aniquilar a
ioam acho politeer do téenico e a
nEgar pre-requisilos essencials &
formagdo do profissional, Serd que
mesmo ds custas de tanto sacnficio,
algum brasileiro ou mesmo a naclio
terd algo a ganhar? Se for mantida
a quahdade desta educagio no
proposto Ensino Médio e, reduzido
em dois anos o seu ingresso no
lerceiro grau, a corrida ds
escolas téenicas serd ainda
maior, deixando novas
indagacdes, como “Quem terd
a melhor chance de entrar para
estas Escolas?” Em outras
palavras: "Quem serdo os
Excluidos?” Certamente, os
excluidos serdo aqueles cuja voz
nunca foi ouvida e, para quem,
sombriamente estio sendo
reservadas frabilitagies
profissionais  que, longe do
exercicto da crdadania, trabalhardo
para as futuras multinacionais que
virdo explora-los, explorando,
tambem, as nquezas do nosso Pais

um

E de se entender que alguma
coisa boa existe, tanto na LDB
quanto no Decreto 2.208, mas ¢
visivel, também, que ambos
projetam um estrago de dimensdes
imensuraveis na Educagdo,
especialmente nos  Cursos
Técnicos. Lamenta-se que o povo
seja capaz de sentir quando sofre
a5 conseqdncias, mas que niio seja
capaz de identificar a causa, muilo

menos prevé-la, ainda que

E de se entender que alguma
coisa boa existe, tantc na LDB
quanto no Decreto 2.208, mas & vi--

sivel, também que ambos projetam

esirago de

claramente se delingiem,

Como agenles  nesic
Processo, no o minimao, niio
deveremos esquecer que, embora
com as mudancas introduzidas pela
nova LDB e pela Reforma do
Ensing Técnico, a qualidade formal

dimensdes
imensurdveis na Educagao, espe-
cialmente nos Cursos Técnicos.

¢ politica de nossos fuluros
TECNICOS continua em nossas
maos, TRLI ] VEE que
desempenhamos um importante
papel, no passado, no presente e
no futuro deste do Pais. Mesmo
que o governo sequer tenha
lembrado de nos ouwvir, & real, e
ninguém pode negar: somaos pegas
fundamentais na Qualidade da
Educacdo que a presente reforma
promete anular. O Pais nos
pertence, o governo deveria
sermos nos, ou tudo 1sto sera
ilusdo? Ainda estamos nwm
estado democrata ou sob a
efigie de forte imposigio? As
provas realizadas pelo MEC
maostraram que os melhores

indices  de formagdo
profissional estdo nas
Universidades Federais,

MESMO A5, O OVEINO INSISIe em
destruir a educaclio nas Escolas da
rede federal

Finalmente, resta-nos lutar
como cidadios e pedir a Deus que
nos.  iluming nessa MNobre
Missin

! formagdo polinea - aqueln gue diz respeito ao exercicio da cidadama

1
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A Historia do nosso

0 logo a Escola Técnica
de Pelotas iniciou as ativi
dades, no ano de 1945,
criou uma identificacdio grifica

Gilfredo Rodngues Renck

para personaliza-la aos olhos da co-
munidade. Considerando que, na-
quele tempo, apenas ministrava cur-
sos voltados a aprendizagem de ofi-
cios: marcenaria, tipografia, fundi-
¢do, serralhena, tomearia mecani-
ca, etc., 0 simbolo devernia caracte-
rizar a fisionomia de uma "escola in-

Simbolo

fase" da Instituigdo, a engrenagem
foi redesenhada, passando a ter
quatorze dentes; cada um represen-
tando um
profissionalizantes, mantidos noen-

tdo Industrial Basico: umasimples

dos Cursos

forma de homenagear as profissdes
de artifices que tanto contribuiram
na ascensdo social de sucessivas
geracOes de estudantes e que,
gradativamente, passaram a ser ex-
tintas, dando lugar aos cursos téc-
Nicos.

O distintivo da Escola (como
¢ra chamado por muitos), passou a
ser o ilustrado na fig. 2.

Veio o anode 1973, marcan-
do oseu 30° aniversario e, com ele,
a inten¢do de modificar o simbolo
existente, pois a engrenagem dava-
Ihe forte conotagdo de Mecénica,
quando ja eram ministradas as ha-
bilitagdes de Eletrotécnica, Eletro-
nica, Edificagdes e iniciavam-se 0s
cursos de Telecomunicagdes e de
Eletromecénica. Portanto, anova

dustrial". Escolheu-se, entdo,
aengrenagem como marca da
Escola, com a sigla ETP es-
crita no centro geometrico (fig.
1).

Em 1969, pela Lei n®
3552, aEscola foi transforma-
da em autarquia, ganhando
autonomia didatica, adminis-
trativa e financeira, incorpo-
rando ao ja tradicional nome,
a palavra FEDERAL - pas-
sando a ter como sigla ETFP.

Para marcar a "nova

vol.| n®1 junho/S7
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marca precisana dar um toque de modemidade visual — gos de afeiclo, 4 vida da Fscola Técnica Federal de

¢, sobretudo, de neutralidade,
sem vestigios que pudessem,
subjetivamente, pender para
esta ou aquela especificidade
tecnologica.

A Direclio encomendou,
entdo, um estudo 4 Seclio Téc-
meca Mecanogrifica: Setor Ad-
munistrativo onde eram elabora-
dos desenhos, projetos, plantas
¢ poligrafos diddticos. Depois de
muitos tracados (com diferentes
leiautes) foi escolhida a suges-
tdo apresentada pelo Prof.

Gilfredo Rodrigues Renck (educador de Desenho Téc-
nico do Curso de Eletrotécnica).

Segundo a concepgdio de design, o logotipo
MOSIFa, num primeiro momento, as letras inicias E, Te

P

\‘,&

fig 3

Pelotas.

A figura 4 mostra, com detalhes,
a "modulagio” da logomarca, elabo-
rada com o objetivo de possibilitar a
ampliagio (ou redugdio) do desenho,
preservando, constantes, as suas pro-
porgdes. A obediéncia ds dimensdes
modulares é de suma importincia, pois
mantém intacta a forma original, me-
Ihor prémio ao seu idealizador,

Com a transfomacdo da
ETFPEL em Centro Federal de Edu-
cacfo Tecnologica (CEFET), "o nos-
so simbolo”podera ser preservado,

porém nada impede que, para marcar um novo IEmpo

de prospendade, a Instituighio venha a optar por outra

F, tragadas a partir do arco, do raio ¢ do difmetro de
uma circunferéncia: a figura mais perfeita da geometria

planza,

A palavra PELOTAS fioi
escrita por extenso (no quarto
quadrante), da forma radial, com
o0 objetivo de projetar, também,
onome do municipio: 4 época,
ja carente de maior divulgagio
no contexto nacional (vide fig.
3.

() tempo fez do simbolo
da ETFPEL uma imagem con-
sagrada, aqual hrmou-se, como
midia impressa, acada pega de
uso escolar de seus alunos; ca-
misetas, bonés, bolsas de via-
gem, decalcos, cadernos, elc.

Hoje, o logotipo da Es-
cola transcende o mero sentido
de abstracio. Ele é a sua pro-
pria "personalidade” - gravada
na memaria ¢ no coragdo de to-
dos os seus alunos, ex-alunos,
educadores, servidores adminis-
trativos ¢ pessoas ligadas, por la-

identidade visual, consentidnea ao seu perfil educacio-
nal -em nivel de 3° grau.

Frof Gilfredo Rodrigees Herck
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"Sobre a ETFPel

riada através de Decreto, em 1942, a Escola Técnica Federal de
Pelotas iniciou suas atividades preparando artifices em profissies
tradicionais, na época, comto: Carpintaria, Sapataria, Alfaiataria, Ti-

' _HH‘H pografia, Fundicdo, Tornearia Mecdnica, dentre outros.
O ciclo_evolutive de implantacio da indistria automobilistica tornou
1:1“‘“'&_ necessdria uma melhor qualificagde para o trabalho e, & entiio Escola Técnica
S de Pelotas passou a criar cursos gue acompanhassem a moderna fecnologia.
e “_Hoje, como ETFPel, oferece onze cursos a comunidade riograndense; Dese-
— T _ nho-Ilndustrial, Edificacdes, Eletromecinica, Eletronica, Eletrotécnica, Me-
N -_canica, Quimica, Telecomunicacdes, Plastico (na UNED-Sapucaia do Sul/RS),

' — Mecatrinica ¢ Metalurgia (no Parque Fabril da Empresa Albarus-Gravatai/
\ “thj £ sua clientela é orionda de mais de 80 municipios da regiio e, ainda, dos
““-'=,_Hfunllnmltﬁ Africana e Sul Americano, (s egressos dessas habilitaghes atuam
&‘\““x\_ em-tado territorio-nacional, com reconhecida competéncia.
| V| = ' ATém_de formar téenicos de 2° Grau e Pés-Médio, desenvolve Cursos
t | “—-n.h' : I'_..'utnll.'lrﬂmirlm. Cursos Especiais_ para Trabalhadores e de Extensiio.

k: it ot Sl | Pela éxcelente quitidade de instalaches © equipamentos, biblioteca,
h (L | oficinas, Jaboratorios € salas especinis, serve as empresas, drgfos piablicos e
institu¢des de ensino. Oferece, ainda, a sua clientela, um amnplo conjunto
desportive, composto por piscina semi-olimpica, canchas palic ortivas, gi-
=y n:i.-;m pista de atletismo-e outros.

= Virias sdo as atividades ¢xtraclasse desenvolvidas, que visam a pro-
== ——— porcionar experiéncias de convivio humang e a ampliar a bagagem cultural de
seus alunos. _

~ Em parceria com entidades empresariais que absorvem os alunos
e egressos, i ETFPel busca adequar-se & realidade brasileira, ofer.cendo pres-
-i N - ta;ﬁdll de servicos, pesquisas, cursos extraprdindirios e intercambios cientifi-
| ' .tu-Iq::_nuIﬁg_ims,

£ ford | Como perspectivas # Escola Técnica Federal de Pelotas passa, no mo-
[ 1 m:n’fu.; pelo processo de transformacio em Centro Federal de Educacio
% [‘gcmﬂﬁglu (CEFET), 0 que se caracterizard pela integracio do Ensino Técni-
X | L co de 2° Grau com o Ensino Superior, numa proposta de verticalizagio, onde o

Ll — ] ngmg Superior & concebido como necessidade de mntmunqiu do Ensino Teéc-
- :__ ng' em- estreita arficulagio com o sistema produtivo. Dois projetos de Curso

— ' uptn;m' J:t-l‘uram encaminhados ao Conselho Nacional de Educacio: um n:
! . rﬂ de Engenha:ru de Controle e Autom acdo e outre na Area de Formagio de

1 umm Cursos ‘de Esquema-l e 11, Esses projetos ohjetivam: a habi-
Loy Imlrr

q i
1
1
|.
b

alizagfio e a especializagio de docentes ¢ pessoal técnico adminis-

lra‘th‘ das mshlml;ﬁl:r lh cmmu em geral, a preparagiio de pessoul adminis-
n:aithr de entidades emp r{‘hIIIiHI:I ¢, ainda, propor aches que visem i integragio
e d ﬁi‘rhm'ﬂn 'de parurias entre poder piblico ¢ entidades nio-governamen-
tais, na busca de adequar as alteracdes metodologicas ¢ pedagogicas as exi-

-—-,gﬁmii!'j[ﬂ'_ﬂ:unvﬂl-vl-mcnm do Estado.







