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CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

Um Estudo sobre a Formacao Integrada do Aluno
KX na Perspectiva dos Professores

THEM A A Study about Integrated Student Training from a Teacher's
Perspective
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal identificar as concepgdes que orientam o professor que atua na
educacdo profissional integrada ao Ensino Médio. Trata-se de um estudo de caso, envolvendo sete professores
que ministram as disciplinas de natureza técnica?no Curso Técnico Integrado do Instituto Educacional de
Educacdo Ciéncias e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP, do campus de Braganca Paulista/SP. Identificou-se que a
maioria dos docentes tem consciéncia dos objetivos propostos para formacdo do seu aluno, presentes em
documento de bases legais, pois compreendem a necessidade de formar um individuo capacitado para analisar
criticamente o meio no qual esta inserido, tornando-se um atuante. Além disso, foi possivel perceber uma
captura por parte dos professores pelo pensamento dominante de como deve ser e agir um professor.
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ABSTRACT

This research has as main objective to identify the conceptions that guide the teacher who works in professional
education integrated to High School. It is a case studly, involving seven professors who teach technical disciplines
at the Integrated Technical Course of the Educational Institute of Science and Technology of Sdo Paulo - IFSP,
of the campus of Braganga Paulista/SP. It was identified that the majority of teachers are aware of the objectives
proposed for the formation of their student, present in a document of legal bases, since they understand the
need to train an individual qualified to critically analyze the environment in which they are inserted, becoming
an actuary. Besides, it was possible to perceive a capture on the part of the teachers by the dominant thought
of how a teacher should be and act.

Keywords: Teacher Training, Teaching, Integrated Secondary Education.

1. APRESENTANDO A ATMOSFERA DO ESTUDO: A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Um panorama historico da educagao profissional e tecnoldgica no Brasil revela ser esta uma forma de
Educacao criada de modo a atender exclusivamente as demandas do mercado de trabalho. A principal

1 PUCRS - Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre/RS — Brasil.
2 Nessas disciplinas o foco principal é a apreensdo dos conhecimentos técnicos especificos por parte dos estudantes
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justificativa do Estado Brasileiro, em 1909, para a criacao de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, foi a
necessidade de “[...] prover as classes proletarias de meios que garantissem a sua sobrevivéncia,
assim como leva-las a adquirir habitos de trabalho proficuo que as afastassem da ociosidade, escola
do vicio e do crime” (BRASIL® apud PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2009, p. 3). O objetivo consistia
em profissionalizar individuos para trabalhos de artesanato ou manufatureiros, uma vez que a
economia brasileira somente alterou o seu eixo para a atividade industrial em 1930. O objetivo passou
a ser, a partir dai, preparar as pessoas para a produgao, alterando o foco da educacao para o ensino
profissionalizante em nivel equivalente ao do secundario.

Preparar as massas € a classe trabalhadora para o mercado de trabalho ja era objetivo das escolas
em meados do século XIX e inicio do século XX, onde era necessario educar, instruir e normalizar o
operario para que as sociedades tivessem paz e harmonia, evidenciando uma preocupacao com a
questdo social, na qual a escola ocupa um papel crucial. As funcdes da escola, nessa direcdo, s6
podem ser compreendidas em consonancia com os objetivos que a burguesia possuia: alcancar a
ordem e integrar a classe trabalhadora (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

Até meados da década de 1990, o conceito de ‘mercado de trabalho’ permanecia associado ao ideal
de preparacao dos jovens como mao de obra qualificada, isto &, era preciso adquirir conhecimento
técnico especifico para conquistar as vagas de emprego disponiveis. As empresas, por sua vez,
exigiam de seus funcionarios uma formacao fundamentada em uma estrutura de treinamento, onde
prevaleciam as simulacdes e dinamicas mecanicamente semelhantes ao exercicio de sua atividade
profissional. Nesse contexto, como bem observa Saviani (2005, p. 22), a educagao passou a ser vista
como “[...] dotada de um valor econémico préprio e considerada um bem de producao (capital) e ndo
apenas de consumo.”.

Com a chegada da era da informacdo - também conhecida como a “era pds-industrial” — o papel dos
individuos na sociedade do trabalho passa a ser redefinido, e aspectos como a velocidade, a
flexibilidade e a imprevisibilidade passam a ser exigidos, uma vez que o processo de globalizacao e
as modificacdes que ocorreram em todo o mundo alteraram as formas de producao (SENNET, 1999).
O intuito era formar individuos que estivessem preparados para lidar com as rapidas e frequentes
transformagdes da sociedade moderna, o que fez com que o conceito de ‘mercado do trabalho’ se
tornasse insuficiente para caracterizar as novas exigéncias que emanavam no que foi denominado
‘mundo do trabalho’. Assim sendo, o papel dos processos educativos também se alterou, e caminho
que separava — até este momento -, a educagdao geral daquilo que é mais técnico foi
consideravelmente encurtado. Neste novo ideal de formagao, foi visto como primordial oferecer ao
estudante uma ‘solida formacdo geral’, que o tornaria apto a enfrentar a realidade do ‘mercado de
trabalho’ e, ainda, possibilitaria que este fizesse suas escolhas profissionais ao longo da vida,
permitindo a insercao no ‘mundo do trabalho’ com mais facilidade e a qualquer momento. As palavras
de Ribeiro (2003, p. 227) possibilitam uma melhor compreensao sobre esses conceitos:

Hoje ndo se discute mais a educagdo somente para o trabalho, mas a educagao
integral do homem para o trabalho e para a cidade. A medida que o conhecimento
passa a ser o elemento-chave do novo paradigma produtivo, a transformacao
educacional torna-se um fator fundamental no desenvolvimento dos seus requisitos
basicos: capacidade inovadora, criatividade, integragdao e solidariedade. Uma nova
abordagem para a educacdo traz implicita a necessidade de uma nova organizacdo

3 Decreto n° 7566/09
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institucional, ou de uma reformulagdo de papéis dos atores envolvidos no processo
da educacao.

Pode-se perceber que, a partir das demandas do ‘mundo de trabalho’, a educagao carrega consigo
uma tarefa: a de se reinventar, se reorganizar. De modo a atender as expectativas exigidas para o
desenvolvimento do pais, foi em 1959 que as Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em
Escolas Técnicas Federais, passando a adquirir autonomia didatica e também de gestdo (PACHECO
et al, 2009). Tao logo, em 1978, trés destas escolas deram inicio a mais uma transformagdo com o
objetivo de atender, principalmente, as demandas do desenvolvimento econdmico do pais. Surgiram,
entdao, os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, que passaram a formar engenheiros de
operacao e tecndlogos e, logo em seguida, os Institutos Federais, que segundo Pacheco (2009 et al.
2009, p. 5) “[...] podem ser vistos, por um lado, como continuidade de certas tendéncias, embora,
por outro lado, devem ser muito mais vistos como esforco de ruptura frente a visdo hegemonica de
subordinacdo da educagao profissional aos interesses estritos do mercado”. A Lei n® 11.892, de 30
de dezembro de 2008, por exemplo, define em seu artigo 2° que os Institutos se constituem “[...]
instituicOes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas
na oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino” (BRASIL,
2008).

Para a realizacao deste estudo, nos propomos a refletir acerca do Decreto n. 5.154/2004, que prevé
gue uma das formas de articulagao entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma integrada, “[...] sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio [...]” (BRASIL, 2004). Pretendemos elaborar algumas
consideracdes a partir de um olhar atento as concepcoes dos professores que atuam no ensino médio
integrado, quanto a formagao do seu aluno e quanto ao lugar hoje ocupado pela referida forma de
ensino®. Vale destacar aqui, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB), que antes
estabelecia para o ensino médio uma dupla fungdo - preparar para o prosseguimento dos estudos e
habilitar para o exercicio de uma profissdao técnica -, agora determina, no paragrafo 2° do Art. 19,
que a educacdo escolar deve estar atrelada tanto ao mundo do trabalho quanto a pratica social. Nesse
sentido, prevé:

e A formacdo da pessoa de modo a desenvolver seus valores e as competéncias necessarias a
integracao de seu projeto ao projeto da sociedade em que se situa;

e A preparacao e orientagao basica para sua integracdo no mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudangas que caracterizam a produgao no nosso tempo;

e O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma autonoma e

critica, em niveis cada vez mais complexos de estudos (FILHO, 1999, p. 2).

O proposto na legislacao sugere, de maneira geral, a necessidade de o professor construir alternativas
gue estejam pautadas nos objetivos atuais para a educacdo basica, tendo em vista o desenvolvimento

4Cabe ressaltar que o £nsino Politécnico se caracteriza por um ensino superior, privilegiadamente de caracter pratico,
aplicado, técnico ou profissional, referindo-se ao ensino ministrado em Escolas Superiores, fora da esfera classica do ensino
superior universitario (FONSECA, 2001, p. 7).
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de um sujeito ativo que fara uso desses conhecimentos para aperfeicoar aspectos inerentes ao mundo
do trabalho e a pratica social. Ainda que se acredite na ideia de que existe uma clara “[...] necessidade
de se romper com os paradigmas tradicionais para que se alcancem objetivos propostos para a
educacao basica e para a educagao profissional” (FILHO, 1999, p. 3), que é preciso superar a nogao
tao impregnada na comunidade académica de que o conhecimento permanece sendo o principal fator
de producao e que os docentes devem ser conscientizados de que seu papel enquanto agente
formador vai além de transpor para o aluno conceitos, definicbes e teoremas, constata-se, somente
por esses discursos, o tamanho da responsabilidade e da carga que o docente carrega no que diz
respeito ao sucesso escolar.

Normalmente se espera do professor um aprimoramento de sua pratica pedagdgica com a utilizagao
de recursos computacionais, a conducao do aluno a habilitacao profissional técnica, uma metodologia
que contemple a realidade dos alunos, entre outros. O que se espera do professor, em todos os
discursos e politicas educacionais é que ele seja critico, inovador, que reflita sobre sua pratica e que
busque fazer a diferenca. Sabe-se que, na contemporaneidade, o discurso de inovacao se prolifera
velozmente, onde maneiras “corretas” de ensinar e aprender influenciam diretamente quem I€, quem
ensina e quem aprende. Nessa direcdo, o objetivo desse artigo nao é o de apontar uma verdade sobre
as concepgOes desses professores, mas analisar os efeitos dessas concepgdes e em que medida elas
se aproximam do discurso hegemonico da educagao profissional e tecnoldgica: a de criar um aluno
critico, a de ter um ensino inovador, a de preparar o aluno para o mercado de trabalho.

Assim, dentro dessa concepcao de educacao, € possivel levantar algumas questoes, tais como: O que
o professor pensa sobre a preparagao do seu aluno para o ingresso no mercado de trabalho? Essa
questao pode ser sintetizada no seguinte problema de pesquisa: gquais sdo as concepgbes que
orientam o trabalho do professor que atua na educacao profissional integrada ao Ensino Médio acerca
da formagao do estudante nessa forma de ensino?Para bem responder a esta questao, apresentamos
como objetivo geral desta investigacao compreender quais as concepgoes que orientam o trabalho
dos professores quanto a formacdo do aluno no Ensino Médio Integrado. Dessa maneira,
pretendemos:

e Identificar quais sdao os objetivos propostos para a formacao do aluno do Curso Técnico
Integrado;

o Identificar e analisar as concepgdes, subjacentes ou explicitas, dos professores que atuam na
forma de ensino em questao, no IFSP, campus Braganca Paulista;

e Verificar as condicbes de possibilidade que permitem que os professores pensem de
determinado modo sobre o ensino técnico integrado, e verificar se estas encontram-se
pautadas no discurso hegemonico que rege a referida forma de ensino.

2. SOBRE A METODOLOGIA

Sobre a metodologia desse estudo, trata-se de um estudo de caso que envolve as concepgoes de sete
professores que ministram disciplinas de natureza técnica e de formacao geral no Curso Técnico
Integrado do Instituto Educacional de Educacao Ciéncias e Tecnologia de Sao Paulo — IFSP, do campus
de Braganca Paulista/SP.
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O instrumento de coleta de dados empregado nesta pesquisa foi um questionario contendo cinco
questdes que permitiram conjecturar quais as concepgdes dos professores acerca de ensino e
formagdo do aluno integrado. Destas cinco questdes, duas procuram esclarecer qual é a area de
formagao do docente, e quais as disciplinas que leciona atualmente no curso integrado.

A abordagem teodrica utilizada para a andlise dos dados consistira, principalmente, nas ideias
defendidas por Marcos Villela Pereira, em artigo intitulado 7racos de fundamentalismo pedagogico na
formag&o de professores. Em seu estudo, Pereira (2008) fala do investimento que tem sido feito, no
ambito da formacdo de professores, da apropriacdo critico-reflexiva e das experiéncias vividas por
estes, bem como na forga da “onda” das ideias sobre o professor reflexivo e dos estudos sobre a
pratica docente no sentido de extrair delas alguns rastros que delineiam certo modo de socializacao
profissional dos professores. Pereira (2008) tem como objetivo investigar o que denomina
mecanismos de captura, visto que a referéncia exaustiva a determinados autores acaba por
representar “[...] uma parte bastante significativa do pensamento que orienta as iniciativas de
formagao de professores e as politicas publicas desta primeira década dos anos dois mil. * (PEREIRA,
2008, p. 2). Deste modo, tomando como base as ideias de Pereira (2008), analisaremos as concepgoes
dos professores sobre a educacao profissional focando na existéncia, ou nao, de tracos de
fundamentalismo.

Se analisarmos as modificacdes ocorridas no campo da educacao na primeira década dos anos dois
mil, trata-se de um periodo importante, onde existe

[...] uma escola que busca alucinadamente um lugar na sociedade, um cotidiano em
alta velocidade e cada vez mais abarrotado de informagGes, uma rotina pedagdgica
avida por inovagdes, transformacdes, novidades. Na base de tudo isso, o
professorado: pressionado para dominar novas tecnologias, forcado a aderir a um
modelo pautado na novidade a qualquer custo, responsavel (sendo “culpado”) pelo
insucesso dos alunos, constantemente cobrado, vigiado, controlado por sujeitos, eles
mesmos, muito pouco consistentes em suas conviccdes. Em favor de formar o
professor critico, pratico, pesquisador, reflexivo, policompetente e multiinteligente,
promove-se uma corrida desenfreada a modelos novos e antigos (a reforma
educacional espanhola ou a pedagogia de projetos, entre tantos), bem como o
investimento nas mais diferentes agéncias de formacao (o Curso Normal Superior, os
Institutos Superiores de Educacdo, a proliferacdo dos Programas de Educacdo
Continuada, em Servico, a Distancia, etc.) (PEREIRA, 2008, p. 1-2).

O interesse de Pereira (2008) reside em analisar o modo como o sujeito é interferido por aquilo que
I&, uma vez que diferentes textos enviados para alguns eventos analisados pelo autor, conforme se
apoiam em certos autores e pensamentos, “[...] carregam tracos da producao e do entrelagamento
dos seus saberes com outros tantos (de intelectuais contemporaneos, sobretudo) na direcdo da
consolidagao de saberes de formacao profissional.” (PEREIRA, 2008, p. 2). Desse modo, e ao passo
que um trabalho e um texto sao apresentados, eles acabam por adquirir um status de saber
constituido e legitimado pela comunidade cientifica. Dai a importancia de analisar as percepcoes
desses professores sobre ensino integrado como advindos de uma verdade relativa, ja escrita e
defendida por tantos outros.

Pereira (2008) ainda observa os autores que possuem o maior nimero de citacdes nos trabalhos
apresentados e citados, e aponta que isso contribui para a estruturacao de determinados saberes da
formacao profissional. Nesta perspectiva, complementa:
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A producdo desses saberes resulta, ndo raras vezes, da captura do autor por
dispositivos de poder que proliferam nas diferentes instituicdes, sob a forma de moda,
de pensamento hegemonico, de paradigma dominante ou de ideologia
preponderante. Cada tempo tem os seus herdis, tem os autores da moda, tem as
palavras de ordem, os emblemas. Cada época levanta seu estandarte. E os
professores pesquisadores, transitando por esse campo magnético amplamente
dindmico que é o ambiente académico, acabam praticando modos de olhar a sua
propria pratica, acabam exercitando juizos de valor com base em ideias, principios,
valores, conceitos e definicdes tomadas com status de verdade instrumental, a partir
de textos publicados por outros intelectuais. Entretanto, nessa malha de saber-poder,
alguns desses textos, algumas dessas verdades valem mais do que outras. Algumas
aparecem com mais frequéncia do que outras. Algumas aparentam ser mais fortes do
que outras. Algumas se tornam hegemonicas, em detrimento de outras. E isso que eu
quis identificar: que verdades instrumentais foram hegemonicas na virada do século.
Observar algumas linhas de poder que as constituiram, no interior dos textos
portadores. Observar a evidéncia de alguns dispositivos de saber-poder que exercem
essa forca de atracao e captura, em maior escala, dos professores/pesquisadores
desse tempo. (PEREIRA, 2008, p. 3).

A Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011, p. 12), foi utilizada neste
estudo para categorizar as informagdes obtidas, sendo concebida como “[...] um processo auto-
organizado de construcdo de compreensao em que novos entendimentos emergem”, a medida que
acontece um aprofundamento rigoroso das informacdes contidas nos materiais de analise, fruto do
questiondrio. Nesse processo, comparado pelos autores a uma tempestade de luz, “[...] a escrita
desempenha duas fungdes complementares: de participacdo na produgao das novas compreensoes e
de sua comunicacdo cada vez mais valida e consistente” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 13).

O primeiro momento deste processo é a desconstrucdo dos textos do corpus, constituido
essencialmente de produgdes textuais que expressam discursos, ou a chamada unitarizacao. A partir
da desconstrucao e unitarizacdo do corpus surgem as denominadas unidades de significado,
“identificadas em funcao de um sentido pertinente aos propodsitos da pesquisa”, podendo “partir tanto
de categorias definidas a priori, como de categorias emergentes”. Sendo assim, optamos por definir
categorias a priori, que serao apresentadas de modo a refletir as questdes respondidas pelos
professores, sujeitos do estudo. Verificou-se que, dos sete professores que participaram da pesquisa,
dois tem formacao em area técnica, e cinco tem formacao geral (licenciaturas). Para que tenham a
identidade preservada, os nomes dos docentes foram alterados para elementos que caracterizem sua
area de formacdo/atuagao, conforme apresentado abaixo:

e Monalisa - Docente com formacdo em Educacdo Artistica/Artes visuais com Mestrado e
Doutorado em Educacao, Danga, Teatro e Fotografia;

e Flora— Docente que tem formacdo em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas;

e Bdskara — Docente com formacdo em Licenciatura em Matematica.

e Teacher — Docente com formagcdo em Licenciatura em Letras (Inglés/Portugués),
Especializagdo em Lingua Inglesa, Mestrado em Linguistica.

e Gravidade — docente com Graduagao em Fisica, Mestrado e Doutorado em Engenharia e
Ciéncia dos Materiais.

e (Consoante — Docente licenciada em Letras — Portugués e Espanhol.

e Relevo — Docente com formagao em Geografia Humana
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3. CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A FORMAGCAO INTEGRADA: UMA POSSIVEL
PROBLEMATIZAGAO

A primeira categoria de andlise reflete a compreensao dos professores sobre “formacao
integrada”. Foi possivel observar que existe uma divergéncia de concepgles entre os professores,
quanto aos objetivos do ensino integrado para a formagao dos alunos. Identificou-se, a partir das
suas respostas, duas principais concepgoes: na primeira delas, os professores mencionaram que essa
forma de ensino deve objetivar formar sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de intervir socialmente,
além de garantir sua preparacdo técnica para o ingresso no mercado de trabalho. Esse aspecto
aparece fortemente na resposta da professora Monalisa, quando argumenta que “formacdo geral e
formacdo técnica devem se complementar, e possibilitar a formacdo de um sujeito auténomo, critico
e capaz de atuar profissionalmente com humanidade”, Essa concepcao é coerente com os objetivos
propostos para o ensino integrado, presente na LDB.

O primeiro sentido do ensino médio integrado, apresentado no documento base, “[...] expressa uma
concepgao de formacao humana, com base na integracao de todas as dimensGes da vida no processo
educativo, visando a formagao omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sao o trabalho, a ciéncia e
a cultura” (BRASIL, 2007, p. 40). Compreende-se, neste sentido, o trabalho como realizacao humana
e como pratica econdmica, a ciéncia como os conhecimentos produzidos pela humanidade, e a cultura,
como os valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Contrapondo esta ideia, alguns professores compreendem que a formacdo integrada se da,
unicamente, a partir de uma relacao bem estabelecida entre os conteldos ministrados em cada uma
das disciplinas, entendendo ser suficiente um trabalho interdisciplinar. Isso evidencia-se na resposta
da professora Flora, quando enfatiza que a formacao integrada, no seu modo de ver, "deveria garantir
a interacdo entre as disciplinas da formacdo geral e as disciplinas técnicas”. Em outras palavras, a
professora acredita que "em algumas aulas de Biologia, pudesse ocorrer uma interagcéo com conteudo
de mecénica, eletronica e/ou informatica. Aulas ministradas por dois professores simultaneamente,
discutindo junto com os alunos” aspectos de diferentes areas”.

Alguns professores compreendem essa formagao a partir de ambas as concepgdes, como é o caso da
professora Baskara, que relata:

Entendo por formacdo integrada a formacdo do individuo como um todo, como um
ser pensante, critico €, acima de tudo, humano. A meu modo de ver, a formagcdo
integrada visa proporcionar ao estudante ndo so o entendimento do conteudo a ser
estudado, mas também o motivo deste estar incluso no curriculo, evidenciando suas
possiveis aplicagbes e relacionando-o as disciplinas especificas do curso técnico.
Todavia, acima de tudo acredito que uma formacao integrada deve pautar-se a formar
um cidadéo critico, atuante e humano, que consiga compreender de modo satisfatorio
a sociedade em que esta inserido, tendo autonomia para tomar decisoes.

A partir dos excertos apresentados, pode-se visualizar o quanto os professores apresentam uma visao
do ensino integrado como um ensino que possibilita autonomia, criticidade e formacao humana,
discurso este reproduzido tanto nas leis quanto pelos principais estudiosos do tema. Esses discursos,
quando circulam pela academia, pelas leituras nas universidades e no ambito social, acabam por
tornar-se verdades Unicas que sao reproduzidas pela categoria dos docentes.

Vejamos um outro exemplo. Se fizéssemos uma pergunta sobre jogos no ensino de matematica, sobre
tecnologias para o ensino de ciéncias, ou ainda sobre praticas de leitura, quais seriam e sempre sao
828



Revista Thema
2018 | Volume 15 | N° 3

as concepgoes dos professores? Que tal ensino, que tal metodologia, que tal maneira de ser e estar
em sala de aula contribui para a autonomia, para a criticidade, para a formagao de um cidadao
responsavel, enfim. Mas e se todas essas praticas contribuem para um ensino mais critico e auténomo,
qual o motivo de ele ainda nao ser alcancado? A questdo aqui ndo é dizer que os professores estao
pensando “errado”, tampouco avaliar se suas concepgoes sao boas ou nao, mas de afirmar que esse
discurso sobre autonomia e criticidade, ao ser reproduzido em leis, na midia e em todos o corpo
social, acaba sendo também repassado para a categoria docente como uma grande verdade, e que
somente com alunos auténomos e criticos um ensino integrado sera bom ou fara sentido.

A respeito do perfil de aluno que os professores esperam formar, segunda categoria aqui
analisada, os dados da pesquisa revelam que alguns docentes admitem uma visao restrita e
instrumental da escola, a medida em que assumem convicgdoes que pouco nos tem a dizer sobre uma
formacdo destinada a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, e também para a sua insercao
nos diferentes espacos sociais. Autores como Ciavatta e Ramos (2011) que tém estudado a educacao
profissional a algum tempo, compreendem que os docentes do ensino médio e da educacdo
profissional, assim como a prépria sociedade, ndo adotou como sua a concepgao de ensino médio
integrado, uma vez que ainda “[...] predomina, de um lado, a visdo sobre o ensino médio
profissionalizante como compensatdria e, de outro, a defesa de um ensino médio propedéutico, sendo
a profissionalizacdo um processo especifico e independente” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 35). Para
alguns professores que participaram do presente estudo, o papel do ensino permanece admitindo
uma Unica funcao: a de prepara o aluno para o vestibular.

A professora Flora, por exemplo, defende: “"diante da minha atual realidade institucional e em sala de
aula, estou contribuindo para a formacao do individuo como um todo e para o seu ingresso no ensino
superior”. Este aspecto aparece também no depoimento da professora Baskara, que manifesta a
preocupacao em fornecer aportes em termos de contelidos matematicos, e que estes possam oferecer
ao aluno condigOes de prosseguir em busca dos seus sonhos, ao invés de tomar algum caminho por
falta de oportunidade. Em outras palavras, ela espera colaborar para que nao falte ao aluno
conhecimento especifico de matematica, de modo que ele consiga ingressar em uma boa
universidade, que ele possa escolher qual a profissao que deseja seguir, e nao simplesmente optar
por um curso em uma universidade onde “sobram” as vagas. Entretanto, o depoimento desta
professora ndo se reduz a essa concepgao. Ela defende também que é preciso formar "um aluno que
saiba analisar criticamente o meio no qual esta inserido, tornando-se um cidadao critico e atuante.
[...] que a matemadtica ensinada faca com que o aluno consiga compreender o mundo que o cerca”.
Engajada com os reais objetivos propostos para o ensino médio integrado, a professora acredita que
a escola representa um espaco aonde é possivel fazer com que o individuo domine principalmente a
arte de agir com ética e justica. Nesse sentido, ela argumenta:

Os grandes vilbes da historia que conhecemos, tinham alto grau de instrucdo e ainda
assim promoveram grandes maleficios @ sociedade. Qualquer conteudo pode ser
utilizado para promover o bem e a mudancga social, assim como também pode ser
utilizado para promover a destruicdo ou a realizacdo do bem pessoal. Isto nos mostra
qgue apenas o conteudo ndo basta, € preciso que o pensamento critico, a ética e a
humanidade sejam promovidas durante o tempo em que o aluno passa pela escola.

A formacao desses "cidaddos do mundo”, como define o professor Relevo, sugere o desenvolvimento
de um aluno capacitado nao apenas academicamente, mas que seja capaz de evidenciar por meio de
palavras e atitudes, o senso critico esperado em individuos atuantes. Sugere uma formacdo completa
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para a leitura do mundo, que pressupde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (Professores Teacher, Gravidade e Consoante).

A segunda categoria, ndo muito diferente da primeira, defende um aluno capacitado para o mercado
de trabalho, que seja responsavel pela promocao do bem-estar social e que continue seus estudos.
A partir desses apontamentos, podemos voltar aos estudos de Pereira (2008), onde o autor questiona:
de que modo os dispositivos de saber e de poder, presentes em textos académicos, interferem nos
processos de formacdao docente e nas concepgbes dos professores sobre determinado assunto?
Podemos constatar que esses professores se valem de discursos sobre a formagao integrada
fundamentando-se, principalmente, na proliferacdo do que se diz sobre este tipo de formacao: que o
aluno deve ser critico, autbnomo, que deve ocorrer a interdisciplinaridade, entre outros discursos que,
ao circularem nos textos, palestras, livros e eventos, acabam por produzir efeitos sobre um modo
correto de ser e exercer a docéncia.

A terceira e Ultima categoria de analise consistiu em identificar, nos professores dessa forma de
ensino, quais sao as estratégias utilizadas por ele de modo a contribuir para a formacao
integrada do aluno. Ocorre que alguns docentes enfatizaram que a sua principal contribuicao para
a formacao do aluno integrado reside em fazer correlacdes entre o contetdo especifico da disciplina
e o conteldo de disciplinas da area técnica. Esse aspecto aparece fortemente na resposta da
professora Flora, professora que ministra aulas no curso Técnico Integrado em Eletroeletronica,
quando sublinha: "em minhas aulas de biologia, ao falar sobre a gldndula pineal, a qual € rica em
cristais de quartzo, abordo a funcdo destes cristais dentro da eletroeletrénica, pois sdo excelentes
condutores de informagdes”. Embora de maneira menos “densa”, a professora Teacher também
demostra adotar esta concepgao quando admite que sua contribuicdo ocorre quando relaciona o
conteudo das suas aulas a outras areas do conhecimento. Nesse sentido ela enfatiza: "procuro
relacionar minhas aulas e os conteudos desenvolvidos a outros campos do conhecimento, de forma
a levar o aluno a exerditar seus conteddos prévios”. Nao podemos desconsiderar a importancia de
existir uma relacdo estreita entre os conteldos abordados em cada disciplina, no entanto, os
pressupostos educacionais que orientam o trabalho dos professores do ensino integrado devem ir
além de uma proposta interdisciplinar. E preciso que os professores desenvolvam estratégias de
ensino que contribuam para o desenvolvimento de um individuo que, ao concluir o ensino médio,
tenha condicOes de integrar-se no mundo do trabalho, e também na sociedade.

Ao propor a formacao humana, o documento base que trata da £ducacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio, orienta acerca da necessidade de “[...] garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito @ uma formagao completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”
(CIAVATTA, 2005, p. 85, apud, BRASIL, 2007, p. 41). Acrescenta, ainda, a importancia de o individuo
adquirir [...] a capacidade de ter consciéncia de suas necessidades e de projetar meios para satisfazé-
las”, além da habilitacdo “para o exercicio autonomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a
elas” (CIAVATTA, 2005, p. 85, apud, BRASIL, 2007, p. 45). A professora Baskara demonstra orientar
sua pratica a partir de ambas as concepgoes. Para tanto, sugere a contextualizacdo do contetdo
relacionando elementos matematicos as disciplinas especificas do curso, e as disciplinas da formacao
geral, tais como fisica ou quimica, e ainda, menciona a metodologia de resolucdo de problemas como
uma alternativa de proporcionar ao aluno oportunidade para refletir criticamente sobre a sua
realidade. Nesse sentido, argumenta:
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[...] proponho, nas aulas, andlise de grafico com contexto social e resolucdo de
problemas, de modo gue o aluno possa refletir criticamente sobre o meio que esta
inserido e desenvolva a persisténcia na resolucdo dos diversos problemas que possa
enfrentar em sua realidade. Na minha conduta em sala de aula, entendo os alunos
como seres pensantes, criticos € acima de tudo, humanos, valorizando suas
experiéncias e contribuigdes tanto para as aulas tedricas quanto para discussio de
algum problema de indisciplina, notas baixas, calculo de média, etc., procurando ser
a mais clara e justa possivel.

Corroborando com esta ideia, o professor Gravidade destaca que além do trabalho “técnico” e mais
especifico, ele procura possibilitar a reflexao sobre o contexto histdrico do desenvolvimento da ciéncia,
bem como sobre a importancia da mesma para a sociedade, a responsabilidade na sua utilizacdo e a
democratizacao do seu uso. A professora Consoante compartilha desta mesma preocupagao, e relata
que durante as suas aulas procura contextualizar historicamente o conteldo, transpondo-o para a
realidade do aluno a partir de produgbes em diferentes linguagens. Além disso, sugere a participacao
em diferentes eventos culturais e cientificos, onde os alunos podem ter contato com producdes
artisticas e cientificas, além de atividades de fruicdo e apreciacdo estéticas. Acrescenta, ainda:
"procuro trazer temas atuais para a discussao e busco sempre fazer com que eles pensem e reflitam
sobre as questodes da linguagemy/lingua e as suas implicacées nos usos cotidiano e literario”.

Possibilitar reflexdes, propor atividades interdisciplinares e discussdes sao afirmagdes recorrentes
sobre como o professorado pensa que deve agir. Ha que se considerar que, atualmente, existe uma
gama enorme de pesquisadores que produzem textos, artigos, participam de eventos e proliferam
suas ideias a respeito da formacao integrada:

[...] essa populacdo académica alimenta e se alimenta de praticas concretas de
professores e de outros discursos ja tornados publicos e legitima-se por meio de uma
reflexdo sobre eles. Desse modo, proliferam deveras as referéncias mutuas, cruzadas
ou repetidas entre textos-chave de autores-chave, portadores de ideias-chave
servindo de base para essa matriz. Vemos a discussdao em torno da formacao e
profissionalizacdo docente que se torna dependente das estratégias de construgao de
saberes pedagdgicos instrumentais, isto €, vemos a contaminagdao dos saberes
profissionais por um dispositivo que mais produz unidade de discurso do que reflexao
sobre a pratica (PEREIRA, 2008, p. 6-7).

O que isso quer dizer? Nas concepcdes dos professores, percebemos o funcionamento de uma retérica
de autonomia, interdisciplinaridade, da preocupacao em preparar o sujeito para o mercado de
trabalho, mostrando como o professor deve ser, como ele deve inovar e modificar a sua aula. Sempre
€ sobre o professor. Os discursos que circulam e dizem o que é ser um bom professor agem como
uma espécie de doutrinagao, de contaminacdo, pois os professores sao ‘obrigados’ a aderir uma
representacao deles mesmos (criticos, interdisciplinares, que utilizam diversas metodologias, que
preparam para o mercado de trabalho). Muito mais do que um exercicio de reflexao, trata-se de um
constrangimento do docente sobre ele mesmo, onde s3ao apresentadas formulas e truques para
transformar as experiéncias docentes em conhecimentos e formalizar determinados saberes

[...] induz-se os professores a percorrer caminhos uniformes e homogéneos de
formacdo. [...] é esperado que ele se refira a substancia e a forma ja obviadas pela
comunidade cientifica. E desejavel que seus relatos sejam, em certa medida,
evidéncias ou comprovacgdes ou exemplos daquelas verdades ja instituidas acerca dos
processos de formagao (PEREIRA, 2008, p. 7-8)

Age-se como se a formacdo integrada, se nao tivesse as caracteristicas apontadas pelos professores,
por exemplo, nao tivesse legitimidade no campo cientifico.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

No que tange as concepgOes dos professores acerca do Ensino Médio Integrado, em especial docentes
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, do campus de Braganga Paulista,
foi possivel identificar que a maioria dos docentes tem consciéncia dos objetivos propostos para
formagdo do seu aluno, presentes em documento de bases legais, a medida em que sugerem a
necessidade de formar um individuo capacitado para analisar criticamente o meio no qual esta
inserido, tornando-se um atuante. Ao propor este estudo, imaginamos que pudessem haver
divergéncia de concepgoes, e estas, diretamente associadas a area de formagao dos docentes. Esta
premissa, no entanto, ndo se confirmou, considerando que a similaridade entre as respostas ocorreu,
justamente, entre professores de areas de formagao distintas.

Percebemos uma captura por parte dos professores pelo pensamento dominante de como deve ser e
agir um professor, efeito dos discursos que proliferam em diversos campos sobre a formacgao docente.
Ideias de inovacao e ruptura do paradigma tradicional se expandem de maneira veloz, e a discussao
metodoldgica sempre esta presente, vista como a principal causa do fracasso escolar, advindo de
métodos ultrapassados. Assim, o professorado entrevistado compreende que deve se tornar critico,
e apensar da incerteza que o contamina, compreende que possui parcela de responsabilidade no que
diz respeito ao que ocorre na sala de aula e na educacao. O professor € levado a um estado de
autoexame (PEREIRA, 2008).

Abandonar seu ideario, suas convicgdes, seus principios e substitui-los ndo meramente
por outros, mas pelo movimento, pela ruptura, pela inovagao constante. Mais forte do
que a critica de outrem é a autocritica, que imputa culpa. O algoz, o foco do juizo é a
sua propria pratica, € uma instancia abstrata e inatingivel. Privado de referéncias, o
professor se debate em busca de alguma solucdo. E agora, o que é que eu fago?
Trata-se de uma estratégia que incita a necessidade por alguém que aponte, de fora,
uma alternativa. [...] Via de regra, contaminado por aquele imperativo de mudanca,
também as saidas sdo tomadas pontualmente e consumidas em instantes. Nada
perdura. Propostas metodoldgicas sdo transformadas em tarefas e procedimentos
instantaneos que se consomem tdo logo sdo experimentados. Com os olhos bem
abertos para o auto-exame e a autocritica, nada é capaz de satisfazer plenamente o
anseio do professor pelo sucesso. (PEREIRA, 2008, p. 10),

Compreende-se que a pratica do professor fica comprometida por tais concepgao, na medida em que
€ esta que orienta as suas agdes em sala de aula. Como consequéncia, fica comprometida também,
a formacao do aluno. Os dados da pesquisa nos sugerem, entretanto, que a maioria dos professores
parece estar preparado para exercer a docéncia e reavaliar sua pratica, permanecendo atentos aos
objetivos propostos para a forma de ensino na qual atuam.

O professorado age como se existisse uma conduta desejavel e esperada dele, uma espécie de
‘missdo’ a ser seguida, onde cada professor vai defender um paradigma, um modo de fazer para
alcancar a salvagao: o sucesso escolar, a inclusao de todos no mercado de trabalho, o fim do
analfabetismo, entre tantos outros. No discurso dos professores sobre o curriculo integrado, sdo
evidentes

[...] as proclamas de um mundo que precisa ser sempre novo, sempre em revolucao,
sempre resultante de uma ruptura. E o professorado, antes de qualquer coisa, é
levado a crer, a acreditar na nova proposta. O que deveria ser uma proposta
pedagdgica, um curriculo, um programa a ser discutido e avaliado, €, antes, algo em
que se deve acreditar. E eis ai mais um elemento caricato: produz-se uma mistica no
cotidiano escolar de modo que a conversdao prolifere em todos os espagos e
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categorias, onde dinamicas de participacdo e discursos repetidos de boca em boca
vdo criando um campo propicio para expandir o idedrio hegemonico até a sua
exaustdo (PEREIRA, 2008, p. 11-12).

Foi possivel extrair algumas consideracdes importantes desta breve pesquisa, no entanto,
reconhecemos a necessidade de retomar o estudo propondo, por exemplo, uma entrevista semi-
estruturada onde seja possivel identificar alguns outros aspectos referentes a concepgao dos
professores e sua relacao com os saberes hegemonicos da formacao docente.
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