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A Formacao de professores e os desafios
de ensinar Ciéncias
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir a respeito da formacao inicial e/ou continuada dos professores, de seus
desafios no ensino de Ciéncias da Natureza e da forma como orientam seus alunos na construgdao do conhecimento
cientifico. Aborda, sob a dtica de diferentes autores, o “saber” e o “saber fazer” dos professores de ciéncias, na
ideia de aprendizagem como construgdo de conhecimentos. Aponta para o perfil do professor de ciéncias como
aquele que fara a mediacdo do conhecimento para seus alunos objetivando aprendizagem, tendo como desafio a
utilizacdo do conhecimento cientifico, das tecnologias educacionais e de estratégias didaticas que, muitas vezes,
ndo estiveram presentes em sua formagdo. O ensino realizado por esse professor é visto, também, como
aprendizagem para ele. Por fim, considera a necessidade de qualificacdo do professor, para que esse nao fique a

margem das necessidades escolares sem identificar suas insuficiéncias.

Palavras Chave: Formacdo de professores, Ciéncias, Conhecimento cientifico.

ABSTRACT
This article aims to reflect on the initial and / or continuous training of teachers, their challenges in the teaching of

Natural Sciences and how they guide their students in the construction of scientific knowledge. Addresses from the
perspective of different authors the “knowledge" and "know-how" of science teachers the idea of learning as
construction of knowledge. It points to the profile of the science teacher as the one who will mediate knowledge
for his students with a view to learning, challenging the use of scientific knowledge, educational technologies and
didactic strategies that were often not present in their training. View that teaching done by this teacher is seen also
as a learning for himself. Finally, consider the need for qualification of the teacher, so that this does not stay on

the sidelines of school needs without identifying its shortcomings.
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1. INTRODUCAO

A vivéncia, a reflexao e a sistematizacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao nos designaram
a construcao de um repertério de conhecimentos que, junto ao contato com diferentes professores da
Educacao Basica, vivenciando suas praticas e insegurancas, colocando-os como autores do processo de
ensino e refletindo acerca deles, permitiu delinear um perfil dos professores de Ciéncias da Natureza em
um processo contraditdrio entre formacdo académica e pratica pedagdgica em sala de aula.

Quando pensamos ou falamos em escola, associamos, primeiramente, a figura do professor, uma vez
que, cada um de nds traz consigo a recordagao daquele que, durante nossa vida discente, deixou sua
imagem na memodria. Esse professor exerce um papel essencial nos processos de mudanca da sociedade
ao contribuir com seu saber, valores e experiéncias na dificil tarefa de melhora na qualidade da

escolarizagao.

No entanto, existem dificuldades presentes na construcao dos conhecimentos e nas praticas pedagdgicas
desses professores, relacionadas, muitas vezes, ao seu processo de formacao inicial, durante o qual
apresenta deficiéncias tanto na formacao especifica quanto na pedagogica. Sem a formacao adequada,
o professor ndo possui muitos subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem os

conteldos que desenvolve em sua pratica (Milaré, p 43).

Entende-se que a construcao de conhecimentos comeca durante a formacao académica, quando o
professor desenvolve o habito de refletir sobre a propria formacdo, ndo sé aquela adquirida em sala de
aula, mas aquela aprendida em suas pesquisas, leituras, discussdes e participacdes em eventos. Nesse
momento, o professor esta formando seu repertdrio de conhecimentos que carregara ao longo de sua

vida, com a necessidade de aprimoramento constante.

No ensino fundamental, nas escolas da rede publica de ensino, o professor de Ciéncias da Natureza de
sexto a nono ano (anos finais) € habitualmente um profissional licenciado em Ciéncias Bioldgicas
(habilitacao adequada na rede publica de ensino), ainda que, no Ultimo ano (9° ano), o conteldo
ministrado aos alunos esteja vinculado a conceitos basicos de Quimica e Fisica, divididos entre os
semestres do ano letivo, desenvolvidos como disciplinas separadas. Como consequéncia desse ensino,
os alunos continuam com a imagem simplista de ciéncia presente no senso comum e mesmo apos a

escolarizagdo, com uma concepcao desvinculada das situacOes do cotidiano  (Milaré,p 44).

Dados recentes da Fundacao Lemann avaliam um menor desempenho do 9° ano do ensino fundamental

em relagdo aos anos iniciais em vinte e cinco por cento (25%). Segundo a pesquisa, esse menor
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desempenho esta relacionado a varios fatores, entre eles, turmas do ensino fundamental dos anos finais
numerosas e heterogéneas, aprendizagem dos alunos em fases de ensino mais avancadas que dependem
de conhecimentos desenvolvidos e consolidados nas etapas anteriores e, a falta de dominio de muitos
professores de todos os contelidos que estdo sob sua responsabilidade. Ou, mesmo quando no dominio
dos conteldos, frequentemente ndo dominam 0s recursos necessarios para ensina-los (Fundacdo
Lemann, 2015).

Diante desse contexto, considerando-se as transformagdes que a educacao escolar necessita e a partir
de uma trajetdria pautada no exercicio do magistério, na qual se acredita que professores e alunos devam
estar articulados com a aprendizagem na sala de aula, justifica-se a importancia de estudos que
corroborem para discussao do tema a formacao de professores (inicial e/ou continuada) e os desafios

enfrentados pelos professores em ensinar Ciéncias.

Objetiva-se, nesse artigo, refletir a respeito da formacao inicial e/ou continuada dos professores, seus
desafios no ensino de Ciéncias no mundo contemporaneo e na forma como orientam seus alunos na

construcao do conhecimento cientifico.

2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico escolhido aponta para diversos autores que consideram em seus textos o desafio
do professor no papel daquele que, por meio dos conhecimentos adquiridos em sua formagao, levam os
alunos para aprendizagem enquanto constrdi novos significados para si mesmo. Aponta, ainda, para o
professor de ciéncias como uma figura desafiada a usar conhecimento cientifico, tecnologias educacionais
e estratégias didaticas inovadoras e criativas que, muitas vezes, nao estiveram presentes na sua formagao

inicial.

A formacao de professores desperta interesse em diversos autores que tratam do tema em diferentes
perspectivas: como um desenvolvimento continuo; centrada na aprendizagem do aluno; do professor
quanto sujeito do conhecimento; e a construcao do “saber” e “fazer” do professor. Todas essas
abordagens se complementam na tentativa de indicar caminhos para que professores e alunos resolvam

problemas e assimilem conhecimentos.

Falsarella (2004) comenta a formacao de professores como um continnum de desenvolvimento que

comeca com a formacao inicial e acompanha o professor em toda sua trajetdria profissional. Nesse
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sentido, a formagao continuada ndo pode ser entendida como algo dicotdmico a formacdo inicial, uma
vez que, em tempos de mudancas rapidas e continuas, nenhum profissional pode ficar desatualizado em
sua trajetdria. Na verdade, a formagao docente pode ser vista como um quebra-cabeca nunca finalizado,

cujos limites encontram-se permanentemente em aberto.

No que se refere a limites, a autora reconhece que cada professor possui seu repertério de procedimentos
rotineiros, ja testados em sala de aula. Altera-lo implica em planejar e testar novas possibilidades, mas,
por vezes, o professor ndao tem tempo, incentivo e disposicao para isso. E comum encontrarmos acoes
de formacdo continuada realizadas & margem da realidade das escolas. E preciso considerar que o
professor exerce seu oficio dentro de uma instituicdo que apresenta uma dindmica propria de
funcionamento, uma cultura e um clima de trabalho que lhe sdo peculiares, em que cada membro
influencia e recebe influéncia dos demais em um processo de mutua socializacao que confere identidade

ao grupo (Falsarella, 2013).

Ao repensar a didatica nos cursos de formacao do profissional da educacao, Névoa (1996) comenta a
formacao docente ndo como um acumulo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas, sim, por
meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de reconstrucao permanente de uma
identidade pessoal e, por isso, é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da

experiéncia.

O autor destaca, ainda, que a formacdo de professores deve assumir um forte componente pratico,
centrado na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho

escolar em quatro aspectos (Figura 1).

1. Organizagio em

mtua;oes

4. Mudangas nas 1. Conhecimento
Aprendizagem
rotinas de trabalho além da teoria e da

3. Esforgo de

reelaboragio

Figura 1 - Etapas da formacao de professores centradas na aprendizagem do aluno
Fonte: N6voa, 2009, adaptado.
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1. A organizacao em torno de situagOes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de programas de agoes
educativas;

2. A importancia de um conhecimento que se da além da teoria e da pratica e que reflete sobre o processo histérico da sua
constituicdo, as explicacdes que prevaleceram e as que foram abandonadas, o papel de certos individuos e de certos
contextos, as duvidas que persistem, as hipoteses alternativas, etc.;

3. A procura de um conhecimento pertinente, que ndo é uma mera aplicagdo pratica de uma teoria qualquer, mas que exige
sempre um esforco de reelaboragdo;

4. A importancia de conceber a formagao de professores num contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma
atengdo constante a necessidade de mudangas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais (N6voa, 2009).

Nesse contexto, € necessario que o professor seja estimulado a pensar sobre suas agdes e as tarefas
que cumpre, e acima de tudo perguntar-se: Por gue me tornei professor? Qual o meu real envolvimento
com o ensino? E com a aprendizagem dos alunos? O que fago para adquirir mais conhecimentos? As
respostas a estas e outras questdes demandam tempo, mas podem leva-lo a repensar suas acoes

docentes com autonomia, na perspectiva de um posicionamento e organizagao interior de ensino.

No que diz respeito aos professores como sujeitos do conhecimento, Tardif (2014) propoe: atores
competentes, centro das pesquisas sobre o ensino e a escola, onde sua subjetividade atribui a sua pratica
significados que ele mesmo lhe da. Um sujeito que possui conhecimentos e um “saber-fazer” proveniente
de sua propria atividade e a partir dos quais ela a estrutura e a orienta. Prop0Oe ainda os professores
como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho e devemos admitir que sua
pratica, nao é somente um espaco de aplicacao de saberes proveniente da teoria, mas, também, um
espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica. Em outras palavras, ainda
conforme o autor, o trabalho dos professores de profissdao deve ser considerado como um espaco pratico
especifico de producdo, transformacao e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de

conhecimentos e de “saber-fazer” especificos ao oficio de professor.

Ao encontro de Tardif, Gauthier (1998) estabelece como uma das categorias dos saberes os oficios feitos
de saberes que abrangem varios saberes do professor: o saber disciplinar, saber curricular, saber das
ciéncias da educacdo, saber da tradicdo pedagdgica, saber da experiéncia e saber da acao pedagdgica.
Ainda, segundo o autor, os saberes docentes sao aqueles adquiridos para o trabalho ou no trabalho e
mobilizados tendo em vista uma tarefa ligada ao ensino e ao universo de trabalho do professor, exigindo
da atividade docente uma reflexao pratica.

Sobre a importancia da reflexdo pratica, o conflito cognitivo € um importante estimulo a aprendizagem
conhecida como mudanca conceitual, ou seja, fazer que o individuo perceba a inadequacdo de suas
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hipdteses em relacao aos novos problemas o estimula a refletir, questionar, buscar informacdes, pesquisar
alternativas e transformar ideias Trivelato (2011). A partir da visao cognitivista, o professor de ciéncias
possui um papel relevante quanto a sua competéncia social como aquele que assume a responsabilidade
sob suas acdes, em que as atividades de ensino devem estar planejadas de modo que haja um

aproveitamento das ideias, conhecimentos e experiéncias que os alunos trazem consigo.

A partir do conflito, ao tracar um paralelo entre o “dizer” (desejo/ compreensdo), e o “fazer” (pratica),
observamos que, em suas praticas pedagdgicas, na educacao em ciéncias, ha encontros e desencontros,
ou seja, nem sempre o professor conclui o processo ensino-aprendizagem, na maioria das vezes, por nao

dominar o conteldo e/ou a forma de abordagem (Pereira, 2012).

Nessa oOtica, para Tardif (2014, p 21), os saberes oriundos da pratica de trabalho cotidiana parecem
construir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia € para o professor,
a condicdo para aquisigao e produgao de seu proprio saber profissional. Ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo, e para o trabalho.
A experiéncia de trabalho, portanto, € apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela
mesma saber do trabalho sobre saberes, ou seja, o professor faz uma releitura do que sabe naquilo que

sabe fazer, produzindo, assim, sua pratica profissional.

Na mesma linha de estudos, Carvalho (2011) reforga que, apesar da indubitavel importancia da formacao
inicial, a preparacao a docéncia é concebida, cada vez mais, como um trabalho coletivo permanente de
professores em atividade. A necessidade de formagao permanente surge associada, num primeiro
momento, as prdprias caréncias da formagao inicial, pois muitos dos problemas que devem ser tratados

nao adquirem sentido até que o professor se depare com eles em sua propria pratica.

Assim, ao pensar em um modelo de professor de ciéncias, acredita-se que os desafios encontrados em
sua formacdo académica, na construcao de seu “saber” e do seu “fazer”, pautados na sua vida pratica,
estao também relacionados a velocidade e a quantidade de informagdes disponiveis na sociedade atual.
Tal fato reforca a necessidade dos professores na procura de estratégias didaticas, com as quais os alunos

resolvam problemas e assimilem conhecimentos.

Podemos perceber que nao basta refletir sobre as relagdes saber e fazer, pois é preciso pensar no
professor de ciéncias como uma figura desafiada a usar conhecimento cientifico, tecnologias educacionais
e estratégias didaticas inovadoras e criativas que, muitas vezes, nao estiveram presentes na sua formagao

inicial, mas fazem parte da sua realidade escolar. Corroborando com esta ideia, o ato de ensinar
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desenvolvido pela escola é, muitas vezes, abordado do ponto de vista das relacdes que ocorrem entre
os elementos que constituem a pratica pedagdgica: o professor, o aluno, os conhecimentos, os
procedimentos, os recursos e tecnologias utilizadas (Damis, 2006).

E necessario que o professor se qualifique, na medida em que atua no processo de mediacdo de
conhecimentos aos seus alunos. No entanto, estudos demonstram que o livro didatico, ainda nos dias
atuais, aparece como a principal estratégia didatica dos professores na mediacao dos conhecimentos aos
seus alunos. Percebe-se uma pequena utilizagao das tecnologias educacionais além do livro didatico, tais
como: laboratorio de informatica, sala de video, acesso a internet, data show, laboratério de ciéncias,
midias, lousa digital, netbook, TV, DVD, videos, entre outras. Fazer uso de materiais diversos é importante
para que o professor qualifique o dominio do conteldo e o aprendizado dos alunos, exercendo, assim,
uma alfabetizacao cientifica e tecnoldgica. Nesse sentido é preciso observar que uma atividade pratica
ou o uso de tecnologias educacionais nao carregam em si todos os contetdos que se quer ensinar. Estas
aulas devem fazer parte de uma sequéncia didatica que envolva exposicdes tedricas, registros dos alunos

e confrontacdes de ideias, que levam a construcdo de conceitos pelos alunos.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), disponibilizado para a rede publica de ensino,
possui indices satisfatorios quanto a distribuicdo de livros, mas, em contrapartida, estimula um grande
numero de professores que se valem apenas desse como o principal instrumento de trabalho, embasando
sua pratica docente. Tal fato parece interferir na capacidade criativa e reflexiva do professor, uma vez
que ele ndo participa dos temas da abordagem dada pelo livro. H3, entdo, uma passividade quanto ao

processo de elaboragao dos conteudos, da didatica e metodologia adotada (Eichler, 2010).

Do ponto de vista legal, os objetivos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
ensino de ciéncias, no nivel fundamental II, que coordenam as agOes dos professores de Ciéncias da
Natureza que atuam do sexto ao nono ano, possuem o importante papel de preparar seus alunos para
exercerem a cidadania com conhecimentos que a escola proporcionou, sempre com a consciéncia critica
e cultural, respeitando as individualidades regionais e limitagbes reais do ambiente escolar. Entre os
objetivos, saber utilizar conceitos cientificos basicos e identificar relacdes entre conhecimento cientifico,

producdo de tecnologia e condigdes de vida no mundo atual e em sua evolucao histérica (BRASIL, 1997).

Do ponto de vista da histdria, o conhecimento cientifico sempre representou uma ruptura nitida, por
vezes incisiva e mesmo agressiva com o status quo do conhecimento dominante. O conhecimento
emergiu como dinamica sempre se refazendo, seja a partir do conhecimento ja existente (reconstrucado),
seja da pesquisa como tal (construcdo), assim, os resultados apareceram em especial nas ciéncias exatas
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e naturais como fisica, quimica e matematica. E fundamental que a ciéncia mantenha-se como
argumento, pois o conhecimento é uma dinamica desconstrutiva e reconstrutiva, nao pacote definido a

ser reproduzido indefinidamente (Demo, 2011).

Para Driver (1999), aprender Ciéncias envolve a introducdo de criangas e adolescentes a uma forma
diferente de pensar sobre 0 mundo natural e explica-lo; é tornar-se socializado, em maior ou menor grau,
nas praticas da comunidade cientifica, com seus objetivos especificos; é a maneira de ver o mundo; é a
sua forma de dar suporte as assertivas do conhecimento. No plano social, o processo envolve ser
introduzido aos conceitos, simbolos e convenc¢des da comunidade cientifica. Entrar nessa comunidade do
discurso ndo € algo que os alunos descobrem por conta prépria. Aprender ciéncias na escola significa
estar articulado de modo consciente sobre o que constitui as teorias. Para a autora, a perspectiva de
aprendizagem das ciéncias aparece como processo de enculturacédo e nao de descoberta, argumentando
que o estudo empirico do mundo natural ndo resultara em conhecimento cientifico porque o

conhecimento cientifico é por natureza, discursivo (in. p. 9).

No ensino de Ciéncias, os conhecimentos prévios dos alunos sao importantes, assim como, o pensamento
cientifico e a apropriacao da linguagem cientifica. Sendo o conhecimento cientifico um conhecimento
socialmente construido na escola, seu ensino deve pautar-se nas investigagoes cientificas, no dialogo, na
reflexao e no contexto em que estao inseridos esses alunos. Acredita-se, ainda, que o conhecimento
cientifico passa pelo fazer ciéncia e pelo aprender ciéncia, completando, assim, o processo de ensino-

aprendizagem na escola (Tabela 1).

Tabela 1 — Fazer Ciéncia e Aprender Ciéncia: visdo empirista e ndo empirista

Fazer Ciéncia Aprender Ciéncia
As leis e principios O aluno aprende por absor¢ao
cientificos emergem dos de informagdes que ja estdo
Perspectiva . . .
fendmenos naturais, cabendo prontas no discurso do
Empirista D . .
ao cientista extrair o professor, no livro, na lousa,
conhecimento que ali ja estd | nos fendmenos da natureza.
definido.
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Teorias e hipoteses sdo O conhecimento adquirido pelo
decorrentes de interpretacdes | aluno resulta de uma sintese
Perspectiva nao ) )
da realidade que consideram pessoal, sendo uma
Empirista ndo so6 os fatos objetivos, reelaboragdo daquilo que ¢
mas também as visoes mediado pelo professor ou esta
pessoais, especulagdes, no livro ou ainda observado em
expectativas, preferéncias pesquisas ou tecnologias
estéticas e motivagoes dos educacionais.
cientistas.

Fonte: Trivelato, 2011, adaptado.

Considerando uma perspectiva ndo empirista de ensino, os conhecimentos correspondem a construgoes
da mente humana e ndo a descrigdes objetivas da realidade concreta. Nesse sentido, os processos de
ensino devem ser planejados de modo a aproveitar, complementar, desenvolver e transformar ideias,

teorias e conhecimentos que os alunos, em muitas situagdes, trazem consigo (in. p. 6-7).

Propdem-se como papel do professor de ciéncias, a atuacdo como mediador entre o conhecimento
cientifico e os alunos aprendizes procurando dar significado ao conhecimento de ideias e praticas da
comunidade cientifica. Corroborando com esse pensamento, Delizoicov (2011, p. 66) destaca alguns
pontos que merecem a reflexdo do professor de ciéncias e seus formadores. O primeiro deles é que o
conhecimento cientifico submete-se a um processo de producdo dinamico, envolvendo transformacoes
no comportamento da natureza que impedem esse conhecimento de ser caracterizado como pronto,
verdadeiro e acabado. O segundo refere-se a atengdo ao abordar a conceituacdo cientifica contida nos
modelos e teorias. O terceiro, diz respeito a perspectiva curricular, ou seja, qual conhecimento cientifico
pertinente e relevante deve ser ensinado aos nossos alunos. O quarto ponto, é a relacdo ciéncia —
tecnologia, onde parece claro que o espaco organizado pelo homem, o conduz a necessidade de incluir
no curriculo escolar uma melhor compreensao do balanco, beneficio / maleficio da relacdo ciéncia —

tecnologia.

Para o autor, uma das fungdes do ensino de ciéncias, nas escolas de ensino fundamental e médio é
aquela que permite ao aluno se apropriar da estrutura do conhecimento cientifico e de seu potencial
explicativo e transformador, de modo que garanta uma visao abrangente, quer do processo, quer

daqueles produtos — a autoconceituagao envolvida nos modelos e teorias — que mais significativamente
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se mostrem relevantes e pertinentes para uma inclusdo curricular. Informacgdes oriundas das teorias é
que possibilitam a abordagem cientifica dos fenémenos e situacoes, tanto dentro como fora da escola.

Pretende-se que a ciéncia e seus conhecimentos sejam incorporados enquanto cultura (in. p. 69).

O mapa conceitual apresentado a seguir € uma proposta baseada, de um lado, na ideia de aprendizagem
como construcdo de conhecimentos com as caracteristicas de pesquisa cientifica e, de outro, na

necessidade de transformar o pensamento espontaneo do professor (Figura 2).

Figura 2 - O que deverdo “saber” e “saber fazer” os professores de ciéncias

4 Critica
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matéra a ser
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3. Baber

preparar

atividades

) A
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T.S8aber avaliar a atividade dos \—$_/

Fonte: Carvalho, 2011, p 18.

h 4

O professor nao atua sozinho; sua atividade acontece em uma rede de interagdes com alunos e outras
pessoas, onde estdo presentes, simbolos, valores, sentimentos e atitudes que sdao passiveis de
interpretacao e decisao. Essas interacdes exigem dos professores a confirmacao de sua capacidade de
ensinar e de atingir um bom desempenho na pratica da profissao. Além disso, as interacdes ocorrem na
escola obedecendo a hierarquia, normas e obrigacdes que compdem o seu saber experiencial junto as

praticas vivenciadas.
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Por um lado, o saber cientifico deve integrar-se ao cotidiano desse professor a partir do conhecimento
dos assuntos, teorias e hipdteses que serdo mediados aos alunos. De posse desses conceitos, o professor
deve, ainda, ter a consciéncia de que os alunos aprendem significativamente, que deve existir uma
proposta de aprendizagem a partir de situagOes-problema, além de saber organizar a aprendizagem e

dar importancia na construcao do conhecimento cientifico.

Ao adquirir esses conhecimentos, o professor passa a exercer o papel de critico do ensino habitual que,
por sua vez, possibilita 0 seu “saber fazer” conduzindo as atividades dos alunos com uma avaliagao dos
resultados alcancados na aprendizagem e como centro de todas as agdes, o professor conduz o aluno
na utilizacdo de pesquisa. Por outro lado, o saber experiencial de questionar o pensamento docente
espontaneo refere-se as atitudes e comportamentos sobre o ensino que os professores trazem da sua
formacao (senso comum), o qual pode, em muitas situacOes, ser um impedimento para uma atividade

docente inovadora e criativa (Carvalho, p 19 a 31).

N3o existem regras prontas para conduzir o aluno a aprendizagem. Existem, no entanto, aspectos do
processo de mediacdo que podem ser identificados. Para que os alunos adotem formas cientificas de
conhecer, é essencial que haja intervencao e negociagao com uma autoridade, normalmente o professor.
Nesse aspecto, o ponto critico do processo é a natureza do processo dialdgico. Como primeiro ponto, o
professor introduz novas ideias ou ferramentas culturais onde for necessario para o apoio e orientacao
aos estudantes de forma que eles proprios deem sentido as ideias. Como segundo ponto, a avaliagao
das atividades instrucionais, a forma como foram interpretadas a fim de subsidiar as préximas agoes.
Visto nessa perspectiva, o ensino &, também, um processo de aprendizagem para o professor. Para a
autora, aprender ciéncias na sala de aula requer que os alunos entrem em uma nova cultura, onde o

professor é o guia mediando o mundo cotidiano das criancas e o0 mundo da ciéncia (Driver, 1999, p. 9).

Por fim, da mesma forma que refletimos sobre a relacao do professor com o conhecimento cientifico e
sua extrema importancia no papel de mediador para a aprendizagem de seus alunos no ensino de
Ciéncias da Natureza, reflete-se, ainda, sobre a sua formacao inicial e/ou continuada e os conhecimentos
que traz consigo. Tal exercicio remete a forma com que esse professor faz a mediagao do conhecimento
cientifico para seus alunos, de modo que esses se apropriem e aprendam esse conhecimento para a vida

€ ndo apenas para aquele momento.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Diversos sao os fatores considerados importantes para que o professor de ciéncias cumpra seu papel
frente a sociedade e seus alunos. Dentre eles, o estudo evidencia que o professor de ciéncias, deve
considerar sua experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sao influenciados por questdes de
formacao inicial e/ou continuada, culturais e pessoais. Esses conhecimentos proprios podem representar
um impedimento para uma atividade docente inovadora e criativa, portanto, ha de se considerar que a
apropriagao de novos conhecimentos permite que o professor exerca o papel de critico do ensino habitual
que, por sua vez, possibilita o seu “saber fazer”, conduzindo as atividades dos alunos com uma avaliagao

dos resultados alcancados com foco na aprendizagem.

Na visdo dos autores referenciados, o conhecimento cientifico é: um processo de enculturacao, discursivo
e nao de descoberta (Driver, 1999); uma producdo dindmica, cultural, que impede esse conhecimento
de ser caracterizado como pronto, verdadeiro e acabado (Delizoicov, 2011); e construido a partir de
situagOes-problema (Carvalho, 2011). Considera ainda que, qualquer relato de ensino e aprendizagem

de ciéncias precisa levar em consideracao a natureza do conhecimento a ser ensinado.

Considera-se que nao existam regras para conduzir o aluno a aprendizagem, mas pode-se apontar que
o papel do professor como mediador /orientador conduz os alunos para que cheguem ao conhecimento
cientifico a partir da sua propria percepcao e entendimento. Quando o professor avalia as instrucdes
passadas aos alunos e os entendimentos desses, podera conduzir suas préximas agdes. Nessa
perspectiva, o ensino realizado por esse professor € visto também como aprendizagem para ele mesmo
(Carvalho, 2011; Driver, 1999; Tardif, 2014).

Por fim, mesmo reconhecendo que para o professor de Ciéncias da Natureza existam desafios diarios,
considera-se a necessidade de qualificacdo para que esse nao fique a margem das necessidades escolares
sem identificar suas insuficiéncias, uma vez que, em tempos de mudancas rapidas e continuas, nenhum

profissional pode ficar desatualizado em sua trajetoria.
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