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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar uma experiéncia de mediacdo pedagogica
desenvolvida em um curso de formacdo continuada para professores do ensino basico. Trata-se de um recorte
de pesquisa de mestrado, de abordagem qualitativa, observacional e descritiva na qual sdo desenvolvidas
propostas de encaminhamentos de metodologias ativas para processos de ensino e de aprendizagem,
concretizadas em estratégias e abordagens especificas e diferenciadas. Os resultados da implementacao
dessas propostas apontam para: a) a importancia do planejamento para o desenvolvimento da aula mediada;
b) os desafios de incentivar a autonomia no processo educativo; c) a relevancia da énfase dada as estratégias
realizadas em grupos, promovendo a interacdo entre os participantes; d) o incentivo a utilizacdo de
metodologias ativas; e) o estimulo ao uso de tecnologias digitais em cursos de formagao continuada para
professores.

Palavras-chave: Mediagao pedagdgica; metodologias ativas; formacao continuada; ensino de Ciéncias.
ABSTRACT

This experience report aims to present a pedagogical mediation experience developed within a continuing
education course for primary education teachers. This report is based on a master’s research project with a
gualitative, observational, and descriptive approach, in which proposals for the implementation of active
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methodologies in teaching and learning processes were developed and materialized through specific and
distinctive strategies and approaches. The results of implementing these proposals highlight: a) the importance
of planning for the development of the mediated class, b) the challenges involved in fostering autonomy within
the educational process, c) the significance of emphasizing group-based strategies, which promote interaction
among participants; (d) the encouragement of the use of active methodologies; and (e) the promotion of
digital technologies in continuing education courses for teachers.

Keywords: Pedagogical mediation; active methodologies; continuing training, Science teaching.

1. INTRODUGAO

A formacao do profissional da educagao e a construcao de sua identidade docente nao se restringem
a formacdo inicial em uma area especifica do conhecimento nem a participacdo eventual em cursos
de formagdo continuada; consolidam-se no cotidiano do trabalho pedagdgico. Nessa dinamica,
docentes elaboram planos de aula, desenvolvem praticas pedagdgicas e adotam estratégias que
também promovem a propria aprendizagem profissional.

Esse processo parte dos valores que cada docente carrega, como discutem Pimenta (1999) e Névoa
(1992). O desenvolvimento profissional também se fortalece na interlocucdo com professores de
outras disciplinas e turmas, na participacao em palestras e eventos e nos projetos desenvolvidos nas
escolas em que atuam.

O professor ndo apenas aprende saberes; também os produz e ressignifica por meio da pratica
educativa, a luz de suas experiéncias e do compromisso com uma educacdo de qualidade. Para
Novoa (1992, p. 4), “mais do que um lugar de aquisigao de técnicas e de conhecimentos, a formacao
de professores € o0 momento-chave da socializagdo e da configuracao profissional”.

Para superar o ensino tradicional e adotar novas metodologias, a formacao inicial e continuada
precisa ir além da simples apresentacdo de propostas fundamentadas em bases tedricas ou em
repertérios técnicos. E fundamental proporcionar ao docente a vivéncia do que se propde, em
ambiente convidativo e democratico, por meio de processos dialdgicos e praticos, permitindo-lhe
vislumbrar a potencialidade dessas alternativas para a realidade da sala de aula.

A mediacdao do conhecimento requer dois subsidios provenientes do meio social e da cultura do
individuo: signos e instrumentos. Os signos correspondem as palavras, tanto na linguagem oral (fala)
quanto na escrita. Ja os instrumentos, em sentido figurado, referem-se aos objetos empregados
como meios para a realizacao de determinadas atividades (Vygotsky, 2003). No que se refere a
mediacdo pedagodgica, Costa, Duqueviz e Pedroza (2015, p. 604) ressaltam que ela pode ocorrer
“por meio de um instrumento, de um signo ou através dos seres humanos, sendo que o instrumento
tem a missao de regular as agdes sobre os objetos e 0 signo, a missao de regular as acoes sobre o
psiquismo das pessoas”. Assim, quando compartilhados, signos e instrumentos sustentam o
entendimento entre as pessoas e promovem a interagao social.

Este trabalho apresenta um recorte da pesquisa de mestrado da primeira autora, referente ao
planejamento e ao desenvolvimento de dois encontros presenciais realizados em um curso de
extensao, com a participacao de 20 professores em cada encontro. O curso intitulado “Praticas
pedagdgicas com o uso de objetos de aprendizagem no contexto de metodologias ativas” integrou
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um projeto de mestrado aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, conforme Parecer n°® 3.062.731.

2. DESENVOLVIMENTO

O principal objetivo do curso foi promover a discussao de estratégias pedagdgicas que os professores
pudessem aplicar, favorecendo a construcao de novos olhares sobre as possibilidades de inserir aulas
inovadoras em sua pratica. O curso foi oferecido a docentes da rede publica de Curitiba e da regido
metropolitana, na modalidade semipresencial, com cinco encontros presenciais e seis atividades a
distancia, utilizando o Moodle como ambiente virtual de aprendizagem.

Para a coleta de dados e o desenvolvimento da pesquisa — de abordagem qualitativa, carater
observacional e descritivo — as autoras registraram, por escrito e em audio, as atividades realizadas
ao longo do curso de extensao.

O curso foi planejado para priorizar experiéncias praticas e estratégias pedagdgicas inovadoras,
tanto em sua concepcao quanto em sua implementagdo. As autoras selecionaram conteldos de
aprendizagem, metodologias de ensino, estratégias e recursos pedagdgicos a serem apresentados;
além disso, definiram os ambientes para os encontros presenciais, como a sala de aula convencional
— com participantes organizados em semicirculos ou em equipes de trabalho — e o laboratdrio de
informatica.

Com o objetivo de proporcionar uma experiéncia de mediacdo pedagdgica, as autoras adotaram
postura mediadora ao apresentar propostas de estratégias a serem desenvolvidas, discutidas e
reconstruidas pelos préprios participantes. Para cada encontro, prepararam atividades e momentos
de discussao, estimulando a reflexao dos professores sobre o tipo de ensino promovido e sobre
como a tecnologia pode atuar como aliada no processo de ensino e aprendizagem.

No primeiro encontro presencial, a equipe apresentou a proposta do curso, esclareceu duvidas e
coletou a anuéncia dos participantes que autorizaram o uso de dados em pesquisa, 0os quais
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A primeira dinamica do encontro foi o0 “Mural de Palavras”. Vinte participantes formaram duplas para
conversar sobre suas praticas pedagdgicas durante quinze minutos. Em seguida, cada participante
retornou ao seu lugar e escreveu, em cartao fornecido pela pesquisadora, uma frase sobre como
compreendeu a pratica pedagdgica do colega. Depois, sintetizou a frase em uma palavra, registrou-
a em papel-cartdo e a depositou em uma caixa aberta. Por fim, a pesquisadora organizou o mural e
afixou os cartGes com as palavras ao redor da expressao “praticas pedagogicas”.

A mediacdo permeou toda a atividade, desde a escolha da dindmica para abertura do curso até sua
execucao pelos participantes. Ao interpretar a proposta, interagir com o colega e preparar as frases,
os professores vivenciaram um momento colaborativo e exerceram autonomia em relacao a
mediacao do processo. Conforme afirmam Silva, Porto e Medeiros (2017, p. 92), o “individuo se
desenvolve por meio da interacao com o meio e com outros individuos, sofrendo interferéncia do
ambiente em que vive”. Ao converter individualmente a frase em uma palavra, os participantes
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exerceram sua autonomia; contudo, essa autonomia atendeu a intencionalidade previamente
definida pela pesquisadora, mediadora do processo.

Para dar continuidade ao curso, a exposicao das palavras e frases impulsionou a discussao sobre as
praticas pedagdgicas cotidianas no contexto escolar. O primeiro contelido do encontro abordou
conceitos de ensino tradicional e ensino inovador, a partir de uma estratégia inicial que consistiu na
exposicao de fotos e imagens. As ilustragdes destacavam diferentes arranjos de sala de aula, como
alunos enfileirados e estudantes trabalhando em equipes, entre outras representacoes escolares.
Conforme destaca Zabala (1998, p. 183), “na realidade do processo educativo, a exposicao de
imagens estaticas sdo instrumentos que facilitam o didlogo e ajudam a centrar a atencdo do grupo
a um objeto de estudo comum”.

De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 269), um dos caminhos vidveis para intervir na
realidade da sala de aula “reside em oportunizar aos professores e professoras refletirem na e sobre
sua pratica pedagogica, a fim de que possam construir um didlogo entre suas agoes e palavras”. Ao
propor uma atividade que confere protagonismo aos participantes, a equipe insere uma metodologia
ativa, de modo que a interacdo e a aprendizagem do individuo evidenciam a relevancia do tema
para aquele grupo.

Durante a realizacdao e ao término da atividade “Mural de Palavras”, os professores compartilharam
suas observacOes e destacaram a dinamica como simples, capaz de envolver toda a turma e aplicavel
a diversos temas do ensino de Ciéncias.

Na sequéncia do encontro, com o objetivo de promover a interacdo entre os professores, a equipe
projetou imagens de alunos em ambientes escolares. A primeira imagem, em preto e branco,
retratava uma sala de aula com estudantes sentados em fileiras, em carteiras e cadeiras antigas,
enquanto o professor se posicionava diante de um quadro de giz. A segunda, colorida, mostrava
uma sala com mobilidrio mais confortavel, alunos uniformizados também dispostos em fileiras, um
quadro branco e um equipamento de projecao.

Em seguida, a equipe propos a reflexdo: “Qual é a nossa percepcao diante dessas imagens de sala
de aula? Qual seria o papel do aluno na escola apresentada?”. O didlogo concentrou-se na tematica
do ensino tradicional, ressaltando que ele ndo se manifesta apenas na disposicao dos alunos, mas
também pode ser reconhecido em situacdes como as ilustradas.

Para envolver os 20 professores presentes, a equipe conduziu o encontro por meio de provocacoes
baseadas nas imagens projetadas. Ao responder, comentar e argumentar sobre situacdes da
realidade escolar, os professores transitaram de uma postura mais passiva para uma postura ativa.
Mesmo aqueles que nao verbalizaram suas opinides perante o grupo, ou que participaram apenas
de breves conversas paralelas, mostraram-se instigados a refletir sobre o tema.

Na sequéncia, a equipe exibiu outras imagens com alunos trabalhando em grupo, a fim de ilustrar
uma escola comprometida com a inovagao e com a valorizacao do trabalho coletivo na construcao
do conhecimento. Discutiu-se o conceito de ensino inovador, empregado aqui como sindnimo de
metodologias ativas, entendidas como estratégias que favorecem a participacao do aluno e seu
protagonismo. Nessa perspectiva, Moran (2018, p. 4) afirma que as metodologias ativas sao
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“estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. Assim, as metodologias ativas promovem
o protagonismo dos estudantes e demandam também uma postura ativa do professor, que atua
como mediador da aprendizagem, em consonancia com a teoria sociointeracionista de Vygotsky
(2003). Para Valente (2018, p. 27), as metodologias ativas consistem em “alternativas pedagdgicas
que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o0 na
aprendizagem por descoberta, investigacdao ou resolucao de problemas”.

Ao final do encontro, a equipe aplicou a metodologia ativa Peer Instruction (Instrugao por Pares)
para apresentar e praticar uma abordagem que, entre outros aspectos, permite verificar a
aprendizagem apos o estudo de determinado assunto. Convidou os professores a utilizar seus
smartphones como clickers (dispositivos portateis que permitem respostas rapidas a questoes) e
enviou, em tempo real, um link por e-mail para que respondessem a duas questdes sobre os temas
anteriormente discutidos. Nem todos responderam prontamente, sobretudo devido a uma
interrupcdo na internet aberta da universidade e a indisponibilidade de dados moéveis (3G/4G) para
alguns participantes naquele momento. Apesar do nimero reduzido de respondentes, a equipe
demonstrou o recurso Google Forms e trabalhou a proposta metodoldgica. Ao vivenciar a experiéncia
durante o curso, os professores conheceram mais uma alternativa aplicavel as suas aulas. Como
ressaltam Araujo e Mazur (2013, p. 373), o grande potencial da Peer Instruction, “sob uma otica
vygotskyana, estaria na promogao de interacdes sociais qualificadas entre quem compartilha os
significados socialmente aceitos pela comunidade cientifica, o professor, e os alunos, e deles entre

H
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Apods o encontro presencial, e com base no planejamento do conteldo desenvolvido no primeiro
encontro do curso, a equipe elaborou e disponibilizou no Moodle um texto sobre o Google Forms,
retomando os assuntos trabalhados presencialmente. Paralelamente, abriu um férum para discutir o
conceito de tecnologia na educacao, lancando a seguinte pergunta provocadora: “O que é tecnologia
para vocé?”

No segundo encontro presencial, a equipe retomou a atividade de Peer Instruction relativa aos
contelidos desenvolvidos durante o primeiro encontro. Prop0s trés perguntas que compuseram o
chamado teste conceitual (Mazur, 2015, p. 10), definido como “pequenas questdes conceituais
abrangendo o assunto que esta sendo discutido”.

A maioria dos docentes, agora com smartphones, respondeu prontamente as questdes. A equipe
demonstrou alguns dos potenciais do recurso, como a apresentacao grafica dos resultados, a
agilidade nas respostas e a possibilidade de tomar decisbes pedagdgicas imediatas com base no
desempenho — avaliando, por exemplo, se seria necessario ofertar mais conteldo ou se seria
possivel prosseguir conforme o planejado. Esclareceu também que, conforme orienta a metodologia,
além da retomada dos conceitos, recomenda-se realizar uma nova rodada de avaliagdo.

A Peer Instruction foca a aprendizagem de conceitos fundamentais e a interagao entre os
participantes, estimulando a aprendizagem entre pares. Mazur (2015) destaca vantagens dessa
abordagem, como o incentivo ao debate entre colegas, a dinamica diferenciada em relagdo ao ensino
tradicional expositivo, a melhoria da compreensao conceitual, o feedback imediato por meio dos
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testes conceituais e 0 aumento da participacao. Podem ser utilizados dispositivos simples, como
clickers, cartGes confeccionados pelo professor ou mesmo as préprias maos para indicar respostas
— reforgando que a tecnologia nao deve se tornar um limite para a aprendizagem.

A equipe escolheu a metodologia ativa Peer Instruction como recurso didatico ao longo do curso por
promover a interagao, estimular a autonomia dos participantes e valorizar a aprendizagem
colaborativa. Essa opcao corrobora o que afirmam Ferrarini, Saheb e Torres (2019, p. 18): “ao
adotar-se o conceito de metodologias ativas, aposta-se no compromisso e na responsabilidade do
aluno pela sua aprendizagem e pelo compartilhamento entre colegas, para que todos aprendam
mais e melhor, o0 que parece ocorrer na Peer Instructiorn’”.

Na sequéncia do segundo encontro, os professores discutiram o conceito de tecnologia, debate que
rapidamente avangou para o tema da inovacao. A equipe provocou a reflexao com perguntas como:
a tecnologia garante, de fato, a inovagao? O que, afinal, significa inovar? A mediadora ouviu
atentamente, organizou o didlogo e, em determinado momento, questionou diretamente o grupo
sobre 0 que entendia por inovacao em sala de aula. As manifestagdes revelaram percepgoes
diversas, tais como: “inovar também é mudar a postura de detentor exclusivo do conhecimento para
um professor mediador”; “usar mais tecnologia em sala de aula”; “até alterar a disposicao das

carteiras”; “circular mais entre os alunos, tirando duvidas”; e “trabalhar as atividades em sala de
forma individual ou em grupo”.

As respostas indicaram que o uso de tecnologias digitais pode, sim, promover inovagao, embora nao
constitua o Unico caminho. No didlogo, realizado com os participantes organizados em circulo, a
equipe enfatizou a importancia de fomentar o protagonismo do aluno na construcao do proprio
conhecimento, por meio de metodologias e propostas variadas. Os participantes reconheceram que
as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) ampliam as possibilidades de aplicagao
das metodologias ativas, mas ndao sao condicdo indispensavel para um ensino inovador. A equipe
também destacou que as metodologias ativas podem ser utilizadas de forma isolada ou combinada,
conforme diferentes estratégias, oferecendo flexibilidade para adequar conteldos e propostas
pedagdgicas. Esse conjunto de escolhas sustenta um novo formato de ensino, potencializado pela
nova postura que o professor assume em sala de aula.

Audino e Nascimento (2010, p. 141) reforcam essa perspectiva ao afirmar que, ao combinar
diferentes midias digitais, é possivel criar “situacdes de aprendizagem em que o educador assume
o papel de mediador e o aluno, o de sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem”.

O dialogo sobre metodologias ativas, com ou sem o apoio das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao (TDIC), preparou a turma para desenvolver a metodologia ativa Rotacdao por Estagoes.
Considerando o numero de participantes, a equipe formou cinco grupos, compondo cinco estagoes
de trabalho. Os docentes organizaram-se em trios ou quartetos e escolheram uma estagao para
iniciar a atividade. A rotagdo entre as estacOes seguiu o sentido horario, conforme a disposicao do
espaco fisico. Cada equipe recebeu uma pasta com folhas para registrar anotacoes e reflexdes
produzidas em cada estacao. Todas as estacOes trataram da aplicacdao de metodologias ativas e
apresentaram exemplos ilustrativos de suas possiveis utilizagdes em sala de aula.

As metodologias ativas contempladas foram:
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1. Aprendizagem Baseada em Problemas — Problem-Based Learning (PBL). Visa incentivar a
investigagcdo de varidveis e possiveis causas de um problema a ser resolvido. A atividade
pode organizar-se por temas, competéncias e problemas de complexidade crescente. Os
alunos desenvolvem tarefas, individualmente ou em grupo, avancando por etapas, em que
cada tema de estudo se transforma em um problema a ser discutido (Bacich; 2018, 2018).

2. Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Envolve os alunos na realizagao de atividades e
desafios para resolver um problema ou elaborar um projeto conectado a vida fora da sala de
aula. A abordagem estimula a tomada de decisdes com pensamento critico e criativo e pode
ser implementada de diferentes maneiras. Prevé a criagdo de um produto — como uma ideia,
um artefato, uma campanha ou uma teoria (Bacich, 2018).

3. Aprendizagem Baseada em Games — Game-Based Learning (GBL) — Gamificagao. Baseia-se
na competicao entre grupos em sala de aula, por meio de perguntas ou tarefas, nas quais
pontua o grupo mais rapido nas respostas (Bacich, 2018). O espirito competitivo reforca
conteudos ja trabalhados ou promove a aprendizagem de novos conteldos (Cortelazzo et
al., 2018). Os jogos podem ser de tabuleiro, quiz, gincana, entre outros, e podem ser
inseridos pelo professor, co-criados com os alunos ou desenvolvidos integralmente pelos
préprios estudantes, conforme regras e contetdos previamente definidos.

4. Sala de Aula Invertida — Flipped Classroom. Nessa metodologia, o que antes ocorria em sala
passa a ser realizado em casa, e vice-versa. O professor amplia o planejamento, prepara
materiais — videoaulas, hipertextos, podcasts, entre outros — e os disponibiliza previamente
aos alunos por e-mail ou plataformas escolares. O estudante acessa o conteldo em casa,
registra duvidas e, em aula, o docente conduz atividades e esclarece questdes, favorecendo
a participacgao ativa dos alunos (Bergmann; Sams, 2018).

5. Instrugdo por Pares — Peer Instruction. Essa abordagem promove a interagao entre os alunos
durante as aulas. Ao final de cada etapa, o docente aplica pequenas questdes conceituais e
concede tempo para as respostas. Em seguida, promove debates sobre os resultados obtidos
pelas equipes. Caso a maioria acerte, avanca para o préximo conteldo; se a taxa de acerto
ficar abaixo de 75% (ou outro valor estipulado), retoma o conteldo e reaplica o teste (Mazur,
2015). Os testes podem ser realizados com cartdes (cards), clickers ou smartphones.

As estacOes apresentadas a seguir correspondem as metodologias ativas trabalhadas no curso. A
equipe organizou cinco (5) estacoes, distribuidas da seguinte forma:

(a) Estacao 1 — Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL): A equipe disponibilizou aos
professores um breve texto impresso relatando um problema urbano de uma grande
cidade. Apos estudar a metodologia e ler o texto, os docentes registraram anotagdes
sobre a compreensao do problema. A atividade promoveu o trabalho colaborativo,
incentivando os participantes a buscar alternativas de solugao ou encaminhamentos
possiveis.

(b) Estacao 2 — Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): Para evidenciar a diferenca
em relacdo a PBL, a equipe utilizou 0 mesmo texto da Estacdo 1. Depois de estudar
a metodologia, os professores propuseram um produto como resposta ao problema,
destacando as distingOes entre as duas abordagens.
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(c) Estacdo 3 — Gamificacao: Sobre a mesa, a equipe dispds um jogo de tabuleiro
acompanhado do convite “Vamos jogar?”. O jogo, elaborado especialmente para o
curso, abordou conteudos de Ciéncias sobre seres vivos e incluiu quatro pedes
coloridos, dois dados e regras impressas no tabuleiro.

(d) Estacao 4 — Sala de Aula Invertida: A coordenagao disponibilizou um hipertexto,
previamente enviado por e-mail e pelo grupo de WhatsApp dos participantes. Os
professores realizaram a leitura antes do encontro e, em seguida, discutiram o tema
€m grupo.

(e) Estagao 5 — Instrucdo por Pares: Com notebook e acesso a internet, os participantes
produziram um formulario no Google Forms e o enviaram por e-mail ao curso. O
formuldrio reuniu trés questdes: conceitos basicos aprendidos na Rotacdo por
EstacOes, nas demais metodologias ativas e sobre o contetido de Ciéncias explorado.

Na Rotacao por EstacOes, a equipe aplicou as metodologias descritas. Nesse contexto, a
pesquisadora mediou todo o processo, do planejamento ao acompanhamento das atividades, e
apoiou as equipes sempre que necessario. Os participantes assumiram protagonismo tanto nas
atividades de cada estacao quanto na socializacao das respostas no grande grupo, ao final da
dinamica. O grau de participacao variou de acordo com a natureza das tarefas e com as questoes
consideradas relevantes no contexto.

Para assegurar o éxito da estratégia, o pesquisador planejou cuidadosamente cada etapa, selecionou
contelidos e recursos adequados, organizou o tempo disponivel e preparou os alunos para a
colaboracdo durante as atividades. Também se antecipou a imprevistos, reconhecendo que, nas
primeiras experiéncias, os estudantes podem estranhar a novidade. A persisténcia, aliada a uma
organizacao prévia, favoreceu a implementacao mais fluida da metodologia ao longo do tempo.

O objetivo da estratégia foi possibilitar que os professores vivenciassem metodologias ativas e a
diversidade de recursos e atividades possiveis, além de estimular a reflexao sobre outras formas de
aplicagao em sala de aula. Conforme Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2017, p. 47), “o planejamento
desse tipo de atividade ndo é sequencial, e as tarefas realizadas nos grupos sao, de certa forma,
independentes, mas funcionam de forma integrada para que, ao final da aula, todos tenham tido a
oportunidade de ter acesso aos mesmos conteudos”.

A versatilidade da Rotacdo por Estacdes permite trabalhar diferentes contetdos e oferecer mdltiplas
alternativas para o ensino de Ciéncias. As estacdes podem explorar recursos e temas variados, com
abordagens mais amplas ou mais especificas. Por exemplo, uma estagao pode utilizar um podcast
que apresente um problema ou desafio relacionado a uma doenca endémica da regidao. Outra
estacao, focada no estudo de ecossistemas, pode adotar a Gamificagao e promover a aprendizagem
por meio de jogos de tabuleiro ou digitais, como o Minecraft, ja utilizado com fins didaticos em
algumas escolas. Para empregar esse tipo de recurso, 0 mediador precisa dominar previamente as
dindmicas do jogo e orientar os alunos de forma adequada.

Por exemplo, a equipe pode criar uma estagao baseada em podcasts que aborde um problema ou
desafio relacionado a uma doenca endémica da regido. Outra estacdo, dedicada ao estudo de
ecossistemas, emprega a gamificagao e promove a aprendizagem por meio de jogos de tabuleiro ou
digitais, como o Minecraft, ja utilizado com fins didaticos em algumas escolas. Para utilizar esse tipo



Revista Thema DOI: http://dx.doi.org/10.15536/revistathema.24.2025.3653

V.24 ‘ n.2 ‘ 2025 ISSN: 2177-2894 (online) (

p.1-11 V)

de recurso, o mediador domina previamente as dinamicas do jogo e orienta os alunos de maneira
adequada.

A equipe também pode estruturar uma estacdo para aprofundar um contetdo especifico, como o ar
e o meio industrial. Nessa proposta, os estudantes realizam pesquisas em sites previamente
selecionados e, como produto da atividade, desenvolvem infograficos que apresentam dados sobre
a composicao do ar em diferentes ambientes. Para consolidar a aprendizagem, o mediador solicita
respostas a questdes no Google Forms, a construgao de mapas conceituais que evidenciem a
compreensao das ideias trabalhadas ou a producdo de relatos, inclusive em formato de video ou
audio.

O uso de videos em estacdes também funciona como elemento disparador de atividades planejadas
e se aplica a diversos temas do ensino de Ciéncias.

Os componentes essenciais da metodologia de Rotacao por Estacdes incluem o movimento dos
participantes entre as atividades, a colaboracao, o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC) e a proposicao de desafios. Nao se trata de criar ambientes de Rotagao por
EstacGes apenas para responder a questdes de conteldos ja disponiveis em livros. Cabe ao
mediador, além de organizar e preparar as etapas do processo, incentivar o didlogo, intervir quando
necessario e promover o engajamento e a construcao coletiva do conhecimento.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A luz do esforco e da disposicao demonstrados pelos professores-cursistas em participar dos
encontros presenciais e das estratégias propostas, bem como das reflexdes e discussdes promovidas
ao longo do curso sobre a insercdo dessas estratégias em sala de aula, o estudo conclui que
experiéncias formativas como a vivenciada merecem ser valorizadas. A pratica pedagdgica configura-
se como espaco de reflexao e (re)construcao de saberes, constituindo elemento estruturante da
formacao docente e da consolidacdo da identidade profissional. Nesse sentido, ao fomentar a
reflexao e a discussao sobre diferentes estratégias pedagdgicas, a equipe suscita novos olhares e
amplia o repertdrio de possibilidades no trabalho cotidiano dos participantes.

A inovacao pedagdgica nao depende apenas da acdo do professor; requer também condicOes
curriculares e institucionais que a sustentem. Ainda assim, processos formativos colaborativos que
valorizam o apoio entre pares e a troca de experiéncias mostram-se relevantes. Tais processos
ajudam os docentes a manter-se atualizados e a buscar continuamente novas estratégias e caminhos
para tornar o ensino e a aprendizagem mais eficazes, com foco no desenvolvimento integral dos
estudantes. Ao repensar e experimentar novas formas de ensinar — mobilizando recursos
educacionais e metodologias adequadas — o docente deixa de atuar como mero transmissor de
conhecimento e passa a impulsionar os estudantes na busca por seu préprio aprendizado e
protagonismo, reforcando a mediagao e a colaboragao na construgao da autonomia discente.

Ao longo do desenvolvimento do curso, as evidéncias mostraram que a inovagao no ensino nao se
restringe ao uso de tecnologias digitais; envolve, sobretudo, a maneira de conceber e vivenciar o
processo de ensinar e aprender. As praticas realizadas indicaram que a centralidade no estudante e
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a reorganizacao metodoldgica da pratica docente constituem dimensdes fundamentais de um ensino
verdadeiramente inovador. Mais do que introduzir ferramentas, inovar implica repensar
intencionalidades, estratégias e interacdes, promovendo contextos em que o estudante atue como
agente ativo na construcdo do conhecimento e os professores atuem como mediadores de
experiéncias transformadoras.

Por fim, o estudo reconhece que a adocao de metodologias inovadoras ndo é tarefa simples. Para
que essas abordagens sejam efetivas, € indispensavel o envolvimento integral dos docentes,
sustentado por uma relacao afetiva tanto com a pratica pedagdgica quanto com os estudantes. Esse
compromisso contribui para desenvolver plenamente as capacidades de cada estudante e para
sustentar sua motivacao ao longo do processo. Estudante motivados tendem a engajar-se mais nas
atividades propostas, enquanto professores engajados ministram aulas mais significativas,
favorecendo um ambiente de aprendizagem dindmico, participativo e transformador.
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