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RESUMO

Mesmo diante de um mundo globalizado o conhecimento ainda é produzido de forma predominantemente
especializada influenciando, dessa forma, um ensino totalmente fragmentado e sem conexdes entre as diferentes
areas. Na tentativa de reverter essa ldgica, tem sido cada vez mais frequentes os discursos em torno de uma
educacdo interdisciplinar como pratica metodoldgica. O presente texto pretende levantar aspectos referentes
a ascendéncia da interdisciplinaridade e ao modo como esse conceito poderia estar presente na formagdo de
professores da area das Ciéncias da Natureza, garantindo assim profissionais com especificidades e concepgles
integradoras em relagdo as suas praticas pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

Quando buscamos em nossa memoria as primeiras manifestagdes do conhecimento, percebemos que
ele ndo iniciou partido ou dissoluto, mas, ao contrario, constituia-se de uma ciéncia que privilegiava
o todo e a completude. O saber integralizado brotou conjuntamente com o emergir da consciéncia
humana, nasceu junto com a mente e com o pensar e estava manifesto na sua forma absoluta desde
os primeiros mitos gregos. A fragmentacdo nunca pertenceu as mais remotas ciéncias. Sobre isso,
Fazenda (2012) traz uma leitura de que o filésofo Socrates quando dava os primeiros passos na historia
do conhecimento enunciava: Conhece-te a ti mesmo. Tal afirmativa era baseada na inteireza, no pleno
e na totalidade, ou seja, conhecer a si mesmo, interiorizar, buscar-se profunda e aprofundadamente
era a atitude necessaria para, entdo, enfrentar e construir o exterior, aquilo que se apresenta como
duvida e origem para a edificagdo do conhecimento. Tal racionalidade acompanhou a evolugdo dos
tempos. Nao se poderia imaginar ou conhecer algo desvinculado do mundo, de seu contexto e de
suas procedéncias.

A partir do inicio do século passado e principalmente acompanhando as grandes guerras o conhecimento
passou a ser mais particularizado, restrito e fragmentado. A emergéncia do conhecimento especializado
vai ao encontro da necessidade que se tinha em resolver problemas de ordem estrutural, econdmica,
cultural e social que passaram a ter maior visibilidade em nosso planeta. Catastrofes, poluigdo,
energia, agua potavel, epidemias, alimentacdo, doencas, meios de transporte e comunicacdo sao
alguns entre tantos outros temas que vieram a merecer atengao da comunidade cientifica gerando,
com isso, diversas frentes de trabalho cada vez mais dedicadas e especializadas.

Essa tendéncia que a ciéncia moderna adota como metodologia, inspirada em Galileu e Descartes,
constitui-se justamente pelo esquartejamento do saber, pela quebra de cada totalidade, pela busca
da andlise cada vez mais profunda e mais fina. Esse embrenhar-se na particularidade também teve
sua efervescéncia no ideal de que o rigor do conhecimento cientifico e a subjetividade do pesquisador
estdo implicados fortemente na especializacao do saber. Trindade (2003) corrobora com esse principio
dizendo que:

[...] o conhecimento desenvolveu-se pela especializacdo e passou a ser considerado
mais rigoroso quanto mais restrito seu objeto de estudo; mais preciso, quanto mais
impessoal, eliminando o sujeito de seu discurso, e pondo de lado a emocao, o amor,
considerados obstaculos a verdade (p. 39).

Este processo de construcao do conhecimento cartesiano, ldgico e mecanico foi responsavel pelos
maiores avangos dos saberes humano, algo nunca visto ou vivido outrora. Auxiliou fortemente nas
possibilidades de construcao e producao de conhecimentos e tecnologias. Articulou saberes, processos,
técnicas e equipamentos capazes de modificar e de dar condicoes de melhoria tanto na qualidade
quanto na perspectiva de vida em nosso planeta, muito embora, por questoes cuja discussao fugiria
do escopo desse escrito, boa parte disso ainda nao foi socializado para uma grande e importante
parcela de individuos.

A consequéncia de todo este aprofundamento especializado nos deixou ao mesmo tempo perplexos
e perdidos em relagao aos contextos mais gerais, aos significados maiores. Quanto mais profundo
e particularizado o conhecimento é produzido, mais desvinculado, disperso, fragmentado e
descontextualizado ele se apresenta. Deixamos ha muito tempo o exercicio de conhecer-nos a nos
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mesmos € ja nao olhamos tanto para as nossas esséncias, a ponto de ndo nos importamos em
conviver com enormes vazios interiores. Dito de outro modo, “o magnifico desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico que ora assistimos também trouxe uma assustadora caréncia de sabedoria e introspecgao”
(TRINDADE, 2003, p. 38).

Este cenario que se apresenta por vezes irresoluto aponta para algo mais sério: uma crise das
ciéncias, das teorias, dos modelos e dos paradigmas (FAZENDA, 2012). A necessidade do saber
e do poder que lhe ¢é intrinseco nos colocou numa corrida em que s6 importa o chegar. Durante
muito tempo estamos correndo olhando apenas para frente, sem perceber a beleza do caminho e
a paisagem que nos cerca. Essa crise nas ciéncias € a crise do proprio individuo imerso na busca
do saber especializado que é pobre em esséncia e distante da natureza humana. Pacheco, Tosta e
Freire (2010) denominam de inteligéncia cega a capacidade intelectual do individuo que mantém a
conduta de ignorar as incertezas, as contradicdes e as inter-relacdes entre fendmenos, saberes ou
areas do conhecimento. Afirmam que estes ndo percebem “os conjuntos e sua totalidade, passando
a nao controlar intelectualmente o sentido e a natureza de seus caminhos, escolhas e descobertas e
as consequéncias desses.” (PACHECO; TOSTA; FREIRE, 2010, p. 137).

Em funcdo disso, surge a necessidade de um didlogo, de uma integracdo entre as areas do
conhecimento e a interdisciplinaridade se propde a mediar e facilitar essa aproximagao. O surgimento
da interdisciplinaridade é defendido justamente com o intuito de trazer outro viés em contrariedade a
forma fragmentada pela qual o conhecimento esta sendo construido. As especialidades estdo sendo
levadas ao extremo e o conhecimento produzido fica restrito ao grupo de especialistas daquele respectivo
campo. Isso faz com que as informagOes cientificas, por exemplo, percam a nogao de totalidade,
deixando de fazer sentido fora das areas afins. Sobre isso, Japiassu (1994) destaca que esse saber
em migalhas acaba por gerar inteligéncias esfaceladas que divide o territdrio do saber em minifindios
gerenciados por especialistas com suas especialidades e seus minipoderes. A interdisciplinaridade,
portanto, busca um conhecimento relacional, que nado é fechado em um campo de estudos e nem é
partido em distintos saberes. Em termos educacionais e pedagdgicos, a interdisciplinaridade implica
na articulagao de aces que buscam um interesse em comum, oferecendo uma nova postura diante
do conhecimento. Ela propde uma mudanca de atitude na busca do saber e na formagao do aluno
como pessoa integral.

2. ORIGENS, CONCEPCOES E CAMINHOS

A interdisciplinaridade tem a sua ascendéncia na segunda metade do século XX através das publicacdes
do francés Gusdorf (1974, 1977). Segundo Minayo (1994), Georges Gusdorf faz uma recuperagao
histdrica muito rica em torno do conceito de interdisciplinaridade “colocando-o como exigéncia central
epistemoldgica da ciéncia ocidental” (p. 44). No Brasil o assunto é primeiramente abordado por Hilton
Japiassu que trouxe importantes contribuicdes para o conceito dentro da ética da epistemologia e da
pesquisa. Em seguida, Ivani Fazenda também abordou o tema em sua pesquisa de mestrado. As suas
contribuicdes e publicacdes posteriores voltaram-se mais ao campo pedagdgico.

Sobre a interdisciplinaridade, é facil localizar autores que afirmam que desde que o tema passou a
fazer parte do discurso educacional, € possivel encontrar contradi¢des, ambiguidades e controvérsias
em seus sentidos (PEREIRA, 2010). Alves, Brasileiro e Brito (2004) comentam que “ainda nao foi
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possivel formalizar um conceito capaz de unir epistemdlogos, fildsofos e educadores em torno de
um consenso” (p. 140). Pombo (2005) vem dizer que além de ninguém saber muito bem o que é
a interdisciplinaridade também nao sabemos como se faz a interdisciplinaridade. Sobre o que é a
interdisciplinaridade, a autora defende que a palavra é longa e desagradavel e que nao é uma, mas,
uma familia de quatro expressoes: a pluridisciplinaridade, a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade. Além de tudo, ha uma grande confusdo em torno dos seus significados:

As suas fronteiras ndo estdo estabelecidas, nem para aqueles que as usam, nem para
aqueles que as estudam, nem para aqueles que as procuram definir. Ha qualquer
coisa estranha nesta familia de palavras. Umas vezes sdo usadas umas, outras vezes
outras. Ha pessoas que gostam mais de uma e a usam em todas as circunstancias,
outras mais de outras. Como se fosse uma questdo de gostar ou ndo gostar (POMBO,
2005, p. 4).

Tal comportamento banaliza e desgasta cada vez mais os termos, criando dificuldades para seu uso e
entendimento. Sobre o como fazer a interdisciplinaridade, também ha muita confusdo e divergéncia,
pois devido ao modismo que o termo alcangou, qualquer reunido de pessoas de diferentes areas
em que cada um defende o seu ponto de vista, dentro da sua ‘disciplina’, vira um encontro dito
interdisciplinar. Diante de tudo isto, Leis (2005) ainda argumenta que nao existe necessidade de
buscar uma definicao que tenha um carater definitivo para o conceito de interdisciplinaridade e que
essa atitude nem sequer seria algo propriamente interdisciplinar. Diferente da disciplinaridade, a
interdisciplinaridade pode estar inserida num sem numero de contextos, experiéncias, métodos e
procedimentos atuando dinamicamente dentro dos mais diferentes campos do conhecimento.

Na tentativa de aprofundar, explorar e compreender a tematica da interdisciplinaridade Lenoir e
Hasni (2004, apud MANGINI; MIOTO, 2009) apontam a existéncia de trés ldgicas ou enfoques
interdisciplinares. O primeiro corresponde a abordagem francesa que percebe a interdisciplinaridade
com um fim em si mesmo. Dessa forma justifica a construgdo do saber interdisciplinar pelo proprio
conhecimento, centrado em dimensdes epistemoldgicas dos saberes disciplinares e na racionalidade
cientifica. Segundo Leis (2005) a interdisciplinaridade francesa tem um viés de inspiragdo no
Renascimento e no Iluminismo, com um carater critico, reflexivo e voltado a uma espécie de
estruturacao das disciplinas com orientacdo para a unificagdo dos saberes cientificos. O segundo
enfoque esta associado a cultura cientifica estadunidense onde a interdisciplinaridade é encarada de
um ponto de vista nitidamente mais metodoldgico e instrumental. Mangini e Mioto (2009) definem que
nesse enfoque “a construcao do saber interdisciplinar constitui um recurso para atingir determinado
resultado” (p. 209). Os mesmos autores ainda afirmam que enquanto a perspectiva francesa baseia-
se na logica ‘saber-conhecer’, a estadunidense mostra-se oposta e atenta para o ‘saber-fazer’, isto &,
a preocupacao ndo esta sobre o conhecimento propriamente dito, mas em como, através dele, agir
sobre o mundo. Leis (2005) afirma que a oposicdo cientifica estadunidense é também cultural, pois
a heranca do humanismo europeu recebido principalmente da Inglaterra foi rapidamente substituida
nos Estados Unidos por uma politica voltada as profissdes, a produtividade e a todo tipo de servico
que acrescesse ao progresso da sociedade. Nas palavras do autor:

N3o é por acaso que, ao permitir o conhecimento como um fim em si mesmo, as
universidades de Europa tenham servido como caldo de cultivo para a ampla maioria
dos génios que revolucionaram a ciéncia no século XX, enquanto que a exceléncia das
universidades americanas tem servido para produzir a ampla maioria das patentes e

invengGes que circulam no mundo moderno, mas praticamente nenhum génio! (LEIS,
2005, p.7).
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O terceiro viés é o enfoque latino-americano principalmente ligado a cultura cientifica brasileira.
Esse pensamento trata a interdisciplinaridade como uma forma de realizacdo humana, ou seja,
0 conhecimento é construido para si, para a formacao dos individuos numa tentativa de melhor
conhecer, saber e ser. Privilegia os aspectos mais afetivos e esta centrado na figura do professor e/
ou pesquisador numa ldgica introspectiva, dirigida a procura, a construcao e a realizagdo do proprio
individuo. Essas trés visdes sobre a interdisciplinaridade nado sdo fechadas nem excludentes, mas, ao
contrario, podem muito bem serem complementares. Isso da a ideia de como o assunto é vasto e
pode, ainda, agregar outros olhares.

Entretanto, em meio as dispersdes, os autores dao indicacdes de que pelo menos em termos
metodoldgicos para o ensino de Ciéncias da Natureza, o conceito aponta para uma intercomunicacao
entre disciplinas. A ideia gira em torno da plausibilidade de uma abertura de didlogo que gere uma
integracdo metodoldgica e a possibilidade de trabalhos em grupos ou equipes, de modo que o
conhecimento assuma uma postura global. E a busca de um ensino pautado na participagao de
multiplos olhares, com articulacdo e contextualizacdo dos conhecimentos, de uma abrangéncia que
nao descuide do aprofundamento e uma particularidade que nao descuide da complexibilidade.
A interdisciplinaridade busca um equilibrio entre a analise fragmentada e a sintese simplificadora
contando com o trabalho em equipe e também com o individual.

E na tentativa de romper com o ensino voltado ao especializado que a interdisciplinaridade comeca
a tomar corpo. No ensino de ciéncias, em particular, surge a necessidade de olhar para o lado, de
enxergar a propria ciéncia de um modo ndo tanto longitudinal, mas, as vezes mais transversal e
outras mais obliqua. E preciso perceber que ultimamente o avanco do conhecimento tem passado
muito mais pelo cruzamento de dados e hipdteses entre diferentes areas do que no interior das
epistemes, ou seja:

[...] num numero cada vez maior de casos, 0 progresso da ciéncia, a partir sobretudo
da segunda metade do século XX, deixou de poder ser pensado como linear,
resultante de uma especializacao cada vez mais funda mas, ao contrario e cada vez
mais, depende da fecundacdo reciproca, da fertilizagdo heuristica de umas disciplinas
por outras, da transferéncia de conceitos, problemas e métodos — numa palavra, do
cruzamento interdisciplinar (POMBO, 2005, p. 9).

E por isso que ndo ha como negar que cada vez mais a integracdo das disciplinas escolares torna-
se um imperativo para o ensino brasileiro. Os documentos oficiais estdo repletos de termos que
fazem mengao aos aspectos interdisciplinares do ensino. Apenas para exemplificar, o Plano Nacional
de Educacao (PNE) traz na Terceira Meta, que trata da universalizacdo do atendimento escolar
referente ao Ensino Médio, um destaque para a estratégia 3.1. Nesta estratégia é possivel verificar a
necessidade de institucionalizacdo de um programa nacional de “[...] renovagao do ensino médio, a
fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares [...]” (BRASIL, 2014, p. 22).
Esta tendéncia ja estava presente no documento Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) que menciona as palavras interdisciplinar e interdisciplinaridade 37 vezes ao longo
do escrito, indicando que ela deva ser “compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que
se propde que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre os
conhecimentos através de relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia” (BRASIL,
2000a, p. 21). Neste mesmo texto, a interdisciplinaridade é tomada como uma das “diretrizes para
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uma pedagogia de qualidade” (op. cit., p. 67) que devera permear a gestdo, a organizagao curricular
e as praticas pedagdgicas e didaticas das escolas de Ensino Médio.

Especificamente para a area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, referenciada
pela parte III dos PCNEM, o documento reconhece a importancia das disciplinas, mas sugere
fortemente que os contelidos e as metodologias devam ser pensados interdisciplinarmente:

Assim, a consciéncia desse carater interdisciplinar ou transdisciplinar, numa visao
sistémica, sem cancelar o carater necessariamente disciplinar do conhecimento
cientifico mas completando-o, estimula a percepcao da inter-relagdo entre os
fendmenos, essencial para boa parte das tecnologias, para a compreensdo da
problematica ambiental e para o desenvolvimento de uma visdo articulada do ser
humano em seu meio natural, como construtor e transformador deste meio. Por
isso tudo, o aprendizado deve ser planejado desde uma perspectiva a um s6 tempo
multidisciplinar e interdisciplinar, ou seja, os assuntos devem ser propostos e tratados
desde uma compreensao global, articulando as competéncias que serao desenvolvidas
em cada disciplina e no conjunto de disciplinas, em cada area e no conjunto das areas.
Mesmo dentro de cada disciplina, uma perspectiva mais abrangente pode transbordar
os limites disciplinares (BRASIL, 2000b, p. 9).

Tudo isto ndo € diferente no texto que traz as Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) para a area das Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias. A interdisciplinaridade faz amarras ao longo do documento sendo sugerida como
elemento articulador entre as areas no sentido de enriquecer cada uma delas: “Sao incontaveis as
propostas de articulacdo interdisciplinar no interior de cada area, ou cruzando fronteiras entre as trés
[Fisica, Quimica e Biologia], a servico do desenvolvimento de competéncias mais gerais” (BRASIL,
2002, p. 21). A interdisciplinaridade enquanto projeto pedagdgico é recomendada, mas o destaque
fica por conta dos exemplos de uso da interdisciplinaridade que sao apresentados no texto. Além do
extrato a seguir outros cinco, bem mais detalhados, sao indicados.

A forma mais direta e natural de se convocarem tematicas interdisciplinares é
simplesmente examinar o objeto de estudo disciplinar em seu contexto real, nao fora
dele. Por exemplo, sucata industrial ou detrito organico doméstico, acumulados junto
de um manancial, ndo constituem apenas uma questao bioldgica, fisica, quimica;
tampouco € apenas socioldgica, ambiental, cultural, ou entao so6 ética e estética —
abarcam tudo isso e mais que isso (op. cit. p. 14).

Na legislacao educacional para o Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul, o documento que
apresenta a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada
ao Ensino Médio, traz a interdisciplinaridade como um principio orientador da implantacao da reforma.
Neste texto é feita a defesa de que a interdisciplinaridade tem sua origem no didlogo entre as disciplinas,
na comunicacao e na interacdo entre elas. Toma por base o fato de que a interdisciplinaridade é uma
estratégia metodoldgica, é “um processo e, como tal, exige uma atitude que evidencie o interesse por
conhecer, 0 compromisso com o aluno e a ousadia para tentar o novo em técnicas e procedimentos”
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 19). Na visao deste documento o trabalho interdisciplinar traria a
possibilidade de aliar teoria e pratica, integrando dialeticamente diferentes areas do conhecimento
com tematicas transversais e com o mundo do trabalho. A interdisciplinaridade se apresentaria:
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[...] como um meio, eficaz e eficiente, de articulagao do estudo da realidade e
produgdo de conhecimento com vistas a transformacdo. Traduz-se na possibilidade
real de solucdo de problemas, posto que carrega de significado o conhecimento que
ird possibilitar a intervengdo para a mudanga de uma realidade (ibib.).

Diante do exposto, é facil perceber que cada vez mais esta se fortalecendo a tendéncia de que o
trabalho pedagogico dos professores da Educacao Basica busque o didlogo e o engajamento da
interdisciplinaridade. Sobre isso e num pensamento voltado ao ensino de ciéncias, Thiesen (2008)
afirma que:

A escola, como lugar legitimo de aprendizagem, producdo e reconstrugao de
conhecimento, cada vez mais precisard acompanhar as transformacdes da ciéncia
contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as exigéncias interdisciplinares que
hoje participam da construcdo de novos conhecimentos. A escola precisara acompanhar
o ritmo das mudancas que se operam em todos os segmentos que compdem a
sociedade. O mundo esta cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e
complexo (p. 550).

No entanto, alguns autores tem mostrado que essa tarefa nao é facil (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007,
FRIGOTTO, 2011, MIGUES; BARRETO, 2011). Um dos motivos da dificuldade de trabalhar com o
tema é apontado por Kleiman e Moraes (2002 apud AUGUSTO; CALDEIRA, 2007) quando afirmam
que os professores fazem suas formagoes totalmente inseridos dentro de uma visao positivista e
fragmentada do conhecimento. Nessa perspectiva, os docentes sentem-se inseguros de iniciarem
tal empreendimento, pois ndo encontram respaldo em suas concepgdes construidas dentro de uma
l6gica de curriculo compartimentado e fechado. Isso acaba explicando, de certo modo, as tentativas
frustradas e as nao tentativas de trabalhos interdisciplinares, pois faltam aos professores uma visao
global e contextualizada, um pensamento e uma pratica que articule as partes e o todo.

Por isso, pensar um trabalho interdisciplinar passa necessariamente por professores que tenham
predisposicdo e preparacao para esse tipo de atividade. Teriamos que contar com pessoas que
se desarmem e se oferegcam para abrir o didlogo entre as disciplinas, sem receios de que essa
intercomunicacdo venha a deslocar as relagdes de poder que cada individuo e suas respectivas
especialidades carregam (BUSS, 2012). Precisariamos ter profissionais que estejam apurados e
possuam a coragem de modificar conceitos, de tratar com terminologias diferentes e de transformar
metodologias em prol do intercambio e do enriquecimento reciproco, mesmo que isso venha a mexer
com os equilibrios de forcas que existem na atual conjuntura disciplinar da educacao.

Por tudo isso, a visao neste momento remete-se naturalmente aos cursos de licenciaturas. Pietrocola,
Alves Filho e Pinheiro (2003) afirmam que em qualquer nivel de ensino existe a dificuldade por parte
dos professores em trabalhar com projetos, metodologias ou técnicas interdisciplinares. Os autores
relacionam este problema com a formacao fortemente disciplinar dos professores. A maioria dos
cursos de licenciaturas apresenta uma concepcao com alta predominancia e valorizacao do contetdo.
Isso, posteriormente, ira refletir-se num ensino igualmente disciplinar e tradicional, limitando as
praticas interdisciplinares nas escolas (ibid). Seria razoavel supor, portanto, que uma formagdo menos
compartimentada, com abertura de didlogos entre diferentes especialidades e incentivos ao trabalho
interdisciplinar, traria a possibilidade de fundamentacao de uma postura menos disciplinar e mais
colaborativa aos licenciandos.
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A formagao do professor interdisciplinar procuraria dar ao docente a capacidade de atuar em uma
atitude pedagdgica interdisciplinar, em conjunto com seus pares, numa pratica que esteja estabelecida
na colaboragdo, na comunicagdo e na troca de saberes e experiéncias entre os professores e entre
professores e alunos. Uma vez que a interdisciplinaridade indica acdo, o professor formado com
tal concepcao assumiria a intencionalidade de ser investigativo, reflexivo e comunicativo em sua
atitude pedagdgica. Iria trabalhar ndo na transmissao do conhecimento, mas na construcao desse
conhecimento e nas suas possiveis inter-relagdes, sendo o professor o mediador e, ao mesmo tempo,
o0 sujeito da propria aprendizagem. Evidentemente que, nesse processo, muitas vezes a curiosidade
ird mover a acao na direcdo de uma reflexdo critica e, ao mesmo tempo, tudo sera acompanhado
da duvida, da angustia frente ao desconhecido e da hesitagao de dar novos passos e ocupar novos
espacos. No entanto, essa pratica pedagdgica interdisciplinar “se constrdi a partir do enfrentamento
das contradicOes apresentadas diariamente pelas exigéncias reais e concretas dos alunos e do embate
disso com nossos valores, crengas e cultura” (HASS, 2007, p. 187).

Terminantemente, a pratica do professor interdisciplinar tende a ser pautada numa organizacao do
conhecimento e numa autonomia didatica. O professor interdisciplinar tem condicdes de apresentar
outro olhar em relacdao ao conteldo didatico, reunindo informagles e subsidios de diferentes
disciplinas, ou da mesma, que tenham pontos ou elementos que possam combinar-se, convergir-se
ou complementar-se. A pratica pedagdgica interdisciplinar substitui o ponto de vista independente
das partes individuais de um determinado conhecimento por uma abordagem sobre a construgao do
conhecimento como um todo. Santomé (1998) corrobora esse pensamento ao afirmar que a postura
do professor ou professora interdisciplinar € diferenciada, pois demanda uma continua reflexao da
unidade didatica tanto no seu planejar quanto no seu desenvolver. A interdisciplinaridade sugere
uma aspiragao de se elaborar um conjunto de conhecimentos mais geral, fazendo com que cada
uma das disciplinas ou assuntos em contato sejam, por sua vez, modificados e passem a depender
nitidamente uns dos outros. A pratica do professor interdisciplinar também seria capaz de congregar
0 uso da contextualizacdo dos conteldos, isto &, informacgdes e conhecimentos baseados numa visdo
geral e real de mundo, que nao sao proporcionados de modo desconexo e deslocados da realidade do
aprendiz. A pratica interdisciplinar contextualizada apoia-se na abordagem de um tema ou tdpico de
modo complexo, ultrapassando, se necessario, as barreiras disciplinares na tentativa de aproximar-se
do tema como um todo.

O professor interdisciplinar em sua acao pedagdgica poderia promover trocas e didlogos com o
desafio de construir os saberes. Essas acdes sdo, em geral, bastante flexiveis, pois o criar e o inovar
requerem escolhas e atitudes alternativas e complexas que desafiam o professor, trazem a reflexao
da pratica e ndo sao deslocadas de constantes ousadias e abandonos, retomadas e progressos. Para
Fazenda (2007) o professor interdisciplinar apresenta um novo estilo, uma nova postura em relagao
ao conhecimento, abdicando do conforto e da protecao dada pelos limites das disciplinas. Assume um
novo e intricado processo de construgao do saber que se articula entre as teorias, conceitos e ideias
que estdo em constante dialogo entre si.
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3. CONCLUSAO

Por tudo o que foi apresentado até aqui, € possivel predizer que o ensino deve encaminhar-se cada
vez mais para uma otica e uma postura interdisciplinar. A interdisciplinaridade vem dar a oportunidade
de se observar elementos, situagdes e possibilidades que normalmente ficam ocultos diante de uma
visdo estritamente disciplinar. Pombo (2005) afirma que a interdisciplinaridade ja esta posta enquanto
metodologia, enquanto didatica e que vivemos uma situacao de transicdo em nossos atos pedagdgicos.

Portanto, para aqueles que estdo dando os primeiros passos na direcao da docéncia, ndo se pode
deixar de dizer que o professor deve estar preparado para o enfrentamento de uma tendéncia de
ensino interdisciplinar. Para isso, o licenciando devera estar disposto a aparelhar-se e adquirir as
ferramentas e recursos necessarios para tal pratica, de modo que consiga transitar sem muitos
percalcos dentro desta perspectiva. Deve lembrar que nunca se esta sozinho nessa jornada, pois a
interdisciplinaridade se faz com parceria entre professores e conhecimentos. Pombo (2005) coloca
isso de uma forma muito interessante:

Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer ndo se faz interdisciplinaridade.
S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno dominio do
saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto da nossa linguagem
técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém é
proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p. 16).

Por isso, cabe ao professor escolher redesenhar seus projetos e adentrar numa nova situagao que tem
como base tedrica a fuga do conhecimento especializado e o rompimento das fronteiras estanques
das disciplinas ou manter-se no curso tradicional, recusando todas as discussdes e contextos
interdisciplinares apostando que tudo isso nao passa de um modismo passageiro, correndo o risco de
ficar alheio a realidade.

Embora a énfase tenha incidido sobre o ensino de ciéncias em alguns momentos do texto, o certo é
que esta analise encaixa-se com todas as demais areas do Ensino Basico brasileiro.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Railda F.; BRASILEIRO, Maria do Carmo E.; BRITO, Suerde M. de O. Interdisciplinaridade:
um conceito em construcao. Episteme, Porto Alegre, n. 19, p. 139-148, 2004. Disponivel em:
<http://www.ilea.ufrgs.br/episteme/portal/pdf/numero19/episteme19_artigo_alves_brasileiro_brito.
pdf>. Acesso em: 09 mai. 2016.

AUGUSTO, Thais Gimenez da Silva; CALDEIRA, Ana Maria de Andrade. Dificuldades para
a implantagcao de praticas interdisciplinares em escolas estaduais, apontadas por
professores da area de ciéncias da natureza. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre,
v. 12, n. 1, p. 139-154, 2007. Disponivel em: <http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID165/
v12_nl1_a2007.pdf>. Acesso em: 09 mai. 2016.

76



Revista Thema
2016 | Volume 13 | N° 2

BRASIL. Ministério da Educacdao. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Parte I — Bases Legais. Brasilia, MEC, SEMTEC,
2000a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 10 mai.
2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica. Parametros
curriculares nacionais ensino médio. Parte III — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. Brasilia, MEC, SEMTEC, 2000b. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/ciencian.pdf > Acesso em: 10 mai. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacao. PCN+ Orientacoes Educacionais Complementares
aos Parametros curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. Brasilia, MEC/SEMTEC, 2002. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/CienciasNatureza.pdf > Acesso em: 10 mai. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Planejando a proxima década: conhecendo as 20
metas do Plano Nacional de Educacao. Brasilia, 2014. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/
images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2016.

BUSS, Cristiano da Silva. As mudancas curriculares no curso técnico em agropecuaria do CAVG
produzidas pelas reformas de 1997 e 2004 e suas implicacdes na disciplina e no ensino de fisica.
Pelotas: UFPel, 2012, Dissertacao, Faculdade de Educacgao, Universidade Federal de Pelotas, 2012.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Sobre a arte ou a estética do ato de pesquisar na educacao.
In: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (org.). A Pesquisa em educacdao e as transformacOes do
conhecimento. 9 ed. Campinas, SP: Papirus, 2007.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. 18 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas
ciéncias sociais. In: JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio (Org). Interdisciplinaridade: para
além da filosofia do sujeito. 9 ed. Petropolis: Vozes, 2011.

GUSDOREF, Georges. Introduction aux sciences humaines. 2 ed. Paris, Editions Ophrys, 1974.

GUSDORF, Georges. Present, passé avenir de la recherche interdisciplinaire. Revista
Internacional de Sciences Sociales, v. 29, p. 627-648, 1977.

HASS, Celia Maria. Interdisciplinaridade: uma nova atitude docente. Olhar de Professor, v. 10,
n. 1, p. 179-193, 2007. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/684/68410110.pdf >. Acesso
em: 10 mai. 2016.

JAPIASSU, Hilton. A questao da interdisciplinaridade. Revista Paixao de Aprender, Porto Alegre,
n. 8, p. 48-55, nov. 1994. Disponivel em: <http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/
Forma%C3%A7%C3%A30%20Continuada/Artigos%20Diversos/interdisciplinaridade-japiassu.pdf >.
Acesso em: 11 mai. 2016.

77



Revista Thema
2016 | Volume 13 | N° 2

LEIS, Héctor Ricardo. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos de pesquisa
interdisciplinar em ciéncias humanas, Floriandpolis, n. 73, p. 1-23, ago., 2005. Disponivel em: <http://
ppgich.ufsc.br/files/2009/12/TextoCaderno73.pdf>. Acesso em: 08 mai. 2016.

MANGINI, Fernanda Nunes da Rosa; MIOTO, Regina Célia Tamaso. A interdisciplinaridade na sua
interface com o mundo do trabalho. Rev. Katalysis, Floriandpolis, v. 12, n. 2, p. 207-215. Jul./
dez., 2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rk/v12n2/10.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2016.

MIGUES, Vitor Hugo; BARRETO, Simone Santos. Interdisciplinaridade: quais as principais
dificuldades encontradas pelos professores para implantacao desta pratica pedagogica. In:
342 Reuniao anual da Sociedade Brasileira de Quimica, 2011, Floriandpolis. Anais da ..., Floriandpolis,
2011. Disponivel em: <http://sec.sbq.org.br/cdrom/34ra/resumos/T2780-2.pdf>. Acesso em: 10
mai. 2016.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Interdisciplinaridade: funcionalidade ou utopia? Revista
Saude e Sociedade, v. 3, n. 2, p. 42-64, 1994. Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/sausoc/
v3n2/04.pdf>. Acesso em: 06 mai. 2016.

PACHECO, Roberto Carlos dos Santos; TOSTA, Kelly Cristina Benetti Tonani; FREIRE, Patricia de Sa.
Interdisciplinaridade vista como um processo complexo de construcao do conhecimento:
uma analise do Programa de Pos-Graduacao EGC/UFSC. Revista Brasileira de Pds-Graduacao,
Brasilia, v. 7, n. 12, p. 136-159, jul., 2010. Disponivel em <http://ojs.rbpg.capes.gov.br/index.php/
rbpg/article/view/185>. Acesso em: 11 mai. 2016.

PEREIRA, Gisele Rocha. Formacao de professores: a interdisciplinaridade e algumas questoes
proprias de seu entorno. S3o Paulo, UNICID, 2010. Dissertacao, Universidade Cidade de Sao
Paulo, 2010.

PIETROCOLA, Mauricio; ALVES FILHO, José de Pinho; PINHEIRO, Terezinha de Fatima. Pratica
interdisciplinar na formacao disciplinar de professores de ciéncias. Investigacdes em Ensino
de Ciéncias, Porto Alegre, v. 8, n. 2, p. 131-152, 2003. Disponivel em <http://www.if.ufrgs.br/ienci/
artigos/Artigo_ID101/v8_n2_a2003.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2016.

POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e integracao dos saberes. Liinc em Revista, v. 1, n.
1, p. 3 -15. mar, 2005. Disponivel em <http://cfcul.fc.ul.pt/biblioteca/online/pdf/olgapombo/
interdisciplinaridadeintegracao.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2016.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre, Artmed, 1998.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no
processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdao, Rio de Janeiro, v. 13, n.
39, p. 545-554, Set./Dez., 2008. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782008000300010&script=sci_arttext>. Acesso em 06 mai. 2016.

TRINDADE, Lais dos Santos Pinto. Interdisciplinaridade: necessidade, origem e destino.
Sinergia, Sao Paulo, v. 4, n. 1, p. 38-43, jan./jun., 2003.

78



Revista Thema
2016 | Volume 13 | N° 2

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Educacao. Proposta pedagdgica para o ensino médio
politécnico e educagao profissional integrada ao ensino médio — 2011-2014, out./nov.

2011. Disponivel em <http://www.educacao.rs.gov.br/dados/ens_med_proposta.pdf>. Acesso em
10 mai. 2016.

79



