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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar o desenvolvimento da habilidade de pensamento critico em um curso de
lingua espanhola, desenvolvido na modalidade a distancia. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa,
de cunho bibliografico. O método de investigagao utilizado foi o estudo de caso e os instrumentos de coleta
de dados foram o questionario e a rubrica, além da técnica de Analise de Contelido para dar sentido a esses
dados. Os resultados evidenciam aspectos relacionados ao fomento a reflexao, promocao de atividades com
foco na cultura, ampliacdo das visGes de mundo, desenvolvimento de postura investigativa e estimulo a
aprendizagem contextualizada.

Palavras-chave: Ensino de espanhol; pensamento critico; educacao a distancia; perspectiva critico-
emancipatoria.

ABSTRACT

This paper aims to examine how critical thinking abilities develop in a distance-learning Spanish language
course. This research uses a qualitative methodology and is bibliographic in character. The research method
used was the case study and data collection instruments were a questionnaire and rubric, and the content
analysis method to interpret the results. The results of this study highlight elements linked to supporting
culturally focused activities, fostering reflection, broadening horizons, cultivating an inquiring mindset, and
encouraging contextualized learning.

Keywords: Teaching Spanish; critical thinking, distance education modality; critical emancipatory perspective
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1. INTRODUGCAO

Neste estudo, apresentamos um recorte de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional, do
Programa de Pds-Graduacao em Ensino Tecnoldgico, do Instituto Federal do Amazonas, que teve
como objetivo evidenciar os resultados da avaliagao de uma proposta de ensino e aprendizagem de
Lingua Espanhola (LE), com foco na producao oral, desenvolvido na modalidade de educacao a
distancia (EaD).

O ensino e aprendizagem de LE tém ganhado destaque no cenario educacional brasileiro e global,
devido a proximidade geografica com paises hispanofalantes e ao Mercosul. Esse processo evidencia
sua relevancia crescente para a formagdo intercultural e aprimoramento das relagdes sociais e
profissionais na regiao. Com isso, consolida seu espaco como um recurso essencial para a formagao
cultural e comunicativa (Nicacio et al, 2022, p. 30). Contudo, sua presenca ainda é limitada na
grade curricular da rede publica, o que reforca a necessidade de praticas pedagdgicas inovadoras e
significativas.

Nesse sentido, a EaD surge como uma estratégia relevante para ampliar o acesso ao ensino e
aprendizagem de LE e promover uma mediacdo pedagdgica dinamica (Coelho; Teixeira, 2024).
Diferentemente da mera reprodugao de materiais analdgicos, boas praticas em EaD, fundamentadas
em abordagens interativas e contextualizadas, favorecem a construcao de conhecimento e novas
conexoes, incentivando o aprendizado significativo e engajado.

De maneira geral, os ambientes virtuais vém sendo reconhecidos como espagos que apresentam
multiplas possibilidades para a aprendizagem de linguas (Butler-Pascoe, 2011). Contudo, o simples
fato de utiliza-los sem uma preparagao prévia e adequada ndo resulta diretamente na otimizagao
das praticas educativas, sobretudo no que concerne ao desenvolvimento de habilidades linguisticas,
amparadas na compreensao da lingua como dindmica, complexa e multidimensional (Coelho;
Teixeira, 2024).

Entre as justificativas que fundamentam a relevancia desta pesquisa, destaca-se a complexidade na
elaboracdo de materiais didaticos voltados ao ensino de LE na modalidade a distancia. Soma-se a
isso o desafio de adaptar experiéncias bem-sucedidas do ensino presencial as especificidades do
ambiente virtual (Barboza, 2020). Além disso, persistem limitacdes de ordem pedagdgica e
tecnoldgica que dificultam a pratica da produgdo oral em contextos digitais, uma vez que a fala ainda
€ uma habilidade pouco explorada e compreendida nesses ambientes, representando um desafio
mais significativo do que o desenvolvimento de outras competéncias, como a compreensao leitora,
auditiva e a expressao escrita (Rodrigues; Ortiz-Preuss, 2017).

Barboza (2020, p.8) também aponta a necessidade de explorar, de maneira efetiva, as possibilidades
que as Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) ofertam na EaD, “especialmente, no que
se refere ao desenvolvimento das habilidades comunicativas no ensino e aprendizagem de linguas,
em especial para a producdo oral, com encontros sincronos para que a interacdo possa ser efetiva
e significativa”. Tais apontamentos ressaltam a necessidade de que os estudantes dos cursos a
distancia recebam mais instrugao para desenvolvimento da habilidade de produgao oral dentro de
uma solida base pedagdgica (Blake et al, 2008).
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Essa afirmacdo leva em conta o fato de que as TICs introduzem novos niveis de complexidade no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando se trata de promover a producao oral
em linguas estrangeiras em ambientes virtuais. O uso dessas tecnologias demanda n3ao apenas
dominio técnico por parte de professores e alunos, mas também uma reconfiguracdo didatica e
pedagdgica que considere as especificidades da interacdo mediada por tecnologia (Coelho; Teixeira,
2024). Dessa forma, surgem desafios relacionados ao planejamento e a mediacdo das aulas, a
selecdo de recursos digitais adequados e a criacao de atividades que favorecam a comunicagao
significativa e o engajamento dos aprendizes no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
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Tais desafios se intensificam diante da necessidade de superar limitacdes de tempo, conectividade
e presenca fisica, fatores que impactam diretamente a espontaneidade e a autenticidade da fala.
Assim, como apontam Estivalet e Hack (2011), a efetiva integragao das TICs no ensino de linguas
requer uma preparacao pedagdgica efetiva e intencional, capaz de articular objetivos linguisticos,
metodologias colaborativas e ferramentas tecnoldgicas que realmente potencializem o
desenvolvimento da habilidade oral.

Tendo em conta esse cenario, evidenciamos a relevancia de praticas com énfase no desenvolvimento
da producado oral, alinhada as demandas sociais, a fim de buscar, cada vez mais, o engajamento dos
alunos, para a compreensao e uso consciente da lingua como veiculo de reflexdao-transformacao.
Sendo assim, apresentamos a andlise de uma pratica que integra o ensino critico de linguas ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Esses dois enfoques “se complementam porque a
critica social pressupde o controle do codigo e a negociacao de significados é uma pratica social que,
como tal, é potencialmente transformadora” (Mattos; Valério, 2010, p. 86).

Com base no exposto, objetivamos analisar a seguinte problematica: em quais aspectos um curso
de lingua espanhola, na modalidade a distancia, demonstrou-se eficiente para o desenvolvimento
do pensamento critico? Para tanto, os procedimentos tedrico-metodoldgicos envolvem uma revisao
bibliografica, apoiada nos pressupostos tedricos da matriz critico-emancipatdria (Kunz, 2004; Moura,
2005; Mattos; Valério, 2010; Sant’ana; Moura; Costa, 2014) e da Pedagogia Critica (Freire, 1987),
cuja teoria educacional é de cunho emancipatério, amparada na relacao dialética entre acdo e
reflexao.

A investigacao é de natureza empirica, do tipo estudo de caso (Yin, 2001), tendo como publico-alvo:
alunos, técnico-administrativos e docentes do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM) e da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Os dados sao analisados com
auxilio do método de Andlise de Contetdo (Bardin, 2011).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste estudo, apresentamos uma proposta que busca integrar ensino critico de linguas a
competéncia comunicativa. Para tanto, ressaltamos os pressupostos de vertentes criticas que servem
de insumo para o engajamento dos alunos, a fim de potencializar aces de interpretacdo, expressao
e negociagao de significados (Rocha, 2018). Nesse sentido, tomamos como referéncia autores que
tratam sobre a aprendizagem de linguas, sob o viés da perspectiva critica e emancipatoria (Kunz,
2004; Moura, 2005; Mattos; Valério, 2010; Sant'ana; Moura; Costa, 2014).
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Com relagdo a competéncia comunicativa, Kunz (2004, p.41) enfatiza que este pilar exerce um papel
decisivo na abordagem critico-emancipatdria, posto que “saber se comunicar e entender a
comunicacao dos outros € um processo reflexivo e desencadeia processos de pensamento critico”.
Assim, a participacdo dos sujeitos nas praticas de comunicacdo deve envolver criticidade para analise
de informac0es, para construcao de novos significados e para problematiza-los.

Nesse contexto, ao reconhecer que os AVAs vém sendo utilizados como espacos que apresentam
multiplas possibilidades para o ensino e aprendizagem de linguas (Butler-Pascoe, 2011), buscamos
otimizar praticas educativas, objetivando o desenvolvimento integrado de saberes e habilidades
comunicativas e criticas (Coelho, 2021a). Sendo assim, faz-se relevante promover

possibilidades para melhoria da qualidade no ensino de linguas na modalidade a
distdncia, com énfase na dimensdo critica, objetivando alcangar impacto na
educacdo linguistica, necessarios para a tomada de decisdes e possivel
implementacdo de politicas linguisticas sdlidas nesse campo de atuacdo (Coelho,
2021a, p. 11).
Ao adotar os pressupostos da matriz critico-emancipatdria, consideramos que as demandas da
sociedade advém de um mundo globalizado e repleto de informagdes, cujo cenario “desafia o
discurso educativo que apregoa a necessidade de formar cidadaos criticos e ativos na sociedade”
(Santos, 2019, p.1). Nas palavras de Sant'ana, Moura e Costa (2014, p. 263), a adocao dessa matriz
“implica um compromisso social de longo prazo, ao contrario de modelos eficentistas”. Portanto,
“trata-se da integracao da linguagem com o sujeito e nao apenas da adaptacdo do sujeito a
linguagem”. Nesse contexto, destacamos no Quadro 1, os principais aspectos que compdem essa
matriz, de acordo com Sant'ana, Moura e Costa (2014).

Quadro 1 — Caracteristicas da Matriz Critico-emancipatoria

Modelo de Linguistico-comunicativa comunicacional
competéncia

Matriz Critico-emancipatoéria

Papéis Sujeito que se autodetermina; instigador; dinamizador; humanizador;
negociador; mediador, problematizador; capacitador.

Fungao Coordenacdo de agdes de prever-reagir a acontecimentos ou superar
limitacOes.

Saberes necessarios Saber-ser, fazer-agir, saber-prever; ser ético, politico e estético.

Atitudes Respeito as diferentes; uso critico da linguagem; busca de ocasifes do uso
da lingua-alvo.

Para identificar as | Identificar no sujeito a capacidade de usar a linguagem para participar

competéncias ativamente da interacao que se tece ao seu redor: arguindo, contestando,
concordando e sintetizando.

Forma de acao Reflexao-negociacdo-conscientizacdo na comunicacao interativa.

Fonte: Sant'ana, Moura e Costa (2014, p. 264).

Ao adotarmos esses pressupostos teodrico-metodoldgicos para o planejamento das atividades
desenvolvidas na EaD, “[...] o objetivo da linguagem deve ser a maxima realizacdo do sujeito como
cidadao humano e criticamente emancipado"”, em que as competéncias desenvolvidas vao contribuir
para [...] desenvolver suas potencialidades de maneira holistica e menos fragmentada” (Moura,
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2005, p.174). Com isso, consideramos a adocao de uma teoria construtivista, ampliada pela
abordagem critico-emancipatoria.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem de uma lingua deve favorecer o desenvolvimento da
autonomia do estudante e da sua competéncia comunicativa, de modo que ele seja capaz de utilizar
a lingua de forma critica, reflexiva e contextualizada. Tal perspectiva ultrapassa o dominio
instrumental da lingua e envolve a compreensao de seu papel formativo, tanto na construcao da
identidade do aprendiz quanto em sua atuagao social. Assim, torna-se fundamental articular o ensino
da lingua as dimensOes social, econdmica e politica da realidade, promovendo ndo apenas a
aprendizagem efetiva, mas também o uso consciente e engajado da linguagem em praticas
comunicativas que estimulem o pensamento critico, a participacdo cidada e a transformacao pessoal
e coletiva.

Vale ressaltar que o pensamento critico tem sido amplamente reconhecido como uma habilidade
essencial no campo educacional, pois promove o raciocinio disciplinado, a autonomia intelectual e a
capacidade de conceitualizar, aplicar, analisar, sintetizar e avaliar informagdes oriundas da
observacado, da experiéncia, da reflexao, do raciocinio ou da comunicacao. Neste estudo, tomamos
como base os preceitos de Freire (1985, p. 125), para quem a pratica educativa deve constituir-se
como “um processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade
criticamente [...]". Essa perspectiva busca contribuir para a emancipagdao humana e com a mudanca
social e propde uma educacao dialdgica, em que o aprender implica questionar, reconstruir e agir
sobre o mundo. Nessa direcao, o pensamento critico € compreendido como um meio de promover
processos emancipatorios, permitindo a problematizacao e a analise dos significados e possibilidades
da realidade, em um movimento continuo de reflexdo e transformacao (Freire, 1985).

Assim, as atividades desenvolvidas visam fomentar a producdo de criticas fundamentadas,
orientadas a atuacao consciente em contextos pessoais, profissionais, tecnoldgicos e cientificos. A
atuacdo nesses diferentes ambitos exige o desenvolvimento de diferentes competéncias e
habilidades do século XXI, considerando a necessidade de que os alunos criem informacoes,
compartilhem-as e, o mais importante, realizem avaliacdo critica de qualquer contetdo (Gretter;
Yaday, 2016).

Tendo em conta esses pressupostos, trabalha-se em prol do desenvolvimento do estudante ndo
apenas como usuario da lingua, mas como cidadao do mundo. Isso demanda uma postura atuante,
reflexiva e sensivel a habilidades atreladas ao presente e ao futuro, em que o agenciamento
comunicativo da nova lingua sera potencializado por meio do ensino critico.

Isso implica ir além do processo de ensinagem focado nas regras gramaticais ou na memorizagao.
Significa ir em busca de novas teorizagdes e praticas que possam auxiliar o estudante a compreender
a sociedade atual em que vive, assim como seu papel, no sentido de transforma-la, sob uma
perspectiva emancipatoria. De maneira analoga a Rocha (2018), acreditamos que buscar amparo
nessa vertente tedrica permite atender as mudancas epistemoldgicas vivenciadas pela sociedade
digital, sem desvincular o papel politico e transformador do processo de ensino e aprendizagem de
linguas.
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3. 0 CURSO EAD EM AVALIAGAO

A proposta aqui discutida foi desenhada no Moodle, a partir de uma adaptacao do curso e-Tec
Idiomas Sem Fronteiras, que foi criado com o objetivo de ofertar cursos de idiomas, ha modalidade
a distancia (inglés, espanhol e portugués como lingua adicional). Os cursos desse programa foram
estruturados em trés maédulos (Niveis A1, A2 e B1), com carga horaria de 200 horas cada.

O curso de 40 horas, denominado “Habilidades Integradas com foco na producao oral em Lingua
Espanhola”, foi desenvolvido para a EaD e teve como publico-alvo, docentes, técnico-administrativos
e discentes do IFAM e estudantes do curso de Letras - Lingua e Literatura Espanhola, da UFAM. Os
acessos foram realizados no AVA Moodle Escola Virtual do IFAM.

O curso ofereceu atividades midiaticas sincronas e assincronas, uso de variados recursos
tecnoldgicos, avaliacao da producdo oral do estudante, recursos para orientagao do aluno, férum
para avisos e interagoes entre alunos e tutor-docente etc. As atividades desenvolvidas tinham como
objetivo o desenvolvimento da producao oral, levando em conta aspectos relacionados ao
desenvolvimento da criticidade, amparada na vertente critico-emancipatoéria. Foram abordados os
seguintes temas: Empatia e relagdes humanas, Tecnologia e Sociedade, Arte e Cultura e Fake News.

A selecdo desses temas fundamentou-se na intengdo de promover o desenvolvimento do
pensamento critico no contexto do curso de LE. Tais tematicas refletem problematicas
contemporaneas que atravessam a vida social, cultural e comunicativa dos estudantes, favorecendo
a reflexao sobre valores, comportamentos e discursos presentes no cotidiano. Ao articular o uso da
lingua a discussOes socialmente relevantes, buscou-se criar um ambiente de aprendizagem
significativo, que estimulasse a analise, a argumentacao e a construcao de posicionamentos criticos
em lingua estrangeira.

A escolha do e-Tec Idiomas como ponto de partida decorreu da necessidade de otimizar o
gerenciamento da pesquisa, considerando o tempo demandado para a elaboragao de um curso
proprio. Além disso, reconheceu-se a relevancia de empregar um material desenvolvido por
pesquisadores brasileiros, especialmente vinculados aos Institutos Federais. Essa decisao contribui
para o fortalecimento da producao local e regional de materiais didaticos, bem como para o fomento
e a divulgagao dos produtos educacionais da rede federal, ampliando seu potencial de uso por meio
de adaptacOes e remixagens.

O ingresso no curso ocorreu por meio de edital especifico, que ofertou 40 (quarenta) vagas,
distribuidas em duas turmas de vinte participantes. Os pré-requisitos incluiam o conhecimento prévio
da lingua (a partir do nivel A2) e o envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Contudo,
vale ressaltar que os resultados finais desta investigagao referem-se aos dados de dez estudantes,
selecionados com base na entrega integral das atividades propostas. Essa delimitacao decorreu do
contexto da pandemia de COVID-19, periodo em que muitos participantes enfrentaram dificuldades
para acompanhar e concluir o curso, resultando, assim, em uma amostra composta apenas pelos
alunos que finalizaram todas as etapas previstas.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo é de natureza descritiva analitica, com abordagem qualitativa. Foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa, parecer CAAE n. 46201321.0.0000.8119. O percurso metodoldgico
envolve a realizagdo de uma pesquisa bibliografica e um estudo de caso (Yin, 2001). Para efeitos
de delimitacao da unidade-caso desse estudo, tem-se a producao oral de LE em um ambiente on-
line, envolvendo o desenvolvimento do pensamento critico e compreensao do uso da lingua como
mudanca do meio social.

As técnicas de coleta adotadas foram uma rubrica de avaliacdo, composta por dois critérios de
analise: argumentagdo e reflexao, e trés niveis de desenvolvimento (pouco critico, critico e muito
critico) e um questionario de perguntas abertas e fechadas. Com a rubrica, os estudantes puderam
autoavaliar, de maneira qualitativa, os resultados alcancados, identificando aspectos que
contribuiram para o desenvolvimento da producdo oral, em uma perspectiva critico-emancipatoria.

O critério argumentacao inclui aspectos relacionados a arguicao, contestacdao, concordancia,
discordancia, sintese etc. Por outro lado, a reflexao é um critério que abarca problematizacoes,
guestionamentos e analises dos significados envolvidos. Vale destacar que entendemos os niveis
como estagios de desenvolvimento critico, que os estudantes podem alcancar na construcdao de
competéncias na lingua que se desenvolvem continuamente (Quadro 2).

Quadro 2 — Rubrica para avaliacdo do desenvolvimento do pensamento critico

Critério | Pouco critico Critico Muito critico
[]1 Consigo enumerar [] Interpreto a maior parte das [] Interpreto a maior parte das
alguns pontos que quero | evidéncias, declaracoes e evidéncias, declaracOes e perguntas etc.
apresentar, mas me sinto | perguntas etc. [1 Identifico os argumentos mais
o inseguro para importantes e sei relacionar os prds e
o contra-argumentar [] Identifico argumentos contras (razoes e reivindicagoes)
g relevantes e consigo analisar e [] Sei tirar conclusdes justificadas e nao
EEJ [1 Nao justifico resultados | avaliar pontos de vista falaciosas
3 ou procedimentos, nem alternativos 6bvios
Z explico as razdes
[1 Refleti pouco sobre a [] Pude refletir sobre a tematica | [] Refleti bastante sobre a
S tematica e nao pe~nsei de, modo a pensar um pouco tematica, chegando a identificar outros
% como essas questoes além do que as atividades problemas além dos
S afetam a minha realidade | apresentaram e identificar apresentados
x social também outros problemas
[] Consigo negociar, mediar e
[] Consigo relacionar com minha | problematizar discussdes sobre essa
realidade social temdtica e acredito que sou capaz de
intervir em minha realidade social.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A rubrica retine “um conjunto coerente de critérios sobre o trabalho a ser realizado pelos estudantes
que inclui descricbes de niveis de desempenho (performance)” (Brookhart, 2013, p. 4 apud
Mendonga; Coelho, 2018, p.11). Julgamos pertinente o uso da rubrica, haja vista a necessidade de
“manter a confianca e a estabilidade na correcdo e julgamento”, do mesmo modo que é um recurso
gue auxilia no “feedback oportuno, em tempo habil” (Mendonga; Coelho, 2018, p.2). Assim, podem
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ser aplicadas para mensurar as aprendizagens alcangadas, averiguar o desenvolvimento da produgao
oral, a partir dos critérios estabelecidos e reconhecidos previamente.

Nesse contexto avaliativo, as rubricas contribuem “como instrumentos de orientacao e avaliacao da
pratica educativa. Por meio delas, estudantes terao acesso as informacgoes relacionadas aos critérios
de avaliacao, os descritores e os niveis de desempenho que sdo esperados” (Coelho, 2021b, p. 201).
Devido a sua dinamicidade e possibilidade de personalizacdo ao contexto avaliativo, esses
instrumentos podem auxiliar os estudantes no gerenciamento e autorregulacao das aprendizagens,
com foco no desenvolvimento da reflexao critica e da autonomia em uma perspectiva democratica
e emancipatéria, considerando as dificuldades encontradas para avaliacao dessa dimensdo,
especialmente, no ambito virtual (Coelho, 2021c).

A técnica de analise adotada para interpretacdo dos dados esta respaldada na Analise de Conteldo
de Bardin (2011), por meio de trés etapas: a pré-analise (com foco na sistematizacdao das ideias
iniciais estabelecendo indicadores para a interpretacdao), exploracao do material (envolve a
codificacdo com a agregacao dos dados em unidades de registro de categorias simbdlicas ou
tematicas) e interpretacao (evidéncia dos conteldos manifestos que emergem do conteudo
coletado).

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

No Quadro 3, apresentamos as categorias iniciais e finais, oriundas da analise, evidenciando os
aspectos que demonstraram-se eficientes para o desenvolvimento do pensamento critico, por meio
do uso efetivo da lingua.

Quadro 3- Categorias iniciais e finais

Categorias Iniciais Categorias Finais

Anadlise da situacdo sobre questGes sociais e culturais Fomento a reflexao
Reflexao sobre as novas informacoes acerca das tematicas propostas
Reflexdes mais profundas para fundamentacao de posicionamentos
Discussao e reflexdao sobre os temas trabalhados

Reflexdo sobre a atuacdo na sociedade (atitudes)

Informacdo e conhecimento da cultura Promogao de atividades com
Relevancia em conhecer autores e outras culturas foco na cultura
Rigueza de informacOes a partir de outro idioma

Ampliacdo de conhecimentos de aspectos historicos e geograficos
Lugares e contextos socioculturais de outras culturas

Ampliacdo das perspectivas sobre os assuntos apresentados Ampliagdo das visdes de mund
Justificativa de pontos de vista

Leitura aprofundada sobre o tema Desenvolvimento de postura
Tempo e envolvimento no estudo dos temas investigativa

Busca de novas fontes
Pesquisa em sites, jornais e no youtube

Contexto de vivéncia Estimulo a aprendizagem
Interesse por temas atuais contextualizada
Associacdo com experiéncias

Construcdo de conhecimento de mundo e linguisticos
Temas do cotidiano

Temas relevantes e pertinentes na sociedade
Aprendizagem proxima do aprendiz

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A categoria “fomento a reflexao” demonstrou-se relevante, tendo em conta que processos reflexivos
podem “[...] contribuir para a evolucao da competéncia comunicacional dentro da base critico-
emancipatéria, se houver disposicdo para refletir sobre a linguagem que utiliza, sobre si mesmo
como sujeito, sobre os propdsitos da linguagem que utiliza e suas consequéncias" (Moura, 2005,
p.118). Nesse contexto, foram mencionadas algumas possibilidades de reflexdes pessoais e
profundas, conforme excertos que seguem:

(1)  discutir sobre esses temas com os cursistas contribuiu para ir além do
aprender a lingua espanhola, contribuiu para minha reflexdo como pessoa em nossa
sociedade, para melhorar minhas atitudes (P1)
(2)  Sem duvida os temas da atualidade nos motiva a reflexdes mais profundas,
fazendo com que nos posicionemos sobre os temas apresentando argumentos e
exercitemos a lingua oralmente. Me envolvi muito nos debates das tecnologias
devido minha profissao (P4).
Os excertos destacam que, a partir de interacdes e discussdes de tematicas foi possivel refletir sobre
a propria atuacdo na sociedade e identificar atitudes nas quais gostariam de rever e melhorar. Para
Moura (2005), o desenvolvimento critico-emancipatdrio se da a partir da ampliacao do continuum
das competéncias que os estudantes ja possuem e para isso é fundamental a pratica do didlogo e
escuta dos pares, o que também refletird no uso da lingua-alvo.

Tal atitude dialdgica fomenta a reflexdo do individuo sobre suas relagdes com o mundo para sua
libertacdo auténtica, facilitada pela pratica educacional problematizadora (libertadora), que visa
contribuir para a emancipacao. Sendo assim, “o mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao é no siléncio que os
homens se fazem, mas nas palavras, no trabalho, na agao-reflexao” (Freire, 1987, p. 90). Segue
mais um exemplo:

(3) o curso contribuiu para que eu pudesse refletir em algumas atitudes minhas
guanto pessoa, principalmente em relacdo a empatia ao proximo e em minhas
relagdes com as pessoas (P4).
Para P4, as discussdoes em torno das tematicas também impactaram na dimensao pessoal e social,
0 que se relaciona aos saberes necessarios, quando se trata do ser ético/estético/politico/afetivo
que “propiciam a reflexao e a renovacao de atitudes, percepgdes ou conhecimentos” (Moura, 2005,
p. 115). Especificamente, para esse cursista, a empatia foi ponto destaque de reflexao.

Nesse sentido, o processo de ensino de linguas deve conciliar instrucao e educacdo, cognicdo e
afetividade, reflexao e critica (Moura, 2005). Desse modo, coordenar e promover situacoes
comunicativas durante as aulas como instrumento de reflexdao busca potencializar diferentes
dimensdes, tais como fazer-ser-agir-analisar-criticar-compreender. Observamos nos excertos
apresentados, alunos que destacaram reflexdes, principalmente, relacionadas ao ser, agir, analisar e
criticar.

O espaco das aulas também oportunizou o didlogo e fomentou a compreensao de realidades sociais.
Para os estudantes, houve um consenso geral de que, devido as demandas do cotidiano, ha poucos
momentos de reflexdo e, portanto, se reconhece a importancia da perspectiva apresentada pelo
curso, conforme o excerto (4).
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(4)  Me parece muito pertinente e atual, muitas vezes, devido ao corre-corre nao
paramos para discutir e refletir sobre esses temas, que na verdade sao muito
relevantes e necessarios para a compreensdo do mundo em que vivemos (P7).

Vale destacar que a promocao de processos reflexivos ndao implica, necessariamente, em
transformagOes imediatas no sujeito, uma vez que tais mudangas dependem da disposicao individual
e do nivel de profundidade alcancado na reflexdao. Entretanto, a reflexao configura-se como um
elemento potencializador de renovacdes pessoais e de uma compreensdo mais ampla e critica do
mundo (Moura, 2005). A respeito disso, Alarcao (2022, p. 23-24) defende que:

Compreender o mundo, compreender os outros, compreender-se a si e compreender
as interacGes que entre estes varios componentes se estabelecem e sobre tudo isto
ser capaz de “linguajar” é o alicerce da vivéncia da cidadania. E através da
compreens3o que nos preparamos para a mudancga, para o incerto, para o dificil,
para a vivéncia noutras circunstancias e noutros paises. Mas também para a
permanente interacdo, contextualizagdo e colaboracao (Alarcdo, 2022, p. 23-24,
grifo do autor).

Nesse ponto, é relevante apontar que o curso promoveu o exercicio da reflexao, pelo qual perpassam
dimensbes sociais, morais e linguisticas. Esse aspecto pode contribuir para o continuum do
desenvolvimento critico do aluno.

A prdéxima categoria “promocao de atividades com foco na cultura” trata dos aspectos culturais que
sao compreendidos na competéncia comunicativa e na matriz critico-emancipatéria como elementos
basilares e vinculados ao processo de ensino e aprendizagem de LE. Nesse contexto, a partir de
elementos culturais, ao perceber que a lingua é dindmica e dialdgica, os alunos sentiram uma maior
aproximagao com a lingua estudada e seus falantes. Vejamos os exemplos (5) e (6):

(5) O curso contribuiu para que eu ampliasse os conhecimentos sobre aspectos
culturais (histdria sobre El Salvador) (P4).

(6)  Contribuiu muito com aspectos culturais. Principalmente em trazer termos e
frases de pessoas nativas (P1).

De acordo com Moura (2005), investir em enriquecimento cultural, que pode ser por meio da
participacao de eventos culturais, filmes, leitura, entre outras possibilidades, contribui para o
continuum das competéncias que estdo sendo adquiridas no processo. O contato com a literatura,
por exemplo, foi de carater enriquecedor no curso e os estudantes apontam os efeitos desse contato.

(7)  Contribuiu para que conhecesse e estreitasse o contato com alguns autores.
Gostei bastante da atividade com o texto do Eduardo Galeano e com o texto de
Castells (P3).

(8) A partir dos diferentes materiais, foi possivel acessar a cultura e o
conhecimento de outros grupos sociais, que nao aqueles que pensam como eu.
Dessa maneira, me vi ampliando as perspectivas sobre os assuntos apresentados
(P5).

O contato com as diferencas culturais reaviva as proprias experiéncias e os saberes adquiridos e
amplia perspectivas que também podem vir a se transformar em quebra de verdades absolutas e
estaveis. Examinemos os excertos (9) e (10).
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(9)  Oportunizou conhecermos sobre locais e situagGes desconhecidas e acaba
desvelando a falta de informacdo e conhecimento da cultura de alguns locais e sobre
outros contextos (P3).
(10) O curso nos fez crer na importancia de conhecer a cultura de outros paises
através do estudo do idioma que através dele mergulhamos em um rico momento
de informagdes novas nunca vividas (P5).
As narrativas (9) e (10) apresentam percepcOes relacionadas a importancia de adquirir
conhecimentos culturais e reconhecer a existéncia de diferentes contextos, particularidades e novas
informac0es culturais. P5 descreve a experiéncia utilizando o termo “mergulhar”, o que pode ser
entendido como uma imersao capaz de agregar conhecimentos linguisticos e socioculturais, ja que
considera uma experiéncia de curso enriquecedora:

A categoria “ampliacao das visdes de mundo” trata do potencial observado no curso para a ampliagao
das perspectivas que abrangem o social, cultural e intelectual. Ensinar, nessa perspectiva, pressupde
que a aprendizagem da lingua oportuniza processos de ampliacdo de horizontes. Assim,

compreendemos as questdes de uso social da linguagem como uma rede complexa
e dinamica de comunicacao, e entendemos que em todo processo de interacdo nao
apenas reproduzimos, trocamos e negociamos mensagens, mas também produzimos
sentidos novos, ampliando assim nossa visdo de mundo e permitindo a
transformacao social (Moura, 2005, p. 79).
A construcao de novas perspectivas é observada na narrativa de P4 que cita elementos-chave que
objetivamos alcancar no desenho da proposta do curso tais como, reflexao e construgao de
conhecimentos linguisticos e sociais. Vejamos o excerto (11).

(11) De fato, o curso estimulou essa construcao de conhecimento de mundo e
linguisticos a partir de reflexdes sobre as questdes apresentadas para construir bases
para debater e fundamentar argumentos (P4).

Nesse sentido, buscamos utilizar uma pedagogia que pudesse promover “o engajamento dos alunos
em formas complexas de construcdo de sentidos e de uso de estratégias que, por sua vez,
possibilitem a apropriagao de uma multiplicidade de conhecimentos, recursos e dados de forma
criativa e critica” (Rocha, 2018, p.43). Por outro lado, a avaliacdo feita por P2 demonstra que o curso
apresenta potencial para construir possibilidades de enriquecer pontos de vistas sobre as tematicas
discutidas, de acordo com o excerto que segue:

(12) Algumas leituras também trouxeram pontos muito interessantes sobre os
quais foi possivel compreender o assunto de outras maneiras e até desenvolver
argumentos mais criticos” (P2)

A proxima categoria, denominada “desenvolvimento de postura investigativa", considera a relevancia
do papel do estudante como sujeito “capacitador/ potencializador de contextos em que se possa
fazer uso dialético e dialdgico da linguagem humana” (Moura, 2005, p.44). O contato com a lingua
foi além dos materiais disponibilizados, dada a postura investigativa assumida, objetivando
aprofundar os saberes nas tematicas, o que provavelmente potencializou a capacidade de interagir
nas situagdes de aprendizagem. Vejamos os exemplos (13) e (14):

(13) Contribuiu com os materiais apresentados e a oportunidade de poder buscar
mais sobre os temas em site e jornais de lingua espanhola (P4).
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(14) A manifestacdo oral por meio de audios e videos agregaram contetido e valor
além de reativar meus animos em busca de literaturas similares as atividades
estudadas (P10).

E possivel verificar que ambos os estudantes mobilizaram “estratégias ampliadoras do conhecimento
mais autbnomas e continuadas” (Moura, 2005, p. 21), condizentes com o perfil de aprendizes
criticos, capazes de participar ativamente das interacdes que ocorrem em seu entorno. Nessa
perspectiva, Freire (1987) compreende o exercicio da autonomia como o engajamento no
aprofundamento dos contetidos, promovendo uma postura proativa do estudante na busca de
subsidios que enriqguecam o debate e consolidem a pesquisa como instrumento de constatacao e
intervencgao.

Nesse contexto, destacamos que houve preocupagao entre os aprendizes de buscar subsidios de
leitura para reflexdes e para as discussdes que se desenvolviam em grupo, o que abrange também
aspectos cognitivos e de andlise critica do contelido com o qual tiveram contato.

(15) Acredito que pelo fato de as atividades exigirem de ndés uma analise da
situacdo que muitas vezes envolvia questdes sociais e culturais, precisei ler mais e
me aprofundar no tema também pelo receio de falar sobre coisas que eu nao tinha
muita propriedade e para poder trazer informagdes importantes ao grupo (P9).

n

Dando continuidade a analise, a categoria denominada “estimulo a aprendizagem contextualizada
leva em conta a aproximagao do estudante com a lingua, a partir do contexto social em que acontece
“0 envolvimento no discurso e, portanto, nos significados construidos naquela lingua em todas as
aulas, de modo que seja possivel pensar tais significados em relagdo ao mundo ao qual se vive”
(Moita Lopes, 2005, p. 45). Entre as percepgoes, destacam-se os excertos (16) e (17).

(16) temas relevantes e pertinentes na sociedade, contribuindo para uma
aprendizagem contextualizada e mais proxima de nos (P1)

(17) O curso tratou de temas pertinentes a atualidade como as fakenews, o que
nos faz organizar varios tépicos para interagir com os colegas (P9).

Para detalhar ainda mais essa categoria, também foi avaliada a percepcao dos estudantes quanto
ao potencial de cada tema para fomentar o uso da lingua e desenvolver o pensamento critico. Os
resultados demonstraram que a tematica das Fake News (50%) foi considerada o assunto de maior
potencial para ampliar discussdes que podem desenvolver o pensamento critico, seguida por
tecnologia e sociedade (30%), empatia e relagdes humanas (20%). O tema que envolveu Arte e
Cultura nao foi mencionado. Esses temas tangenciaram os assuntos e as discussoes em LE.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de criar possibilidades de discussbes, debates, contato
com diferentes fontes de informagOes, sobre as diferentes mazelas da sociedade. Com isso, busca-
se fomentar uma pratica de uso da lingua na EaD em que os estudantes também possam discutir
sobre problemas que fazem parte do cotidiano, além de refletir sobre as causas, consequéncias e
possiveis solucdes, a fim de contribuir para a transformacdo social, como nos exemplos de P2 e P6.

(18) Muito a ver com o que vivemos no nosso dia a dia e ajuda bastante a usar
palavras e estruturas no espanhol (P2).

(19) Sao situacdes casuais que vivemos todos os dias de diferentes formas, e
muitas vezes até associamos a situagles que ja foram vivenciadas por nos (P6).
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A partir das falas dos alunos podemos observar que ao entrarem em contato com a LE, de modo
contextualizado, imersos em um mundo em que também sdo participes, facilita-se o engajamento
necessario para gerar sentido ao usar a lingua. Menezes e Santiago (2014, p. 49) analisam os
preceitos de Freire (1987) e assinalam a necessidade de um alinhamento entre as questdes sociais
e 0 ensino.

Desde uma perspectiva freiriana, o curriculo e o contexto histdrico, social, politico
e cultural, ou seja, tratar o curriculo na dimensdo da totalidade em que os
diferentes contextos, num processo dinamico, se relacionam e se influenciam.
Essa compreensdo critico-emancipatoria possibilita situar o curriculo na direcdo
de um projeto social que contribua para a emancipacao dos sujeitos (Menezes;
Santiago, 2014, p. 49).
Alinhados a perspectiva critico-emancipatdria, reconhecemos a pertinéncia dos temas abordados. A
aprendizagem da lingua envolve problematizacao, argumentacao e reflexdao em diferentes contextos
de uso, reais ou simulados. Para qualificar a compreensao sobre o desenvolvimento do pensamento
critico, os estudantes realizaram uma autoavaliagdo dessa habilidade com o apoio de uma rubrica,
considerando os critérios de reflexdao e argumentacdo. De modo geral, de acordo com o julgamento
dos estudantes, esses critérios tiveram uma avaliagdo positiva, com maior nimero de pareceres
direcionados ao nivel de desenvolvimento “muito critico” (Figura 1).

Figura 1. Autoavaliacdo referente ao pensamento critico
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

O critério argumentacdo se refere ao processo em que os estudantes usam a lingua para participar
de interacOes a partir da argumentagao em que contestam, concordam, justificam argumentos,
enumeram os tdpicos essenciais para a discussdo etc. Para Moura (2005), a capacidade de
argumentar esta diretamente ligada ao continuum da competéncia comunicacional e tem a funcao
de “fundamentar e tornar as agGes mais objetivas e IUcidas”. Ensinar na perspectiva critico-
emancipatodria pressupde “ajudar o aluno a desenvolver a comunicacao interpessoal e a consisténcia



Revista Thema DOI: http://doi.org/10.15536/revistathema.24.2025.3495

V.24 ‘ n.2 ‘ 2025 ISSN: 2177-2894 (online) (

p.1-17 V)

argumentativa; incentiva-lo a praticar a liberdade de expressao e acao; a exprimir seus pensamentos
e sentimentos na lingua alvo” (Moura, 2005, p. 106).

No que se refere ao critério “reflexao”, sete estudantes finalistas demonstraram notavel capacidade
reflexiva sobre as tematicas abordadas, exibindo habilidades para identificar problemas, negociar,
mediar e problematizar discussoes. Essas reflexdes os conduziram ao reconhecimento de seu
potencial para intervir no contexto social, com base nas analises desenvolvidas ao longo do curso.
Segundo os estudantes P2 e P4, as atividades favoreceram o exercicio articulado da reflexdao e da
argumentacao, potencializado pelas interagdes na lingua-alvo.

(20) as reflexdes foram importantes e aprofundam a compreensao dos temas, o
que ajuda a construir argumentos além de exercitar e praticar a lingua (P2).

(21) a partir de reflexdes sobre as questOes apresentadas para construir bases
para argumentar e fundamentar argumentos em um possivel debate (P4).

Tais constatagOes reforcam as contribuicoes possibilitadas pelo desenvolvimento de uma pratica
pautada nos pressupostos da abordagem critico-emancipatdria. Sendo assim, considerando as
categorias mencionadas, os principais aspectos apresentados fazem mengao ao fomento a reflexao,
promocao de atividades com foco na cultura, ampliacao das visdes de mundo, desenvolvimento de
postura investigativa e estimulo a aprendizagem contextualizada. De acordo com a discussao
apresentada, esses aspectos contribuem para o processo de desenvolvimento do pensamento critico
do aluno podendo fomentar experiéncias em prol do potencial criticidade e emancipacdo, ja que
embasam a reflexao-negociagao-comunicacao-conscientizagao na construcao de aprendizagem da
lingua.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo, conduzida por um estudo de caso, objetivou avaliar uma proposta de ensino e
aprendizagem, em formato de curso EaD voltado para o desenvolvimento da produgao oral em LE,
com énfase no desenvolvimento do pensamento critico. Com isso, buscamos apontar indicadores
qualitativos para tratar de aspectos que apresentam discussoes incipientes e, por vezes, apontados
como lacunas na literatura.

Considerando as categorias apresentadas, os resultados apontam o fomento a reflexao, promogao
de atividades com foco na cultura, ampliagao das visdes de mundo, desenvolvimento de postura
investigativa e estimulo a aprendizagem contextualizada como potenciais aspectos que possibilitam
o desenvolvimento do pensamento critico, associado a aprendizagem linguistica. Os elementos,
reflexdo e argumentagao também aparecem como potenciais contribuicoes.

Nesse sentido, destacamos a relevancia em estimular novas praticas na EaD para o ensino de
linguas, visando ampliar a formagao integral dos estudantes para além dos aspectos comunicativos
e linguisticos. A luz da perspectiva critico-emancipatdria, buscamos a apropriacdo de pressupostos
tedricos que permitem ao professor refletir sobre sua propria pratica, utilizar-se de diferentes
oportunidades e recursos tecnoldgicos para ampliar o desenvolvimento do pensamento critico, por
meio de atividades gestadas na reflexao pelos envolvidos no processo e, assim, a partir da realidade
de cada atuacgao nao limitar-se a metodologias prescritivas para o ensino de LE.
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Entre as limitagbes encontradas para o desenvolvimento dessa pesquisa, cabe mencionar que o
curso foi implementado durante o periodo pandémico, contexto permeado por diferentes agravantes
(logistico, psicoldgico, sanitario), que impactou na entrega das atividades pelos cursistas, diminuindo
o quantitativo de dados para andlise. Outros aspectos fazem mencdo aos problemas encontrados
devido a falta de familiaridade com o Moodle, a dificuldade de acesso a Internet e a possibilidade
de ampliar o uso de recursos destinados para fomentar as interagdes nessa modalidade de ensino.
Apesar de tais obstaculos, foi possivel atingir o objetivo do curso que foi desenvolver o pensamento
critico dos estudantes por meio do uso da lingua.

Para estudos futuros, destacamos a necessidade de investigar lacunas conceituais relacionadas ao
ensino e a aprendizagem de linguas na modalidade a distancia. Pretende-se incorporar novas
epistemologias e tematicas que ampliem a compreensao das implicagles, positivas ou negativas, do
ensino critico, além de promover acdes de formacao docente em lingua estrangeira que contribuam
para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica e para o fortalecimento de uma agenda critica e
emancipatdria de pesquisa na area.
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