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RESUMO

As avaliagOes externas tém ocupado a centralidade nas agendas das redes de ensino do pais, nessas primeiras
décadas do século XXI. Esta pesquisa de abordagem qualitativa objetiva investigar as implicagbes das
avaliagOes externas no trabalho pedagdgico de professores do Ensino de Ciéncias para refletir a avaliacao da
aprendizagem e 0 processo ensino-aprendizagem. Desse modo, os dados foram obtidos a partir de uma
entrevista semiestruturada com dezoito (18) professores do Ensino Médio de quatro escolas publicas de
educacdo basica, do municipio de Pelotas-RS. A analise de conteldo indicou quatro categorias, a saber: i)
avaliacdes externas e as praticas pedagogicas no Ensino de Ciéncias’; if) avaliacbes externas e o Ensino de
Ciéncias; iii) avaliagoes externas e a avaliacdo da aprendizagem; e, iv) avaliagoes externas e os professores.
Os resultados apontam que essas avaliagbes sdao onipresentes nas escolas, servindo para guiar a agdes do
trabalho pedagdgico, podendo provocar um reducionismo curricular. A partir da analise nota-se que essas
avaliacdes assumem uma dimensao politica pautada na responsabilizacdo, fiscalizacao e controle.
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ABSTRACT

Assessments have occupied centrality in the agendas of the country's education networks in these first decades
of the 21st century. The qualitative approach research aims to investigate the implications of external
assessments in the pedagogical work of Natural Science Teaching teachers to reflect the assessment of learning
and the teaching-learning process. Thus, the data were obtained from a semi-structured interview with high
school 18 teachers from four public basic education schools in the city of Pelotas-RS. The content analysis
Indicated four categories, namely: i) external assessments and pedagogical practices in Science Teaching, ii)
external assessments and Science Teaching; ili) external assessments and learning assessment; and, iv)
external assessments and teachers. The results indicate that these assessments are ubiquitous in schools,
serving to guide pedagogical work actions, and may lead to curricular reductionism. From the analysis it is
noted that these assessments take on a political dimension based on accountability, supervision and control.

Keywords: External evaluations; Learning assessment; Pedagogical work; Science teaching.

1. INTRODUGCAO

A década de 1990 constitui um marco historico para a expansdo da globalizacdo e da implantagao
do neoliberalismo no Brasil, acarretando novas configuracoes e ressignificacdes para o papel do
Estado e, influenciando diversos setores da sociedade, principalmente, o da educacao.

Na educacdo basica, sao desencadeadas inUmeras reformas por conta do reordenamento das
politicas publicas educacionais impulsionadas por organismos internacionais como o Banco Mundial,
a Organizacdao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE) e a Organizacdao das
Nacdes Unidas para a Educacao, Cultura e Ciéncia (UNESCO).

Contudo, o processo de internacionalizacao da educacao basica busca assegurar que boas praticas
internacionais de educacdo sejam implantadas nas escolas das redes de ensino de todo o pais. Para
tanto, os curriculos, os materiais didaticos, os processos pedagdgicos e a avaliacdo da aprendizagem
precisam estar alinhados. Sendo assim, requer que sejam estabelecidos critérios de qualidade e
metas quantificaveis de serem alcancadas para atingir indices estatisticos favoraveis de desempenho
dos estudantes das escolas publicas.

Para tanto, é incorporada nas agendas politica e educacional das redes de ensino as avaliacdes
externas para que faca parte do processo pedagdgico e para que se torne uma pratica permanente
no processo de ensino e aprendizagem, corroborando para 0 monitoramento e o controle da
qualidade da educagao. Portanto, os indices de desempenho dos estudantes das escolas publicas
tornam-se referéncia para a elaboracao de indicadores. No sentido de cumprir com essas
finalidades, essas avaliagdes sao padronizadas e de larga escala, por diferentes exames, sendo
supervisionado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), érgao vinculado
ao Ministério da Educacao (MEC).

No contexto educacional, as Avaliacdes Externas (AE) de larga escala da Educacao Basica (EB)
corroboram para a implantacdo de politicas publicas como é o caso da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio. Sendo assim, essas duas politicas publicas reverberam
nas escolas publicas na implementagao de um curriculo comum nacional, na reorganizagao do ensino
por competéncias e restruturacao do Ensino Médio com o aumento da carga horaria e a criacdo de
itinerarios formativos.
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Concomitantemente, AE sdo realizadas no pais, destinadas a cumprir outros fins, a saber: a) a
execucao de projetos e servicos relacionados a avaliagdo educacional; b) o desenvolvimento de
tecnologias de avaliacdo e de gestao da educacdo publica; c) os programas de avaliagdo escolar
para ingresso no Ensino Superior ou Educacao Profissional.

O presente estudo surge, nesse contexto, durante um pds-doutorado, com a intencionalidade de
responder a seguinte pergunta de pesquisa: Quais as implicagoes das avaliagcoes externas para o
trabalho pedagdgico no Ensino de Ciéncias da Natureza? Sendo assim, para responder a esse
questionamento adota-se uma pesquisa de abordagem qualitativa com o objetivo de investigar as
implicacOes das avaliagdes externas no trabalho pedagégico de professores do Ensino de Ciéncias,
para refletir a avaliacdo da aprendizagem e o processo ensino-aprendizagem.

A investigacdo foi realizada com dezoito (18) professores, que atuam no Ensino Médio, em
componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza, pertencentes a quatro (04) escolas da
rede publica estadual e municipal do municipio de Pelotas-RS. Nesse sentido, para cumprir com o
objetivo da pesquisa realizou-se uma entrevista semiestruturada, propiciando um espaco em que
cada professor pode expressar sentidos e significacdes a respeito da tematica.

A entrevista semiestruturada foi composta por oito (8) questionamentos sendo que para esse estudo
as analises recairam apenas ao questionamento trés, cujas respostas constituiram o corpus da
pesquisa. As respostas dos professores foram analisadas pelo método da andlise de contetido
(Bardin, 2016) e, dialogaram a luz dos pressupostos tedricos de Maceno (2020); Esteban e Feztner
(2015); Santana e Rothen (2014); Alavarse, Blasis e Falsarella (2013) e, Cunha e Miiller (2018).

Assim, o artigo apresenta primeiramente uma descricao do panorama das AE. Prosseguindo, com as
implicacoes dessas avaliacOes para o curriculo escolar e o processo ensino-aprendizagem no Ensino
de Ciéncias da Natureza, o desvelamento do contexto da pesquisa e a discussao dos resultados a
partir das quatro categorias elencadas, a saber: i) avaliacdes externas e as praticas pedagdgicas no
Ensino de Ciéncias; ii) avaliagbes externas e o Ensino de Ciéncias; iii) avaliagbes externas e a
avaliacao da aprendizagem; e, iv) avaliagOes externas e os professores.

2. APORTES TEORICOS

Nesta secdo, sao apresentados pressupostos tedricos que ancoram este artigo e as avaliagdes
externas que sdo realizadas no ambito educacional para a EB, especificando a etapa, a clientela e o
objetivo. Além disso, incorporam as avaliacOes externas realizadas a nivel estadual do Rio Grande
do Sul e as do municipio de Pelotas. Desse modo, a revisao da literatura e a descricdo destas
avaliacbes estabelecem uma linha de raciocinio que visa contribuir para a andlise dos dados
produzidos neste estudo.

2.1 AS AVALIACOES EXTERNAS NO AMBITO EDUCACIONAL

A avaliacao, no contexto educacional, especificamente nas escolas de EB:

agrega multiplos propdsitos, desde a elaboracdo de significados sobre o que os
aprendizes s3ao capazes de e responder, assim como prestacdo de contas para
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administragdo de politicas educacionais e do trabalho desenvolvido nas escolas, seja
para certificacdo, a gestao dos sistemas de ensino ou a construcdo curricular
(Maceno, 2020, p.22).

Diante destes inimeros propodsitos que a avaliacdo educacional assume no ambito educacional,
convém primeiramente distinguir a avaliacao da aprendizagem e das avaliacOes externas.

Nesse sentido, a avaliagao da aprendizagem busca verificar a aprendizagem dos estudantes em sala
de aula, tendo como parametros para sua realizacdo: a legislacdo educacional vigente, o curriculo
acordado na escola, o projeto politico pedagdgico e o plano de trabalho do professor. Somando-se
a esses parametros 0 modo como serdo realizadas as praticas avaliativas, também, é influenciado
pelas concepcdes de avaliacdo, de ensino e de aprendizagem que cada professor agrega em sua
bagagem.

Avaliar as aprendizagens dos estudantes envolve um conjunto de agdes pedagdgicas, que sdo: a) o
acompanhamento continuo do processo de aprendizagem dos estudantes; b) o uso diversificado de
instrumentos de avaliagdo; c) a selecdo de critérios de avaliacdo tendo a prevaléncia dos aspectos
qualitativos sob os quantitativos; e, d) a realizagao de registros das informacdes dos percursos de
aprendizagens dos estudantes (Bozzato, 2021).

Em contraposicao as avaliagdes da aprendizagem conduzidas pelos professores encontram-se as
avaliagbes externas que sdo definidas, organizadas e conduzidas por agentes externos a
escola. Para avancarmos, nessas discussoes, é preciso conceituar AE e avaliacdo em larga escala
no ambito do sistema educacional, pois, para muitos profissionais que atuam no interior das escolas
trata-se de avaliagdes com a mesma abrangéncia e finalidade. De acordo com Werle (2010, p.22):

Avaliagdo externa pode designar avaliacdo de uma instituicdo, realizada por um
profissional ou firma especializada neste tipo de consultoria, abrangendo todo o
€scopo ou apenas parte das agoes institucionais. Avaliacdo de larga escala é um
procedimento amplo e extensivo, envolvendo diferentes modalidades de avaliagao,
realizado por agéncias reconhecidas pela especializacdo técnica em testes e
medidas, abrangendo um sistema de ensino.

Portanto, nem toda a AE é de larga escala, mas toda avaliacdo em larga escala é uma AE. No
contexto atual, presenciam-se em todas as redes de ensino publicas do sistema educacional
brasileiro a intensificacdo das avaliagdes em larga escala subsidiada pelo MEC, tendo como foco
verificar a qualidade da educacao brasileira mediante o desempenho dos estudantes. Assim, essas
avaliagbes sao consolidadas como “uma politica publica responsavel por guiar as acdes do Estado
na area educacional desde a década de 1990” (Santana; Rothen, 2014, p. 383).

As avaliacdes de larga escala sao padronizadas de modo a estabelecer comparacao entre o
desempenho esperado e o que é apresentado pelo sistema educacional. Desse modo, os resultados
dessas avaliagdes fornecem subsidios para a formulagdo das politicas publicas para o monitoramento
e controle da educacdo do pais.

No territorio nacional, as AE de larga escala tém amparo legal na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) 9394/96, em seu artigo nove (9), nos incisos VI, VIII e IX. Segundo o
inciso VI, cabera a Unido “assegurar processo nacional de avaliagao do rendimento escolar no ensino
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fundamental, médio e superior em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definigao
de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino” (Brasil, 1996, p. 03).

Nessa perspectiva, 0 MEC no ano de 1990 criou o Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB)
que foi desdobrado em 2005 na Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), denominada
Prova Brasil, e na Avaliacdo Nacional da Educacado Basica (ANEB), sendo que os resultados de ambas
se articulam desde 2007 produzindo o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB). Ressaltamos que para o calculo do Ideb também sdo incorporadas as taxas de aprovagao,
reprovacgao e de evasao ou abandono de todos os anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio de
todas as escolas publicas do territorio nacional, bem como os resultados do desempenho dos
estudantes durante o ano letivo.

Cabe ao SAEB, como previsto na LDB, produzir os dados a partir de avaliagdes diagndsticas a respeito
do desempenho dos estudantes. As afericdes da qualidade da EB sao previstas no Plano Nacional
de Educacao (PNE) de 2014 a 2024, no sentido de orientar o periodo de realizacdo de algumas,
dessas avaliacOes ao nivel nacional, atendendo um prazo de no maximo a cada dois anos.

Bonamino e Souza (2012) identificaram trés geracdes de avaliacdo em larga escala apds analisarem
a trajetdria das avaliagcOes vigentes no territdrio nacional desde 1990. Na primeira geracao, as AE
assumiram um carater diagndstico. A segunda geragao é realizada mediante a publicizacdo e
devolucdo dos resultados as escolas e, por fim, na terceira geracao, estes sdo vinculados a
responsabilizacao envolvendo mecanismos de compensagao e sangoes.

E importante destacar que, no contexto atual, as AE enquadram-se na terceira geragao. Os
resultados dessas avaliagdes sao utilizados para a construcao de indicadores de rendimento, os quais
sao apresentados as redes de ensino para que possam ser analisados e refletidos nas escolas para
provocar o redirecionamento das praticas pedagdgicas.

Desse modo, as esferas governamentais mobilizam os gestores para que esses resultados sejam
explorados pelos professores para que intervengdes sejam realizadas no trabalho pedagdgico.
Contudo, Santana e Rothen (2014), argumentam que as informagdes advindas das avaliagdes de
larga escala ndo sdo utilizadas pelos professores pelo fato que nao refletem a realidade da escola,
servindo apenas para “julgamento”. Esteban e Feztner (2015, p.77) apontam que é preciso
considerar que “a grande exposicao de resultados indesejaveis contribui para a invisibilidade de
experiéncias cotidianas em que se tecem conhecimentos e aprendizagens, nem sempre traduziveis
nos parametros e escalas que estruturam” as AE.

Na maioria das pesquisas que se debrucam sobre os impactos das AE realizadas por sistemas de
avaliacbes em diferentes estados brasileiros mostram que os resultados apresentados tém sido base
para a “responsabilizacao escolar” de gestores e professores (Brooke, 2006; Gremauuld; Fernandes,
2009; Barbosa; Vieira, 2013; Santana; Rothen, 2014). Alavarse (2013) aponta para esse fato e para
a existéncia de uma politica de responsabilizagdo dos professores e gestores de escolas pelos
resultados nas AE em algumas redes de ensino publicas do pais. O autor faz referéncia, também, as
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Contudo, assim como a politica de responsabilizacao pode gerar incentivo também podera provocar
“constrangimentos entre as escolas e seus atores, ao se tornarem centros de competicdao, gerando
o mal-estar docente e a sobrecarga de tarefas, bem como a autopunicao e o sentimento de fracasso
diante de resultados insatisfatorios” (Barbosa; Vieira, 2013, p.418).

Diferente das avaliacdes de larga escala no que tange a finalidade, também, s3o realizadas AE no
territério nacional por instituicbes educativas ou agéncias, que sdo autorizadas pelo MEC, e
desenvolvidas nos municipios, estados e Distrito Federal. Os resultados de desempenho dos
estudantes nessas avaliagdes, por sua vez, assumem diversos fins, tais como: funcao diagndstica,
medicao da qualidade de programas educacionais, certificacao e o ingresso no Ensino Superior e/ou
Educacao Profissional.

Para avangarmos nas discussoes foi elaborado o Quadro 1, abaixo representado, em que foram
mapeadas e descritas as AE que sao realizadas nas escolas investigadas, no municipio de Pelotas-
RS, no sentido de orientar as discussoes a partir das entrevistas com os professores do EC.

Quadro 1- Mapeamento das AE que envolvem etapas da educacao basica realizadas
com os estudantes das escolas publicas das redes estadual e municipal de Pelotas-RS.

Avaliacoes exter- | Instituicao responsavel Descrigao da avaliagdo externa

nas

pela elaboragao e aplicacao

1. Sistema de Avali-
acdo da Educacdo
Basica (SAEB)

- Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Conjunto de AE em larga escala realizadas em alguns anos
do Ensino Fundamental e Ensino Médio de escolas publicas,
com o objetivo de verificar a qualidade da EB e identificar os
fatores que podem interferir no desempenho do estudante.

Sao realizadas por meio de provas e aplicacao de questiona-
rios. Os resultados somados com os resultados do Censo Es-
colar realizado anualmente pelas escolas publicas compde
o IDEB de cada escola.

2. Exame Nacional
para Certificacao de
Com-peténcias de
Jovens e Adultos
(ENCCEJA)

- Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira em colaboragao com as
secretarias estaduais e munici-
pais de educacdo.

Conjunto de provas objetivas e redacao para aferir compe-
téncias, habilidades e saberes de jovens e adultos que nao
concluiram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio na idade
adequada.

3. Exame Nacional
do Ensino Médio
(ENEM)

- Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira.

E realizado por meio da aplicacdo de provas objetivas e re-
dagdo com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos
estudantes ao término da EB, visando o ingresso para o en-
sino superior.

42. O termo accountability ndo tem uma tradugdo especifica para o portugués, mas pode ser relacionado
com responsabilizacao, fiscalizagao e controle social. Trata-se de um conjunto de mecanismos que permitem
que os gestores de uma organizagao prestem contas e sejam responsabilizados pelo resultado de suas agoes.
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As notas do Enem podem ser usadas para acesso ao Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) e ao Programa Universidade
para Todos (PROUNI). Os resultados do Enem possibilitam,
ainda, o desenvolvimento de estudos e indicadores educaci-
onais.

4.Programas de ava- | - Universidade Federal de Pelo- | - S3o avaliagdes oferecidas na modalidade simplificada (por

liacdo para o in- | tas (UFPEL) etapas) ou em uma etapa Unica no caso para o0 ingresso ao
gresso no ensino su- ensino superior. A UFPEL oferece o Programa de Avaliacao
perior da Vida Escolar (PAVE).

- A clientela do PAVE sdo estudantes das escolas de ensino
médio municipal e das escolas de outros municipios da re-
gido Sul do Brasil.

5. Provas para in- | - Instituto Federal de Educa- | - Sdo avaliagGes oferecidas para estudantes que concluiram
gresso em cursos | cdo, Ciéncia e Tecnologia Sul- | a EB no Ensino Fundamental (cursos técnicos) ou Ensino Mé-
técnicos e de ensino | Rio-grandense (IFSUL) dio (ensino superior) ou que estdo cursando o Ensino Médio
superior do Instituto (curso técnico).

Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tec-
nologia Sul-Rio-
grandense

6. Sistema de Avali- | - Centro de Politicas Publicas e | S3o avaliacOes externas do estado do Rio Grande do Sul com
acdo do Rendimento | Avaliacdo da Educagdo da Uni- | funcdo diagndstica que verificam o desempenho dos estu-
Escolar do Rio | versidade Federal de Juiz de | dantes das escolas publicas de EB da rede estadual, em Lin-
Grande do  Sul | Fora (CAED /UFJF ). gua Portuguesa e Matematica.

(SAERS). E Avalia-
¢bes  diagndsticas
formativas.

Fonte: Vargas; Uhmann, 2022.

As avaliacOes externas dos itens 1, 2 e 3 sao avaliagdes de larga escala realizadas pelo MEC cujos
resultados sdo contabilizados pelo Inep para fornecer indicadores que definam e reflitam
caracteristicas de uma determinada realidade, dando sustentacdo para a tomada de decisdes. Nesse
sentido, essas avaliacOes do Saeb sao censitarias e os indicadores possibilitam o acompanhamento
do cumprimento das metas para a EB, previstas no PNE 2014-2024 (Brasil, 2014).

Prosseguindo, no municipio de Pelotas-RS ocorrem avaliagdes externas por instituicoes federais que
se destinam ao ingresso no Ensino Superior e na Educagao Profissional, que estao registradas nos
itens 4 e 5, do Quadro 1. Na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), tém o Programa de Avaliacao
da Vida Escolar (PAVE) direcionada para os estudantes que concluiram o Ensino Médio, que é
realizada anualmente, com o objetivo de garantir um percentual de vagas em seus cursos de
graduacao sejam ocupadas por estudantes de Pelotas e de municipios vizinhos. Nos campi do
Instituto Federal Sul Rio-Grandense (IFSUL), semestralmente, também sdo realizadas avaliagdes
para o ingresso de cursos da Educagao Profissional, Ensino Superior de Tecnologia e Ensino Superior.

A instituicao responsavel pelas avaliagdes do item 4, por sua vez, estabelece parcerias com as escolas
publicas e privadas de EB de anos do Ensino Médio, para divulgacdo e promocao de formagao
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continuada para os professores das diversas areas do conhecimento. Portanto, existe um
engajamento da maioria dos professores, nessas avaliagdes, gerando entre algumas escolas
situacdes de comparacdo, competicao e ranqueamento. Contudo, esse fato também decorre nas
escolas em que os estudantes realizam as avaliagdes do item 5.

Nessa situacdo, em que as AE sdo associadas a comparagao e a competicdo entre as escolas Santana
e Rothen (2014) as enquadram a uma politica mais ampla que se estabelece como consequéncia do
capitalismo, em que a qualidade do ensino é considerada como um produto e ndo como uma
construcao coletiva de escola. O professor, nesse caso, € provocado a realizar mudancas no
planejamento e nas praticas pedagdgicas para garantir que muitos estudantes tenham sucesso
nessas avaliagdes. Nesse sentido, Cunha e Muller (2018, p.146) apontam que esse fato ocorre em
muitas escolas no pais em que “as avaliagdes externas tém servido como parametro para a pratica
pedagdgica desenvolvida com os estudantes”.

Paralelamente a esse fato, também podera ocorrer o estreitamento ou adaptagao do curriculo
seguido pela escola em funcdo das matrizes referéncias destas avaliacdes. Essa acao, por exemplo,
€ recorrente em muitas escolas de Ensino Médio para a preparacao das avaliagdes do ENEM 3), do
PAVE-UFPEL (4) e IFSUL (5), sendo que essas avaliagOes externas acabam tornando-se o curriculo
de muitas escolas (Cunha; Muller, 2018).

Maceno (2013), alerta que é grave quando as instituicoes educativas amoldam seus curriculos as
diretrizes gerais determinadas pelas agéncias avaliadoras, de modo que as AE perdem o sentido
formativo e acabam determinando os conteldos e métodos de ensino. Para Maldaner (2000), é
problematica a situacdo em que as matrizes referenciais das AE sao tomadas como programas de
ensino pelo fato de ndao atenderem a complexidade do contexto em que as escolas estao inseridas.

Esteban e Feztner (2015), por sua vez, fazem referéncia a insercao do uso das provas das AE como
atividades trabalhadas pelos estudantes em sala de aula podendo dar énfase a uma perspectiva
mecanicista no ensino a medida que se fortalecem os processos de treinamento e reproducdo de
fragmentos do conteldo. Desse modo, a AE faz com que as praticas avaliativas de muitas escolas
estejam permeadas por uma concepcdo que retorna ao padrdo rigido definido pela avaliagao
quantitativa (Esteban, 2014). Portanto, segundo a autora, essas praticas avaliativas se tornam
contraditérias quando exclusivamente quantificam o desempenho cognitivo do aluno,
transformando-o em um indice de aprovagao.

Sendo assim, Cunha e Muller (2018) advertem que o trabalho pedagdgico do professor ao seguir
essa loégica compromete o processo de aprendizagem dos estudantes. Os autores argumentam que
os estudantes ficam impossibilitados de terem “espagos para socializacao, discussao,
problematizacao e produgao dos conhecimentos” (Cunha; Muller, 2018, p.145), que sao acoes
importantes para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

Ainda, ndo podem ser desconsideradas as experiéncias que sao vivenciadas no contexto escolar que
possibilitam aos estudantes o desenvolvimento de aprendizagens importantes para a sua formacao.
E aprendizagens que estao ligadas a fungao social que a escola desempenha junto a sociedade, que
nao sao relevantes para as AE.



Revista Thema DOI: http://dx.doi.org/10.15536/revistathema.24.2025.3447 (A
v.24 n.2 2025 ISSN: 2177-2894 (online) V)
p.1-18

Portanto, a avaliagdo também esta vinculada ao desafio dessas aprendizagens que, segundo
Alavarse (2013), derivando do esforco de desvinculd-la dos mecanismos de aprovagdo ou
reprovacdao. O autor, ainda, aponta para a dimensdo politica que assume a avaliacdo nessa
perspectiva quando se pretende a construcao de uma escola democratica e inclusiva, sendo assim
as praticas avaliativas deveriam por garantir que todos os estudantes aprendam de tudo.

Em contrapartida, os autores Marinho, Calcagno e Silva (2018), realizaram um mapeamento de
producdes cientificas em eventos da area do EC e, encontraram um grande nimero de pesquisas
que sinalizavam que muitas AE poderiam potencializar agdes que qualificassem o EC como, por
exemplo, a contextualizacao, a interdisciplinaridade e a transversalidade dos conhecimentos
cientificos.

No Quadro 1, evidencia-se no item 6 as avaliacdes diagndsticas realizadas pelo SAERS que
atualmente contam com a parceria da Fundacao CAED|UFJF, que atua junto com o MEC, para a
construcao de um sistema de monitoramento do desempenho dos estudantes. Tal situacao ocorre
através de uma ferramenta que permite 0 acompanhamento dos resultados dessas avaliagbes por
cada escola e rede de ensino em tempo real, subsidiando a tomada de decisao pelos seus gestores
e professores. A intencionalidade é que tanto o MEC, as secretarias de educacdo e as escolas se
apropriem de instrumentos diferenciados para que possam acompanhar e mobilizar agoes.

Apds, a descricdo dessas AE que ocorrem no municipio de Pelotas-RS é preciso ressaltar que essas
avaliagdes nao substituem a avaliagao da aprendizagem realizada pelos professores no cotidiano
escolar e, tampouco representam todo o trabalho educativo (Alavarse; Blasis e Falsarella, 2013).
Por outro lado, a anadlise comparada das informacdes das AE poderia produzir elementos para
subsidiar o trabalho pedagdgico nas escolas e, aperfeigoar os instrumentos avaliativos na sala de
aula, mas o grande desafio estd em compreender e transpor as informacdes para o cotidiano da sala
de aula.

3. METODOLOGIA

A pesquisa de abordagem qualitativa investiga as implicacdes das AE nas praticas pedagdgicas no
EC a partir da aproximacao de dezoito (18) professores que exercem a docéncia na EB no Ensino
Médio, em escolas publicas do municipio de Pelotas-RS.

Segundo Flick (2009, p. 20), a “pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das relacoes
sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida”. Nessa perspectiva, a pluralizagdo que se vislumbra
€ a partir dos sentidos e significados que os professores trazem a respeito das AE em relacdo ao
trabalho pedagdgico no EC.

Para investigar a tematica foi realizada uma entrevista semiestruturada, constituida por oito (8)
guestionamentos, sendo que para esse estudo foi analisada a questao trés (03), a saber: " Vocé se
baseia no SAEB e ENEM, por exemplo para desenvolver as praticas avaliativas no processo de ensino?
Justifiqgue”.

Segundo Trivinos (1987, p. 152), a entrevista semiestruturada “favorece ndo sé a descricdo dos
fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e compreensdo, de sua totalidade”. Assim, os
sujeitos tiveram a oportunidade de externar suas inquietacoes a respeito da tematica investigada.
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A empiria ocorreu em quatro (04) escolas das redes publicas estadual e municipal de Pelotas-RS,
sendo trés delas estaduais e uma municipal. As escolas sao todas de EB de Ensino Fundamental (EF)
e Ensino Médio (EM).

Os sujeitos da pesquisa sao professores que atuam em um ou mais componentes curriculares de
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica ou Quimica) nos anos do Ensino Médio. Assim, os professores
pesquisados foram identificados pela letra S de sujeito, seguido pelo numeral arabico de 1 a 18,
portanto, de S1 a S18.

Para o exame das respostas do questionamento trés (03) adotamos a analise de conteido de Bardin
(2016). Seguindo os pressupostos de Bardin (2016), esta metodologia é desenvolvida a partir de
trés etapas que compreendem: a) pré-andlise; b) exploracdo do material; e, c) a inferéncia e
interpretagao dos resultados encontrados. Na pré-analise foi realizada uma leitura flutuante das
respostas do questionamento possibilitando a determinacao do corpus da pesquisa, o objeto de
andlise. O corpus da pesquisa foi escolhido respeitando as regras de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia (BARDIN, 2016). Na segunda etapa, compreendeu
o momento em que foi realizada a codificagao para a busca das unidades de registro ou indicadores
para prosseguir até a categorizacao.

Nessa perspectiva, foram identificados os indicadores a partir de palavras ou expressoes sobre AE,
praticas avaliativas e o trabalho pedagdgico no EC. Sendo assim, foram encontrados os seguintes
indicadores: incorporacao de conteldos especificos e tematicas, ligacdes com outras areas,
aprendizagem, utilizacao de testes e questdes nas aulas, provas e exames de AE nas praticas
avaliativas, exercicios, preparacdo para as AE, ingresso no ensino superior ou técnico, preparagao
para a vida e posicionamento critico.

A partir dos indicadores foram estabelecidas relagdes ldgicas possibilitando o surgimento de quatro
(4) categorias de andlise, a saber: /) avaliacbes externas e as praticas pedagogicas no Ensino de
Ciéncias; ii) avaliagoes externas e o Ensino de Ciéncias; iii) avaliacbes externas e a avaliacdo da
aprendizagem, e, iv) avaliagbes externas e os professores.

O presente estudo teve aprovacao pelo Comité de Etica na Pesquisa da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul em 04 de junho de 2018 pelo Parecer de N° 2.689.22.

Prosseguindo, sdo potencializadas as discussdes a partir das quatro categorias de analise
decorrentes da aplicacao dos pressupostos da Analise de Contetdo, possibilitando evidenciar o que
a pesquisa revelou a respeito das implicagdes das AE no trabalho pedagdgico como caminho para
refletir a avaliagao da aprendizagem e o processo ensino e aprendizagem no EC.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sera apresentado um recorte dos resultados referentes as respostas dos professores
a0 questionamento trés das entrevistas semiestruturadas produzido pela pesquisa. A analise das
respostas dos professores demonstra suas impressoes, sentidos, significados e as praticas cotidianas
que envolvem seu trabalho pedagdgico frente a tematica de pesquisa.
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O Quadro 2 abaixo representado mostra as categorias, os indicadores, alguns excertos das
entrevistas dos professores e a frequéncia com que surgem as impressoes sobre a tematica de
pesquisa. Portanto, esses resultados vao embasar as discussoes a seguir.

Quadro 2- As impressoes dos professores do Ensino de Ciéncias do Ensino Médio de es-
colas publicas de educacao basica, do municipio de Pelotas-RS a respeito das avalia-

coes externas.

Categorias

Indicadores

Excertos das falas dos professores

Frequéncia

1.AvaliagOes exter-
nas e as praticas pe-
dagdgicas no En-
sino de Ciéncias

Incorporagao de con-
teldos especificos e
tematicas das avalia-
coes externas

Procuro nas aulas trabalhar as temadticas.
S1

(8) 1,4,6,810,11,17,
18

Utilizacdo de testes e
exercicios nas aulas

Com constantes testes, exposigoes, semi-
narios, videos, etc. S4

(13)1,2,4,5,6,7,8,
9.10, 11,17, 18

2. Avaliagbes exter-
nas e o Ensino de Ci-
éncias

Ligacado com outras
areas

As provas ajudam a trabalhar de forma
que os alunos tenham uma visdo ampla e
consigam fazer ligacdo com outras dreas.
S1

(6) 1, 4, 6, 10, 11, 18

Aprendizagem

[...] nos baseamos em grande parte do
nosso trabalho, nessas avaliagbes exter-
nas de aprendizagem, pois acreditamos
ndo ser possivel desenvolver uma trajeto-
ria de aprendizagem que leve em conside-
ragdo o engajamento dos alunos na socie-
dade. S3

(7) 3,9, 10, 11, 15, 16,
18

3. Avaliagbes exter-
nas e avaliagdo da
aprendizagem  no
Ensino de Ciéncias

Provas e exames das
AE nas praticas avalia-
tivas

incorporar exercicios do ENEM e do Pave
nas minhas avaliagcoes. S7

(10) 2, 5, 7, 8, 9, 10,
13, 14, 17, 18

Preparacao para as AE

Eu uso algumas até para eles como ativi-
dades para fazerem, conhecerem e se de-
pararem como €. Pra ndo chegar no dia e
levar um impacto. Eles ja tém uma nogdo
de como €. S18

(12) 2l 4[ 5[ 6[ 7! 8! 9!
10,13, 14,17, 18

4. AvaliagOes exter-
nas e os professores

Ingressar no ensino
superior ou técnico

[...] eu utilizo nas praticas avaliativas
como ja havia dito antes para preparar
para a universidade ou Ifsul. S14

(10)2,4,5,7,8,9, 13,
14, 17, 18

Preparacdao para a
vida

Eu costumo acompanhar os resultados da
minha drea. E em sala de aula o meu
aluno néo pode levar como decoreba. Ele
tem que entender aquilo que estou traba-
lhando em sala de aula, porque € para a
vida. S15

(3) 6, 15, 18

Posicionamento critico

Né&o vai ser um norteador fundamental um
elemento unico no qual irei me basear,
S12

(6)1,2,3,5,11,12,15

Fonte: Vargas; Uhmann, 2022.

As AE referentes ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ao Programa de avaliacao para o
ingresso no ensino superior e as Provas para ingresso em cursos técnicos e de ensino superior do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-grandense foram as mais mencionadas
pelos professores, porque sao avaliagdes em que eles projetam no seu trabalho pedagdgico do

cotidiano, nos curriculos praticados nessas escolas e nas praticas avaliativas.
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4.1. AS AVALIACOES EXTERNAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS

A andlise das respostas do questionamento trés sugere que a maioria dos professores pesquisados
que atuam no EM procuram a /incorporacdo de conteudos e temadticas das matrizes de referéncia das
provas do ENEM, do IFSUL e do PAVE, em suas praticas pedagdgicas.

Percebemos que a intencionalidade dos professores, que seguem essa ldgica, possui engajamento
com as AE locais e 0 Enem como caminho para o sucesso dos estudantes nessas avaliacbes. Trata-
se de uma acdo dificil para os professores, pois esses profissionais procuram conciliar o curriculo
escolar com as matrizes referéncias das AE, dentro da carga horaria semanal. Os autores Cunha e
Muller (2018, p.145) advertem que esse fato pode comprometer o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais dos estudantes, bem como o trabalho pedagdgico a medida que restringe
ou limita os “espacos para socializacao, discussao, problematizagao e producao dos conhecimentos”.
Convém salientar que limitar ou restringir essas ac0es nao possibilitara a construcao de
conhecimentos cientificos numa perspectiva critica e reflexiva.

Ainda, incorporar nas praticas pedagdgicas ou tematicas das matrizes referéncias das AE,
principalmente, do EM é uma pratica recorrente em muitas escolas que com o tempo pode acarretar
um estreitamento do curriculo, bem como prover uma adaptacdo ao mesmo, como apontam os
autores Cunha e Muller (2018). Essas impressoes sao percebidas nos professores (Quadro 2): S8 e
S17, a saber: “/...] utilizo temdticas tanto do ENEM como do PAVE para organizar seminarios valendo
nota” (S8, 2021). “Cada conteudo eu faco assim vou ao ENEM, no PAVE e até em concursos fora e
vejo questoes relacionadas com isso”(S17, 2021).

O uso das provas ou tematicas das AE como atividades para serem desenvolvidas em sala de aula
estao presentes nos excertos professores S8 e S17, por sua vez, também pode dar énfase a uma
perspectiva mecanicista para o ensino, conforme Esteban e Feztner (2015). As autoras argumentam
que essas praticas podem fortalecem os processos de treinamento e reprodugao de fragmentos dos
conteudos.

Por outro lado, a utilizacdo de testes e exercicios nas aulas como estratégia para diversificar as
praticas pedagdgicas, como também sugerem alguns professores expressam que algumas questoes
das provas sao utilizadas para o professor potencializar debates e discussoes. E, essa impressao esta
presente na entrevista do professor (Quadro 2) nos seguintes excertos dos sujeitos S6, S10 e S11:

“[.,,] procuro mesclar minhas avaliagbes com questbes do ENEM, seguidas de
debates com a classe” (S6, 20121). "Gosto de depois em outro dia discutir essas
questdes com os alunos” (510, 2021). "Eu costumo trazer exercicios do Fnem e do
PAVE como exercicios para serem realizados em aula” (511, 2021).

Sendo assim, apontamos que as AE podem ser utilizadas para outros fins que ndo seja o controle,
0 monitoramento, o ranqueamento ou a competicao, mas para promover a aprendizagem e guiar
acoes que podem ser potencializadas para o trabalho pedagdgico.
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4.2. AS AVALIACOES EXTERNAS E O ENSINO DE CIENCIAS

Estudos na area de avaliacdo da aprendizagem argumentam que essa pratica pedagdgica deveria
ser realizada integrada aos processos de ensino e de aprendizagem no cotidiano escolar (Hoffmann,
2014; Luckesi, 2005; Maceno, 2020; Uhmann, 2015), pois fornece informacdes importantes para a
(re)orientar o ensino. Contudo, promover o uso das informacOes das AE para esse fim no EC
percebemos que os professores nao se apropriam dos resultados e, muitos expressam que nao
conseguem ter acesso a elas. Alguns professores expressam que se apropriar dessas informacgoes
seriam relevantes e pertinentes para o enfrentamento de desafios encontrados nessa area de
conhecimento, principalmente no EM.

Nessa perspectiva, verificamos que alguns professores utilizam provas das AE do ENEM e do PAVE,
por exemplo, por acreditar na possibilidade de desenvolver uma proposta pedagdgica pautada na
ligacdao com outra areas do conhecimento. Essa possibilidade também é verificada nos estudos dos
autores Marinho, Calcagno e Silva (2018), que em suas pesquisas encontraram indicios de que a
utilizacao das questdes de AE possam promover a contextualizacao, a interdisciplinaridade e a
transversalidade dos conhecimentos cientificos. Nesse sentido, segundo o professor S1 (2021),
conduzira para “que os alunos tenham uma visdo ampla e consigam fazer ligacdo com outras dreas”.

Para professores trabalhar com as provas de AE de sua area é o caminho para prepara-los para
futuras avaliacOes desses certames e, possibilitar a aprendizagem de conhecimentos cientificos
especificos dificeis de serem compreendidos em sala de aula. Nesse sentido, o professor S9 (2021)
que trabalha com o componente curricular de Fisica expressa na entrevista esse entendimento e,
atribui como um recurso para o estudante estabelecer certas relacdes logicas. “A Fisica a gente
sabe que é muito complicada para os alunos. Eu trabalho com provas que tem guestoes do ENEM,
Porque eu preciso saber como eles estdo trabalhando essa Iogica matematica. Inclusive dou muitos
exercicios resolvidos para explicar os passos de como resolvé-los”(S9, 2021).

Ainda, percebemos que alguns professores consideram que trabalharem com questOes das AE pode
desenvolver habilidades como criticidade, argumentacdo e raciocinio. Essas impressdes estao
presentes nas respostas dos sujeitos S10 e S16, por exemplo, a saber: “Gosto de depois em outro
dia discutir essas questdes com os alunos”(S10, 2021). “As vezes porque eu acho algumas questdes
bem pensativas que fazem o aluno desenvolver seu raciocinio” (516, 2021).

Diante destas impressoes, € importante refletir que apesar das possibilidades de aprendizagem dos
conhecimentos cientificos, citadas pelos professores, é preciso atentar-se para nao configurar um
reducionismo curricular ou do ensino em fungao dessas avaliagdes, como alerta Maceno (2013) e
Maldaner (2000). Assim, como caracterizar o EC, numa perspectiva mecanicista e de treinamento
de exercicios que possam surgir nas AE.

4.3. AS AVALIACOES EXTERNAS E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
CIENCIAS

Alavarse, Blasis e Falsarella (2013) apontam que as AE nao substituem as avaliacbes da
aprendizagem elaboradas pelos professores no cotidiano, e tampouco representem todo o processo
pedagdgico. Mas, podem ser trabalhadas pelos gestores e professores de forma articulada, no
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contexto escolar, em prol da aprendizagem e da melhoria do ensino. E 0 que acontece para alguns
professores que utilizam as provas e exames das AE nas praticas avaliativa como uma estratégia de
ensino para a promogao das aprendizagens dos estudantes.

Para esses professores é um recurso pedagdgico que ajuda superacao de lacunas e defasagens de
aprendizagens frente a determinados objetos de conhecimentos dificeis de serem compreendidos
nos componentes curriculares das Ciéncias da Natureza, principalmente no EM. Nesse sentido, surge
a necessidade de os professores mostrarem para os estudantes que sdo avaliagbes com
caracteristicas e finalidades diferentes do que as praticas avaliativas realizadas na sala de aula. Sao
avaliacdes com uma matriz referencial, na qual sdo especificados os objetos de avaliagao e que
envolve o emprego de provas padronizadas. Essa impressao surge por parte de alguns professores,
porgue a avaliacdo no EC é uma tarefa complexa, segundo Maceno (2019), a tratar com muitos “nds
no plural” e, esses nés com o tempo precisam ser desatados no sentido de subsidiar o trabalho
pedagdgico.

Nessa perspectiva, percebemos como a avaliacgdo é um processo que se realiza durante toda a
trajetdria estudantil, portanto, tem forte presenga na vida escolar, como argumenta Uhmann (2015,
p.15), que pode corroborar para “ajudar alunos e professores a conhecerem suas conquistas e
dificuldades em termos de aprendizagem”. E, esse fato esta presente nas respostas dos professores
ao demonstrarem preocupacao dos estudantes alcangarem o sucesso nas AE.

A empiria revelou que 62% dos professores entrevistados se baseiam nos instrumentos das AE do
ENEM, do ENCCEJA, do PAVE e do IFSUL para desenvolverem as praticas avaliativas no EC.
Percebemos, que esses professores articulam nas praticas avaliativas como provas, seminarios,
exercicios realizados de forma individual ou em dupla em sala de aula e debates. Essa impressao é
percebida, por exemplo, nos excertos presente nas entrevistas dos professores S8, S13, S14 e S17.

"[...] utilizo tematicas tanto do Enem como do PAVE para organizar seminarios
valendo nota. Utilizo exercicios para serem realizados nas avaliacoes em duplas” (S8,
2021) "Ja inseri questbes do Enem e do PAVE nas minhas praticas avaliativas” (513,
2021). "Algumas vezes eu utilizo nas praticas avaliativas [...]” (514, 2021). "Procuro
trazer nas minhas avaliacoes exercicios que sdo cobrados no ENEM e no PAVE” (517,
2021).

A necessidade de preparacdo para as AE leva alguns professores a aplicarem o modelo dessas provas
como percebemos, por exemplo, nas entrevistas dos professores S9 e S18: “/...] conhecerem e se
depararem como €. Pra ndo chegar no dia e levar um impacto. Eles ja tém uma nog¢do de como €'
(S9, 2021) e, “/...] inclusive para ndo dar uma certa confusdo porque muitos ndo sabem identificar
qguando tem que realizar calculos na Fisica”(S18, 2021).

Por outro lado, essa pratica para o EC deve ser refletida, porque podera causar implicacdes para o
ensino e a formagao dos estudantes, principalmente, pelo fato que as AE sao baseadas em resultados
objetivos em relacdo ao desempenho discente. E, na escola as praticas avaliativas consideram as
aprendizagens e os conhecimentos que sao construidos a partir das experiéncias cotidianas vividas
pelos estudantes e, importantes para sua formacao. Esteban e Feztner (2015) reforcam esse
entendimento e, argumentam que as AE provocam a invisibilidade dessas aprendizagens e
conhecimentos, por ndo estarem previstos nas matrizes referéncias dessas avaliacoes.
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4.4, AS AVALIACOES EXTERNAS E OS PROFESSORES

As AE para alguns professores representam a possibilidades de os estudantes de escola publica
ingressarem no ensino superior ou técnico e, COMO preparacdo para a vida, visando 0 sucesso no
mercado de trabalho, bem como sair das condigdes que vivem em seus lares. Essas impressoes
estao presentes, por exemplo, nas seguintes falas dos professores S15 e S18, apresentadas logo
abaixo:

"Eu costumo acompanhar os resultados da minha drea. E em sala de aula o meu
aluno néo pode levar como decoreba. Ele tem que entender aquilo que estou
trabalhando em sala de aula, porque € para a vida” (515, 2021). "7Temos que
preparar o aluno para vida temos. E, uma das preparacoes que ele precisa ter é
exatamente essas avaliacbes externas” (518, 2021).

Por outro lado, 38% dos professores manifestaram posicionamento critico em relacao as AE,
manifestando que nao as utilizam nem como modelo assim como questdes dessas avaliagoes. Esse
posicionamento surge nas respostas desses professores por conta da cobranca por melhores
resultados nas AE, das outras escolas em que trabalham. Alguns desses professores, ainda,
expressam que se sentem pressionados a reorientar o trabalho pedagdgico para contribuir para a
melhoria dos indices dos desempenhos dos estudantes.

Constatamos, que o posicionamento critico a respeito dessas avaliagdes por parte dos professores
das escolas investigadas é pela incorporacao e intensificacao das AE de larga escala do Saeb e SAERS
para aferir a qualidade de ensino. Essas avaliagdes passam a serem consideradas por esses
profissionais, mesmo sem o consenso de todos, como expressao dos resultados dessas avaliacoes.

A falta de informagGes, também, sobre os resultados das AE realizadas pelos estudantes destas
escolas, de como acessa-los e o nao entendimento do que envolve o cdlculo do Ideb é uma
impressao que emerge nas entrevistas de alguns professores. Percebemos que as informagoes que
chegam para esses sujeitos provocam desconforto e inquietacdes, porque os resultados tao pouco
refletem a realidade da escola, servindo para julgar o tipo de trabalho pedagdgico (Santana; Rothen,
2014), sem conhecimento de causa.

Desse modo, alguns professores manifestam que ndao tém como elencar as AE como elemento
norteador para o seu trabalho docente, como expressa, por exemplo, o professor S12, a saber: “Ndo
vai ser um norteador fundamental um elemento unico no qual irei me basear”(S12, 2021).

Nessa perspectiva, também, a maioria ndo demonstra ter conhecimento em relacdo a essas politicas
publicas e tao pouco percebe as implicacdes para seu trabalho pedagdgico.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O termo “avaliacao externa” foi tratado, nesse estudo, a partir de um conjunto de significacoes que
permearam desde a perspectiva de se tratar de processos de classificacdes, exames, estatisticas e
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de controle até o dominio das experiéncias pedagdgicas cotidianas vividas nas escolas pelos
professores entrevistados.

A tematica demanda de uma andlise profunda por se tratar de uma politica publica (avaliacdes de
larga escala) ou de AE que se diferem pela sua abrangéncia ou finalidade. As AE de larga escala que
vem sendo intensificadas no Brasil, desde o surgimento do SAEB, consolidando inimeras estratégias
de monitoramento e controle das acdes educativas nas diversas redes de ensino da EB, bem como
fornecendo informagOes para elaboragdo e implementacao de politicas publicas e para construgao
de indicadores de desempenho.

Nesse sentido, percebemos que as AE estdo onipresentes nas escolas publicas de EB de todo sistema
educacional brasileiro impactando o trabalho pedagdgico. Diante desse mapeamento, suscita a
necessidade de aprofundar esse debate no sentido de refletir essas avaliagdes provocando mudancas
profundas na realizacao da avaliacao da aprendizagem e no ensino, bem como reverberando para o
processo de aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, percebemos que um estudo aprofundado sobre as AE e o trabalho pedagdgico no EC
nao pode ocorrer criando-se fronteiras rigidas, mas requer considerar que: a) as avaliagdes externas
estao se enraizando fortemente nas escolas, causando inquietacdes, embates e entraves no processo
educativo; b) os contextos diferenciados de avaliagao (da aprendizagem, institucional, de
desempenho, e outras) geram entendimentos diversos tais como classificacdo, diagndstico,
formativa, premiacgao, julgamento, responsabilizacao e melhoria do ensino e da aprendizagem; c) as
AE nas escolas publicas provocam mudangas na gestao do ensino, no curriculo, na aprendizagem
dos estudantes e na realizacdo das praticas avaliativas; d) os resultados das avaliagbes em larga
escala ndo dialogam com o EC pelo fato que estdo centralizadas na area da Matematica e no
componente curricular de Lingua Portuguesa; €, €) a centralidade em obter melhores resultados nas
AE provoca distanciamento do ensino em relacao a finalidade e os principios para a educacdo
brasileira, conforme a LDB 9394/96.

Ressaltamos que o uso dos resultados das avaliagbes em larga escala provoca nos professores
inquietacOes por influenciarem as condicoes que exercem o trabalho pedagdgico e, o que afeta a
profissdo docente. Nas entrevistas, os professores ao relatarem suas experiéncias cotidianas
manifestam que os resultados privilegiaram certas situagdes educacionais, desvelando uma
dimensdo politica pautada na responsabilizagdo, fiscalizacdo e controle. Nesse sentido, alguns
professores mencionaram sobre a pressao que existe do sistema para repensar o trabalho
pedagdgico em prol da melhoria dos indices educacionais de sua escola.

O reducionismo curricular e pedagdgico é um entendimento que perpassa nas entrevistas de alguns
professores que trabalham em escolas que visam melhoria dos resultados das AE junto a
comunidade. No que tange o EC, a preocupacao que sucinta € a adequacao das matrizes referencias
das AE por parte de alguns professores contemplando apenas os conhecimentos especificos que sao
cobrados nessas avaliagcdes, numa perspectiva mecanica. Sendo assim, ira impactar o trabalho
pedagdgico impedindo que tematicas significativas sejam incorporadas no ensino no sentido de
fomentar reflexdes e, estabelecer novas compreensdes o enfrentamento de problemas no século
XXI, que dizem respeito a Ciéncia.
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Portanto, sdo questdes que precisam ser refletidas em decorréncia que o sistema educacional
brasileiro no contexto atual os curriculos estdo sendo alinhados a BNCC e ao Novo Ensino Médio e
as AE sao dispositivos que provocam a afirmacao dessas politicas publicas no contexto educacional.

Em contrapartida, pode-se considerar uma articulagao das AE com o trabalho pedagdgico desde que
essas avaliagdes sejam reformuladas no sentido de atender as especificidades regionais e, voltadas
para a producao de resultados que favorecam conhecer concretamente a realidade escolar. Sendo
assim, essas informacoes reforcariam a necessidade de as redes de ensino estabelecer junto as
escolas critérios de qualidade e metas quantificdveis mais coerentes, que reverberassem em
melhorias para o processo educativo.

E, por fim, ndo podemos esquecer que os professores sao profissionais da educagao que além de
exercerem um papel importante na formacao dos estudantes sentem-se na tarefa de prepara-los
para o ensino superior ou educacao profissional em instituicoes educativas federais e, nessa
trajetdria envolve a realizacao das AE.
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