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RESUMO

Apesar do crescente avanco verificado nos Ultimos anos, poucas sao as pesquisas sobre
inclusao escolar realizadas a partir das narrativas dos sujeitos. Nessa perspectiva, o presente
artigo, baseado em um trabalho de conclusdo de curso de uma Formacdo Pedagdgica para
Graduados nao Licenciados, apresenta uma investigacao com um estudante surdo de um curso
técnico subsequente em Mecanica, em uma instituicdo federal de ensino. Utilizando a pesquisa
narrativa, buscou-se analisar as experiéncias deste estudante, com o propésito de identificar e
discutir aspectos positivos e eventuais lacunas na politica de inclusao adotada no curso e na
instituicdo. As narrativas foram compiladas em trés grandes grupos: ensino remoto,
metodologias/avaliacdes e instituicdo de ensino. A andlise destas narrativas evidenciou que,
embora existam alguns pontos de atencao a serem considerados, o estudante possui um
sentimento de pertencimento a instituicdo, reconhecendo os esforcos realizados para
materializar o processo de inclusao.

Palavras-chave: inclusdo; educacdo de surdos; Ensino Profissional e Tecnoldgico; pesquisa
narrativa.

ABSTRACT

Despite the increasing progress seen in recent years, few studies on school inclusion have been
carried out, based on the subjects' narratives. In this perspective, this article, based on a final
paper of a Pedagogical Formation Course for Non-Licensed Undergraduates, presents an
investigation with a deaf student of a subsequent technical course in Mechanics, in a federal
educational institution. Using narrative research, this student’s experiences were analyzed,
with the purpose of identifying and discussing positive aspects and eventual gaps in the
inclusion policy adopted by the course and by the institution. The narratives were compiled into
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three major groups: remote teaching, methodologies/evaluations, and educational institution.
The analysis of these narratives showed that, although there are some points of attention to be
considered, the student shows a sense of institutional belonging , recognizing the efforts made
to materialize the inclusion process.

Keywords: inclusion; deaf education; Professional and Technological Education; narrative
research.

1. INTRODUCAO

Ao longo de sua experiéncia na docéncia, um professor pode conviver com estudantes
de diferentes perfis e/ou necessidades educacionais especificas, como surdez,
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e dificuldade de motricidade fina. Em alguns
cenarios, o desenvolvimento de praticas inclusivas com estes estudantes pode ser
dificultado, como no caso do ensino remoto emergencial, adotado por varias
instituicdes durante o enfrentamento da pandemia de COVID-19, nos anos de 2020 e
2021.

Como destacam Cazzanelli e Klein (2021), o modelo “tradicional” de ensino possui
caracteristicas homogeneizantes, ou seja, a existéncia de qualquer diferenca em
relacao ao “padrao” estabelecido incomoda, atrapalha e desestabiliza. Em
contrapartida, em uma verdadeira pratica inclusiva, privilegiam-se novas formas de
ensinar e de aprender, valendo-se de situacdes do cotidiano dos diferentes perfis de
estudantes, nas mais variadas formas (deficiéncias, género, etnias, classes sociais).

Assim, ainda que grande parte dos docentes nao pertenca ao grupo das pessoas com
deficiéncia (PCDs), é fundamental, de acordo com Ribeiro (2019, p.37) que todos
possam “debater e refletir criticamente sobre os mais variados temas presentes na
sociedade”, no intuito de desfazer o discurso universal e, dessa forma, valorizar a
diversidade.

Com essa perspectiva, o presente artigo analisa as experiéncias de um estudante
surdo em um curso Técnico Subsequente em Mecanica de uma instituicao federal de
ensino, a fim de identificar e discutir aspectos positivos e eventuais lacunas na politica
de inclusao adotada. Por meio da pesquisa narrativa, esse estudante foi convidado a
comentar sobre seus anseios, suas percepcoes e as principais barreiras enfrentadas.
Para a discussao dos resultados, as informacdes relatadas pelo estudante foram
complementadas com base no referencial teérico e no diario de bordo do professor
pesquisador.

O artigo esta estruturado em quatro secdes: (1) referencial tedrico, o qual aborda os
principais aspectos referentes a temas como inclusao, surdez, educacao de surdos e
ensino remoto emergencial; (2) abordagem tedrico-metodoldgica, indicando os
procedimentos considerados para a realizacao da pesquisa narrativa; (3) resultados
das narrativas e discussdes sob a luz do aporte teérico e do diario de bordo do
pesquisador; e (4) consideracdes sobre o estudo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. INCLUSAO

As primeiras iniciativas relacionadas a inclusao escolar de PCDs remetem a educacao
especializada, a qual possui caracteristicas excludentes e marginalizadoras (FREITAS;
SILVA, 2020), ou, conforme afirmam Souza e Gdes (2013, p.170), centram-se “[...] no
ser como os outros, [...] de nao serem eles mesmos”. Somente apds a publicacao de
documentos internacionais, como a Declaracdao de Salamanca, em 1994, esse cenario
comecou a se alterar, com um fortalecimento de politicas em prol da verdadeira
inclusao dessas pessoas. (SOUSA; ALVARENGA, 2021).

No Brasil, por exemplo, a publicacao da Lei n° 13.146/2015, popularmente conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, visa, conforme seu artigo primeiro, “[...]
assegurar e promover, em condicoes de igualdade, o exercicio do direito e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania.” (BRASIL, 2015). Entre outras questdes, essa legislacao reconhece o direito
a educacao em todos os niveis, respeitando-se os interesses e as necessidades desses
estudantes. (SOUSA; MARTINS; MEDEIROS, 2021).

Entretanto, a despeito dos avancos nos aspectos legais, ainda existem lacunas no
processo de inclusdo de PCDs, principalmente no ambiente escolar. (ARAUJO; CASTRO,
2018). Oliveira (2017) e Degrande (2020) ressaltam que pontes ja foram construidas,
apesar da permanéncia de algumas barreiras. Trata-se, assim, de uma realidade,
embora em construcao. Mantoan (2015, p.23) acrescenta, afirmando que “a escola se
democratizou, abrindo-se para novos grupos sociais, mas nao fez o mesmo em relacao
aos conhecimentos trazidos por esses grupos as salas de aula.”

Conforme ressaltam Glat et al. (2011), a verdadeira inclusao nao se refere apenas ao
fato de assegurar o acesso de PCDs as instituicOes educacionais e aos demais setores
da sociedade. E fundamental, da mesma forma, criar mecanismos buscando a
permanéncia e a participacdao destes individuos. Nesse sentido, torna-se essencial a
elaboracao de curriculos e/ou metodologias que atentem as necessidades especificas
desses grupos, assim como sua diversidade cultural e linguistica. Portanto, conforme
destaca Oliveira (2017, p.25), a reconstrucao nao se alicerca apenas na PCD, “[...] mas
sim, no projeto educacional destinado a ele.”

Em vista disso, é necessario um processo permanente de reflexao e de acdes, visto
que nao existem “receitas prontas” para sua materializacao. (FRANCO, 2013; SOUSA;
ALVARENGA, 2021; SOUZA et al., 2021). Em outras palavras, a escola deve buscar
efetivar a aplicabilidade da legislacao por meio de acdes concretas (SANCHES;
TEODORO, 2006; FREITAS; SILVA, 2021). Ainscow (2009, p.20) complementa,
salientando que “[...] a inclusdao é um processo sem fim. Assim, uma escola inclusiva é
aquela que estd evoluindo, e nao aquela que ja atingiu um estado perfeito.”

Consequentemente, a mera insercao de um estudante PCD em uma sala regular nao
conclui o processo de inclusdo, somente o inicia. (ARAUJO; CASTRO, 2018). Franco
(2013, p.217) acrescenta que oferecer “[...] 0 mesmo espaco escolar, a mesma escola
para todas as criancas” nao configura igualdade de condicbdes, uma vez que “nao ha
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[...] um reconhecimento politico das diferencas e sim uma mera aceitacdo da
pluralidade sem que se perca de vista a norma ideal.” Fonseca e Florindo (2012, p.3)
corroboram, dissertando que “incluir ndo é ter presenca fisica na escola. Incluir
significa dar voz ao outro, e assegurar que o aluno com necessidades especificas
participe das atividades propostas [...] em carater de igualdade com os outros alunos.”
A Figura 1 representa graficamente a distingao entre as perspectivas de integracao e
de verdadeira inclusao.

Figura 1 - Distincao entre as perspectivas de integracao e de verdadeira inclusao.
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Fonte: Tavares et al. (2022).

Lamentavelmente, o contexto existente na maioria das instituicbes regulares de
ensino brasileiras remete a ideia de integracdao, na qual os PCDs encontram-se
somente inseridos nos ambientes educacionais. (FREITAS, 2019; ARAUJO; FREITAS;
LIMA, 2022). No caso dos estudantes surdos, por exemplo, sao fornecidas condicdes
basicas, previstas em legislacdo, como a assisténcia de tradutores intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais (TILS) e de profissionais de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). (SILVA; OLIVEIRA, 2020). Franco (2013, p.22) alerta que nao se
deve satisfazer-se somente com a presenca da LIBRAS na sala de aula, mas
considerar-se “[...] a percepcao do individuo surdo na sua totalidade e, ao mesmo
tempo, nos aspectos especificos da sua cognicao.”

Nos cursos de formacao profissional e no Ensino Superior, existem terminologias
especificas que ndo apresentam sinal correspondente em LIBRAS. (MENEZES et al.,
2022). Nesses casos, muitos TILS valem-se do recurso da datilologia, uma forma de
“soletracao” de palavras da Lingua Portuguesa por meio de sinais do alfabeto em
LIBRAS. (RODRIGUES; CORDEIRO; SARETTO, 2020).

Contudo, a compreensao desses conteldos por parte dos estudantes surdos pode ser
comprometida, uma vez que, na maioria dos casos, as TILS nao dispéem do
conhecimento técnico adequado acerca dos componentes curriculares especificos
destes cursos. (FIGLIUZZI; SANTOS; GUIMARAES, 2016). Essa situacdo pode ocorrer em
varias areas, como na Quimica e na Mecanica. (OLIVEIRA, 2017; LIMA, 2018). Logo,
como ressalta Oliveira (2017, p.22), “[...] o ato de interpretar envolve processos
altamente complexos.”

Dessa forma, para efetivar o processo de inclusdao de estudantes surdos, é essencial
que a relacao entre docentes e TILS seja fortalecida, a fim de promover a troca de
informacdes e de conhecimentos entre esses profissionais. Com o fornecimento
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antecipado do material de aula por parte do professor, por exemplo, os intérpretes
podem aperfeicoar sua traducao, propiciando uma compreensao adequada aos
estudantes surdos. (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2014; FIGLIUZZI; SANTOS;
GUIMARAES, 2016; TABOSA et al., 2018).

Adicionalmente, é fundamental que os docentes e as instituicdes reconhecam as
legislacOes e as formas de comunicacao dos estudantes surdos. Na préxima subsecao,
apresentam-se os principais aspectos relacionados a estas questdes.

2.2. SURDEZ

Por muitos anos, os surdos foram marginalizados, como consequéncia de uma
concepcao preconceituosa que os definia como seres nao pensantes, em razao de nao
serem oralizados. Como a sociedade era composta por uma maioria de ouvintes, havia
uma conviccao de que o surdo era um ser incompleto, o qual necessitava ser
“normalizado”, em uma visdo clinica-reabilitadora. (CALDAS, 2009; ARAUJO; CASTRO,
2018).

Skliar (2015, p.7) define essa ideia como ouvintismo, uma “forma particular e
especifica de colonizacdao dos ouvintes sobre os surdos”, na qual “[...] os surdos sdo
vistos como sujeitos inferiores, primitivos e incompletos.” Sigolo, Guerreiro e Cruz
(2010, p.174) corroboram, dissertando que “via-se o deficiente e ndo a deficiéncia, as
suas limitacdes e nao suas possibilidades [...]".

Esse cenario perdurou até os anos 1960, a partir dos quais sucederam-se movimentos
significativos com o objetivo de incluir PCDs nos diversos ambientes sociais. (ARAUJO;
CASTRO, 2018). O Quadro 1 mostra as principais legislacdes publicadas no Brasil,
referentes a inclusdo de surdos.

Quadro 1 - Principais legislagbes referentes a inclusdo de surdos no Brasil.

Lei/Decreto Finalidade
Lei n2 10.436/2002 Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Decreto ne Insercao da disciplina de LIBRAS em cursos de formacao de professores

e de Fonoaudiologia (carater obrigatério) e em demais cursos de

5.626/2005 educacdo profissional/superior (carater eletivo).

Lei n®©12.319/2010 Regulamentacado da profissdo de tradutor-intérprete de LIBRAS.

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

i ne
Lei n® 13.146/2015 Pessoa com Deficiéncia).

Lei n®14.191/2021 Disp0e sobre a educacdo bilingue de surdos.

Fonte: Baseado em Araujo e Castro (2018); Moreira e Lima (2018);
Tabosa et al. (2018); e Araujo, Freitas e Lima (2022).

Embora recentes, essas legislacbes representam uma mobilizacao para modificar a
realidade do pais, na qual a surdez passa a ser compreendida como “[...] uma
diferenca a ser politicamente reconhecida; [...] uma experiéncia visual; [...] uma
identidade multipla ou multifacetada [...] localizada dentro do discurso sobre a
deficiéncia.” (SKLIAR, 2016, p.11).

Nesse sentido, torna-se essencial entender a forma de comunicacao do surdo, a qual é
baseada na imagem e no movimento, ou, como ressalta Skliar (2013, p.28) “[...] todas
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as formas de compreender o universo em seu entorno se constroem como experiéncia
visual.” Oliveira (2017) complementa, ao afirmar que o surdo pode detalhar, com o
uso da LIBRAS, quaisquer contextos, referentes a quaisquer assuntos, sejam eles reais
ou abstratos.

Dados do Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2010) demonstram que a comunidade
surda representa uma parcela significativa da populacao brasileira, visto que 9,7
milhdes de pessoas possuem deficiéncia auditiva, sendo 2,2 milhdes em grau severo e
344,2 mil surdos. Deste grupo, 60.831 pessoas estao matriculadas na Educacao
Basica, sendo 54.034 em classes regulares e 6.797 em exclusivas, de acordo com o
Censo Escolar de 2021. (INEP, 2021).

Dessa forma, a discussdo sobre questdes referentes a educacao e a inclusao desses
individuos na sociedade faz-se fundamental. Assim, na préxima subsecao, abordam-se
0s avancos promovidos na educacao de surdos ao longo dos anos.

2.3. EDUCACAO DE SURDOS

Assim como em outros paises, a educacao especial no Brasil foi desenvolvida em uma
perspectiva segregadora, apoiada em visGes clinico-assistencialistas. (SOUSA;
ALVARENGA, 2021). Souza e Goébes (2013, p.183) corroboram essa percepgao,
afirmando que muitos curriculos foram simplificados, a fim de proporcionar a este
grupo de estudantes “[...] uma parte minima da informacao em relacdao a seus
companheiros ouvintes [...]”. Adicionalmente, os mesmos autores ressaltam que,
muitas vezes, esses estudantes foram “[...] empurrados caritativamente de uma série
escolar para outra, como se deles ndo pudesse esperar nada além do ponto a que
chegaram.” (/bid., p.183).

Em toda a histéria, varias metodologias para a educacdo de surdos foram propostas,
dentre as quais se destacam o oralismo, a comunicacao total/bimodal e o bilinguismo.
O Quadro 2 sintetiza a proposta, as caracteristicas e os marcos principais associados a
esses métodos.

No Brasil, o marco inicial da educacao de surdos remete ao periodo imperial, com a
criacao da Fundacao Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES), em 1857. (SOUSA; ALVARENGA, 2021). A publicacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996, também representou
um passo importante para a educacao inclusiva, uma vez que define, em seu capitulo
V, que os estudantes com necessidades especificas devem, preferencialmente, estar
matriculados na rede regular de ensino. Para tanto, as instituicdes necessitam adaptar
seus recursos, metodologias e curriculos, no intuito de atender a esses estudantes.
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, conforme destacam Urban (2018) e Ferreira et al. (2019), torna-se
fundamental entender a forma com a qual o surdo aprende. Segundo Ferreira et al.
(2018), os processos de ensino e de aprendizagem devem privilegiar o uso de
imagens e/ou simulacbdes, com textos enxutos e objetivos, visto que a LIBRAS
apresenta grande potencialidade visual. Vianna (2019) complementa, discorrendo que
essa adaptacao pode beneficiar inclusive os estudantes ouvintes, uma vez que

468
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possibilita o desenvolvimento de relacbes entre os conteldos trabalhados e a
realidade social na qual estes individuos estao estabelecidos.

Quadro 2 - Sintese das metodologias propostas para a educagao de surdos.

Metodologia Proposta Caracteristicas Marcos principais

Surdo deve realizar leitura

Utilizacdo da lingua . -
labial e emitir sons para se

dos ouvintes como

Congresso Internacional de
Mildao, em 1880, o qual

- comunicar. . .

. Unica abordagem, ou . . resultou na imposicao do
Oralismo . . A surdez é considerada uma .
seja, pretendia-se AN o oralismo.
) deficiéncia a ser reabilitada. .
ensinar os surdos a A - Defendida por Alexandre
Cunho discriminatdrio e
falar. Graham Baell.
opressor.

Valorizacao da
comunicacao em
Comunicacao | detrimento da lingua.
Total/Bimodal | Fala acompanhada de

Contato com a lingua de sinais,

N Visita de lvete Vasconcelos ao
apesar da predominancia da

Brasil, na década de 1970.

. oralidade
sinalizacao, de forma
complementar.
LIBRAS como lingua principal Realizacao do Congresso
Reflexo da luta por 9 p P . ¢ 9 .
. (L1), enquanto a Lingua Mundial de Surdos, em Paris,
reconhecimento por .
. Portuguesa escrita torna-se no ano de 1971.
- . parte da comunidade .
Bilinguismo . N complementar (L2). A difusao dos estudos de
surda. Valorizagao e . : . .
L 7 A simples presenca de um TILS Lucinda Ferreira Brito e
priorizagao da lingua ~ ~ L) .
de sinais nao contempla a educacao Euldlia Fernanda no Brasil,
bilingue. na década de 1980.

Fonte: Baseado em Caldas (2009); Hirata, Dutra e Storto (2013); Silva (2015);
Oliveira (2017); Cruz (2018); Vianna (2019); Degrande (2020);
Xavier (2020); Araujo, Freitas e Lima (2022) e Menezes et al. (2022).

Salienta-se, novamente, a importancia do trabalho conjunto de docentes e de TILS,
uma vez que, conforme apontam Urban (2018) e Souza et al. (2021), o intérprete pode
contribuir no desenvolvimento de novas estratégias de ensino, enquanto o professor
pode assessorar na compreensao e, consequentemente, na traducao de termos
técnicos especificos da Lingua Portuguesa escrita para LIBRAS, de modo a garantir o
acesso as informacdes por parte do estudante surdo.

As relacbes entre estudantes, docentes e instituicbes de ensino, destacadas nas
subsecbes acima, foram bastante impactadas pela pandemia de COVID-19, a qual
resultou no contexto do ensino remoto emergencial. Na préoxima subsecao, discorre-se
sobre os principais impactos do cenario pandémico na educacao de surdos.

2.4. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Devido ao crescente numero de casos verificados em todo o planeta, a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) declarou, em marco de 2020, o cendrio de pandemia de
Covid-19, uma doenca até entao desconhecida. (OMS, 2020). Diante desse contexto, o
Ministério da Educacao (MEC) publicou a Portaria n? 343/2020 (BRASIL, 2020), a qual
estabeleceu a suspensao da presencialidade para todos os niveis de ensino, bem
como recomendou a utilizacao das tecnologias de informacao e comunicacao (TICs)
para o prosseguimento das atividades educacionais. (LIMA; ANDRADE, 2021; ARAUJO;
FREITAS; LIMA, 2022).
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Neves, Assis e Sabino (2021, p.2) reforcam que essa situacao representou “a maior
interrupcao do processo de ensino-aprendizagem da histéria da educacao mundial.”
Por esse motivo, as instituicoes enfrentaram uma série de desafios, visto que
necessitaram adaptar, em um curto espaco de tempo, suas praticas, metodologias e
estratégias pedagdgicas, com o objetivo de mitigar os impactos causados pela adocao
do ensino remoto emergencial durante o enfrentamento desta crise sanitaria.
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

Nesta conjuntura, os estudantes surdos sofreram alguns prejuizos, em consequéncia
de varios aspectos, como: (1) perda de contato com TILS; (2) auséncia e/ou
acessibilidade limitada nos ambientes virtuais de aprendizagem; e (3) impericia no
uso de tecnologias digitais. (SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020; LIMA; ANDRADE,
2021). Para superar essas questoes, a intencionalidade pedagdgica no emprego dos
recursos virtuais torna-se fundamental. (TAVARES et al., 2022). Nesse sentido, Araujo,
Freitas e Lima (2022) ressaltam a importancia do trabalho conjunto entre gestores,
docentes e tradutores-intérpretes, a fim de estimular e promover a aprendizagem dos
discentes surdos no contexto do ensino remoto emergencial.

Na proxima secao, descreve-se a metodologia utilizada, destacando os tépicos de
interesse a serem abordados com o estudante surdo. Busca-se, ainda, ressaltar as
potencialidades da pesquisa narrativa, sobretudo na Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

3. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Para analisar as experiéncias do estudante surdo no curso técnico subsequente em
Mecanica, utilizou-se como metodologia a pesquisa narrativa, assim como Ferreira
et al. (2018) e Vilela (2018). De acordo com Rocha e Reis (2020), essa metodologia
visa captar percepcoes e/ou vivéncias do entrevistado, sem a definicao de um roteiro
prévio. Larrosa (2004, p.17) complementa, afirmando que “o que acontece como
experiéncia sé pode ser interpretado, entao, narrativamente.”

Bauer e Jovchelovich (2002) destacam que os relatos descritos nas narrativas nao
devem ser julgados como verdadeiros ou falsos, visto que representam as percepcdes
do individuo acerca de uma tematica, em um contexto espacial e/ou temporal
definido.

Cintra, Correia e Teno (2020) ressaltam que a pesquisa narrativa pode ser utilizada
como forma de avaliacao das estratégias pedagdgicas propostas durante o ensino
remoto emergencial, adotado como medida de enfrentamento a pandemia de
COVID-19. Silva (2022, p.263) acrescenta, descrevendo a possibilidade de aplicacao
desta metodologia no EPT, uma vez que ela “[...] considera tanto a experiéncia
pedagdgica do professor como a experiéncia de aprendizagem dos alunos.”

O participante desta pesquisa foi um homem surdo, com cerca de 40 anos, nascido em
uma pequena cidade do interior. Suas experiéncias na Educacao Basica remetem a um
processo de inclusao forcado, que contribuiu para seu afastamento do ambiente
escolar, apds a conclusao do Ensino Médio. Seu retorno aos estudos ocorreu a partir
dos primeiros contatos com a LIBRAS e do estabelecimento de politicas mais efetivas
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de inclusao. Este estudante foi selecionado pelo fato de ser o primeiro surdo
matriculado no curso técnico em Mecanica e na instituicao federal de ensino na qual
esta pesquisa foi desenvolvida.

Para a estruturacao da conversa com este estudante, utilizaram-se como base os
trabalhos de Silva (2015), Urban (2018), Freitas (2019), Oliveira (2019), Vianna (2019),
Silva e Oliveira (2020) e Xavier (2020), bem como o diario de bordo do professor
pesquisador, elaborado durante a disciplina de Sistemas de Processos Mecanicos e
Metallrgicos (a qual foi ministrada no contexto do ensino remoto emergencial). Esta
disciplina é considerada importante para o éxito do estudante no curso, visto que
aborda os principais aspectos tedricos associados as atividades praticas realizadas nos
laboratérios da instituicdo de ensino. Analisando-se todas estas questdes, foram
propostos onze tépicos a serem abordados, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Tépicos abordados na conversa com o estudante surdo.

Motivos que levaram a escolha da instituicao e do curso.

Aspectos positivos e negativos das aulas remotas e presenciais.

Acessibilidade do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Alternancia de TILS durante as aulas remotas.

Traducado de conceitos especificos da drea técnica para LIBRAS.

Planejamento coletivo de atividades entre professores e TILS.

Materiais didaticos e estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores.

Processos avaliativos realizados.

Relacionamento com colegas, professores, intérpretes e gestdo.

Relacdo com o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE).

Perspectivas futuras para a instituicao de ensino e para o estudante.

Fonte: Autoria prépria.

Os toépicos do Quadro 3 foram abordados de maneira distinta as entrevistas formais,
ou seja, em formato aberto, a fim de proporcionar ao participante o conforto
necessario para opinar espontaneamente sobre as tematicas propostas. Reisdoefer e
Lima (2021, p.807) afirmam que “[...] € importante deixar os participantes a vontade
para narrar tudo o que considerem significativo em sua formacao e em relacao ao
tema proposto pelo pesquisador”. Vianna (2019, p.175) acrescenta que o pesquisador
deve ser receptivo a “[...] ouvir o outro e nao sua voz interior.”

Ravagnoli (2018) e Pacha e Moreira (2022) afirmam que o pesquisador deve formular
perguntas gerativas, as quais reflitam suas intencionalidades em relagao as
narrativas. Nessa perspectiva, elaboraram-se nove questionamentos para o estudante
surdo, expressos no Quadro 4.

Ainda que o participante da pesquisa se comunique por meio da Lingua Portuguesa
escrita, definiu-se que suas respostas seriam em LIBRAS, de modo a deixa-lo mais
confortavel para narrar com maior detalhamento suas experiéncias no curso e na
instituicao. Assim, a conversa foi mediada pela TILS da instituicao de ensino, a qual
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realizou a traducao dos tépicos/questionamentos em Lingua Portuguesa ao estudante
surdo e de suas respostas em LIBRAS para o registro do professor pesquisador.

Quadro 4 - Questionamentos elaborados para a conversa com o estudante surdo.

Quais foram os motivos que te levaram a escolher a instituicao e o curso?

Quais sao os aspectos positivos e negativos das aulas remotas e presenciais?

Como vocé considera a acessibilidade no periodo das
aulas remotas (momentos sincronos e assincronos)?

Como vocé caracteriza sua relacao e sua comunicacdo com
colegas, professores, intérpretes e gestores?

Vocé considera que os materiais didaticos e as estratégias pedagdgicas adotadas pelos
professores do curso colaboram para sua aprendizagem?

Qual sua percepcao em relacdo aos processos avaliativos das
disciplinas do curso (trabalhos e provas)?

Vocé possui algum contato e/ou relagdo préxima com o NAPNE?
Em caso positivo, como ocorre?

Vocé considera a instituicdo de ensino preparada para receber os alunos surdos?
Que acoes devem ser realizadas ou aprimoradas?

De modo geral, como vocé avalia a instituicdo e o curso?

Fonte: Autoria proépria.

Na préxima secdo, os relatos do estudante surdo sdao parcialmente transcritos e,
posteriormente, discutidos, a fim de possibilitar a analise de experiéncias proposta
neste trabalho. Adicionalmente, apresentam-se os materiais didaticos elaborados pelo
professor pesquisador, a fim de auxiliar no processo de aprendizagem do estudante.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES: O QUE REVELAM AS NARRATIVAS?

Clandinin e Connelly (2015, p.75) destacam que a pesquisa narrativa possui algumas
caracteristicas especificas, as quais possibilitam estabelecer um “tipo de conversa
entre a teoria e a vida, ou, pelo menos, entre a teoria e as histérias de vida contidas
na pesquisa.” Nessa perspectiva, os relatos narrados pelo estudante surdo foram
analisados e discutidos sob a luz do referencial teérico e do didrio de bordo do
professor pesquisador. Dessa forma, buscou-se “[...] visibilizar as coisas ditas e as nao
ditas, mas que se encontram implicitas em tais narrativas.” (ANDRADE, 2012, p.179).
Organizam-se as discussdes emergentes da andlise das narrativas em trés categorias:
(1) ensino remoto; (2) metodologias e avaliacdes; e (3) instituicao de ensino.

4.1. NARRATIVAS SOBRE O ENSINO REMOTO

Ao ser questionado sobre o ensino remoto emergencial, adotado pela instituicao nos
anos de 2020 e 2021, como medida de enfrentamento a pandemia de COVID-19, o
estudante apresentou uma opiniao incomum: “as aulas presenciais sdo boas, mas
ainda prefiro as remotas.” Entre as justificativas para esta percepcao, foram
relacionadas questdes econbmicas e de acessibilidade: “nas aulas remotas, nao
percebi nada de negativo, para mim que estava com as intérpretes online foram muito
proveitosas. Outro fator é que eu pude economizar no combustivel.”
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Percebeu-se, em um primeiro momento, que os relatos convergiram para aspectos
positivos em relacao ao ensino remoto. Contudo, ao aprofundar-se em suas narrativas
sobre a tematica, o estudante relembrou uma situagcao incomoda, na qual ocorreram
falhas na acessibilidade: “apenas tive problema com uma disciplina, que ndo havia
intérprete para garantir minha acessibilidade nas primeiras aulas. Depois, resolveram
o problema.”

Este fato descrito pelo estudante ocorreu em um componente curricular do segundo
nivel do curso técnico em Mecanica, no qual o professor pesquisador era regente.
Devido a escassez de TILS na instituicdao, o estudante esteve desassistido em duas
aulas. A utilizacao do recurso de legenda, disponivel na plataforma utilizada para as
aulas remotas, foi proposta nestas ocasides, nao sendo bem recebida pelo estudante.
Lacerda (2011) ressalta que situacdées como estas restringem a participacao dos
surdos nas discussodes, desmotiva-os e contribuem para a evasao escolar.

E necessério, portanto, que o docente elabore “[...] estratégias para que os estudantes
participem das aulas, dando oportunidades de aprendizagem.” (SILVA, 2015, p.60).
Nesse sentido, duas possibilidades de atuacao sao: (1) disponibilizacao antecipada do
material didatico para as TILS; e (2) elaboracao de um glossario com palavras-chave e
explicacdes sucintas da terminologia especifica da area da Mecanica.

Kotaki e Lacerda (2013) e Sousa, Martins e Medeiros (2021) destacam que, embora
nao seja exigéncia legal, o acesso antecipado ao plano de aula e ao material didatico
por parte das TILS consiste em uma medida altamente recomendada para a educacao
dos surdos. Em relacdo a criacao de um glossario contendo a terminologia especifica
do curso, Caldas (2009, p.67) afirma que esta proposta permite que as TILS estejam
“[...] formando-se na disciplina, para assim entender e interpretar o conteddo.” Silva
et al. (2018) e Menezes et al. (2022) destacam que esse recurso se torna importante
sobretudo nos cursos de formacao profissional, nos quais verifica-se uma escassez de
sinais especificos, nas diversas areas do conhecimento. A Figura 2 apresenta o
material preliminar criado pelo professor pesquisador, com vistas a desenvolver um
glossario especifico para a area da Mecanica.

Portanto, percebe-se que a relacao entre docentes e TILS é fundamental para
incrementar a qualidade da interpretacao em LIBRAS e, consequentemente, a
acessibilidade. Assim, conforme destaca Degrande (2020, p.55), os profissionais
devem “[...] aprender com o outro”, visto que “o professor da sala possui
conhecimento especifico da area de saber a qual possui formacao, enquanto o
professor especialista [...] conhece a lingua, o histérico e a cultura surda.”

Nesse sentido, torna-se importante compreender as percepcdes do estudante surdo
acerca das estratégias pedagdgicas e dos métodos de avaliacdo utilizados pelos
docentes. Na préxima subsecao, discutem-se as narrativas sobre essas questoes.
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Figura 2 - Material preliminar com terminologia especifica da area da Mecanica

Aula 04 ————

Plano de cisalhamento: regifio na qual o cavaco é formado e, posteriormente, retirado da pega.

Cisalhar = cortar o material.

Material dictil: sofre uma deformacéo prolongada antes de se romper (maior resisténcia a

deformacio).

Material fragil: ndo possui boa resisténcia 4 deformacéo (rompe com maior facilidade,

normalmente de forma repentina).

Deformacio eldstica: nfio € permanente, ou seja, pode ser revertida apos cessar a aplicagéio do

esforco.

Deformacio plastica: altera permanentemente as dimensdes da peca, nio podendo ser

revertida.

4* aula - palavras-chave: mecanismo, formacio, desgaste, corte, fluido, seguranca,
qualidade, longo, acabamento, armazenagem, forca, cisalhamento, plano, ductil, frigil,
recalque, deformacio, deslizamento, ruptura, escorregamento, superficie, saida,
continuo, fita, helicoidal, espiral, lasca, angulos, avanco, velocidade de corte,

profundidade de corte, vibracdes, ideal, volume, solicitagbes térmicas.

Fonte: Autoria prépria.

4.2. NARRATIVAS SOBRE AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E AS AVALIACOES

Em relacdo as metodologias e aos materiais didaticos utilizados pelos docentes, o
estudante surdo limitou-se a afirmar que “eles auxiliam minha aprendizagem”. A
brevidade desta narrativa pode ser explicada por um eventual receio em julgar o
trabalho de seus professores. Contudo, apesar de sucinto, esse relato apresenta uma
série de elementos “ndo ditos”.

Conforme Xavier (2020, p.38), “[...] o professor deve descobrir caminhos que possam
contribuir para o processo de aprendizagem do aluno surdo, de acordo com suas
necessidades e possibilidades.” Figliuzzi, Santos e Guimaraes (2016, p.7)
complementam, discorrendo que o docente “[...] nao deve se preocupar apenas em
ensinar os conteldos a este aluno, mas entender como seu raciocinio e sua percepcao
funcionam.” Apds uma conversa mediada pelas TILS, verificou-se que o estudante
surdo possuia certa dificuldade na comunicacdo e na compreensao da Lingua
Portuguesa escrita. A partir dessa percepcao, o professor pesquisador adaptou o
material de aula, reduzindo frases e/ou enunciados extensos e ressaltando as
orientacdes e as palavras-chave por meio de caixa alta e/ou negrito. Essa estratégia,
também utilizada por Caldas (2009), Silva e Oliveira (2020) e Tavares et al. (2022),
permite ao surdo “[...] relacionar a palavra escrita e/ou sinal em LIBRAS com o seu
significado.” (OLIVEIRA, 2019, p.144). Assim, o estudante compreende o “[...]
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conhecimento novo de forma gradativa e ciclica, porém diversificada, usando a LIBRAS
como lingua mediadora do processo.” (/bid., p.144).

Lacerda, Santos e Caetano (2014, p.186) acrescentam que “[...] nao basta apenas
apresentar os conteddos em LIBRAS, é preciso explicar os conteldos utilizando toda a
potencialidade visual que esta lingua tem.” Strobel (2008, p.39) complementa,
apontando que “os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicao e do som,
percebem o mundo através de seus olhos”. Assim, combinando o uso de imagens,
animacdes computacionais, Lingua Portuguesa escrita e LIBRAS, promovem-se
condic0es proveitosas para a compreensao de conceitos especificos por parte do
estudante surdo. A Figura 3 apresenta um trecho do material de aula adaptado,
elaborado pelo professor pesquisador.

Figura 3 - Trecho do material de aula adaptado as
necessidades especificas do estudante surdo.

..q

* O cavaco corresponde a porc¢io de material retirada pela
ferramenta, caracterizando-se por apresentar forma
geométrica irregular.

Definicao de cavaco:

« Eo principal ponto em comum entre os processos de
usinagem, pois ¢ o subproduto final presente em TODOS

eles.
S

Fonte: Autoria proépria.

Questionado sobre os processos avaliativos utilizados nas disciplinas do curso, o
estudante surdo disserta que “para mim, € mais confortavel realizar trabalhos de
pesquisa. As provas sdo, de certa forma, mais dificeis.” Sousa, Martins e Medeiros
(2021, p.53) justificam esse relato do participante, ao declarar que os “[...] surdos se
deparam, muitas vezes, com processos avaliativos elaborados para os alunos
ouvintes, que pouco contemplam as suas especificidades.” Budel e Meier (2012, p.53)
acrescentam que “[...] a atividade pode até ser a mesma, contemplando o mesmo
contelido para a turma toda, porém a exigéncia deve ser outra, de acordo com o que
cada grupo de alunos ja pode oferecer.”

Conforme afirma Degrande (2020, p. 60), essa exigéncia deve ser orientada na “[...]
compreensao do aluno e nao apenas na sua capacidade comunicativa.” Fernandes
(2015, p.68) complementa, dissertando que as avaliacdes realizadas em LIBRAS sao
“[...] amplamente discutidas pelos alunos, com coeréncia, argumentacao, sequéncia
l6gica e adequacdo tematica”, enquanto, quando efetivadas em Lingua Portuguesa
escrita, “[...] sucumbiram a limitacao lexical e tornaram-se pobres, limitados, muitas
vezes ilegiveis e incompressiveis.” Nessa perspectiva, o professor pesquisador
oportunizou ao estudante que as atividades avaliativas fossem efetivadas por meio de
LIBRAS, de modo que as ideias acerca das teméticas trabalhadas pudessem ser
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expressas de uma forma mais adequada e confortavel para o estudante. Contudo,
como destacam Hirata, Dutra e Storto (2013), essa possibilidade é, muitas vezes,
rejeitada pelos docentes e/ou pelas instituicdes.

Nessa perspectiva, torna-se essencial analisar as politicas adotadas pelas instituicoes
para a verdadeira inclusdao de PCDs. Desta forma, a préxima subsecdao aborda a
discussao das narrativas do estudante surdo sobre a instituicao de ensino na qual ele
esta matriculado.

4.3. NARRATIVAS SOBRE A INSTITUICAO DE ENSINO

A anadlise do processo de inclusao do estudante surdo deve compreender aspectos
para além da sala de aula. Assim, torna-se fundamental tratar sobre questbes mais
abrangentes, relacionadas a instituicao de ensino.

Sobre esta tematica, o estudante iniciou seu relato comentando sobre os motivos que
o levaram a optar pelo curso e pela instituicao de ensino: “é uma instituicdo federal
conceituada e gratuita. O curso de Mecénica agrega na funcdo que desempenho no
meu trabalho.” Essa narrativa corrobora a abordagem adotada pela instituicao em
relacao a formacao dos estudantes, uma vez que ela visa “[...] um ensino integrado,
omnilateral e politécnico, que compreenda o individuo como um todo e nao apenas
para o campo profissional.” (XAVIER, 2020, p.29). Araldjo e Frigotto (2015, p.68)
reiteram, discorrendo que “procura-se, com isto, formar o individuo em suas multiplas
capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a

realidade.”

A empresa na qual este estudante trabalha, também citada na narrativa, mostra-se
comprometida com a inclusao, a partir de uma politica bem estabelecida, a qual
envolve onze pessoas surdas. Adicionalmente, oferta semanalmente um curso de
LIBRAS para funcionarios ouvintes e/ou familiares dos surdos. Pelo fato de estas
informacodes terem sido obtidas por meio de uma publicacao compartilhada nas redes
sociais do estudante surdo, considera-se um “fato nao dito” da narrativa, o qual
contribui para a andlise dos relatos. Ademais, demonstra sentimentos de
pertencimento e de identificacao com o local de trabalho.

Quando questionado sobre a convivéncia na comunidade académica, o estudante
explana que “minha relacao com colegas e professores é boa, de forma geral. Sinto
que, muitas vezes, eles ficam inibidos, por nao saberem se comunicar comigo. Minha
relacdo com as intérpretes e com os gestores é 6tima, eles atendem as minhas
necessidades.” A respeito disto, Hirata, Dutra e Storto (2013, p.213) destacam o papel
dos TILS na superacao de quaisquer barreiras de comunicacao entre surdos e
ouvintes, uma vez que o intérprete “[...] pode contribuir para a reducao dos efeitos

gerados pela nao partilha de uma lingua com a comunidade académica.”

Valendo-se novamente de recursos “nao ditos” para complementar a andlise das
narrativas, percebeu-se o interesse de alguns discentes ouvintes pelo aprendizado de
sinais em LIBRAS, a fim de promover a interacao e a comunicacao com o estudante
surdo. No retorno as atividades presenciais, essa curiosidade tornou-se mais
recorrente, uma vez que as interacdes entre os estudantes eram limitadas durante os
momentos sincronos do ensino remoto emergencial.
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A interacao entre o estudante surdo e seus professores é fundamental para a
consolidacao dos processos de ensino e de aprendizagem, visto que, conforme
salientam Silva e Oliveira (2020, p.6) “a construcao de uma relacao afetiva entre
professor e estudante [...] pode dar pistas de como o professor pode desenvolver
praticas pedagdgicas diferenciadas.” Dependendo do nivel de aproximacao alcancado,
o docente pode obter maior detalhamento sobre situacées do cotidiano do surdo,
como seus afazeres no trabalho, sua rotina e seu percurso nas demais disciplinas do
curso. Com base nessas informacdes, é possivel relacionar conteldos do componente
curricular com a realidade vivenciada pelo estudante.

A construcao dessa relacao de confianca e de amizade entre o discente surdo e seus
professores também é benéfica para a instituicdo, pois auxilia na materializacao da
politica de verdadeira inclusao. Ao perceber essas acoes, o estudante relata que a
instituicdo “esta preocupada em melhor acolher. As falas com os professores que
terdo alunos surdos, sempre antes de iniciar o semestre, sao importantes.” Dessa
forma, o processo de inclusao realizado na instituicao, apesar da existéncia de alguns
contratempos, difere-se da “[...] inclusao pura e simples, da inclusao por contato, por
osmose.” (FRANCO, 2013, p.217).

Para auxiliar com esta questdao, existe o Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), um nudcleo multidisciplinar que
desenvolve “[...] acdes ligadas a inclusdo, como assessoria ao corpo docente,
discente, servidores, técnico-administrativos e comunidade externa, capacitacdes,
producdo de materiais didaticos e disponibilizacao de equipamentos.” (MOREIRA;
LIMA, 2018, p.6).

Composto por uma pedagoga, um docente, duas psicopedagogas e duas TILS, o
NAPNE da instituicao promove encontros semestralmente, no intuito de analisar a
efetividade das estratégias pedagdgicas adotadas e efetuar a avaliacdo diagndstica do
estudante surdo. Urban (2018) destaca que a troca de experiéncias entre os docentes
é fundamental nesses momentos. O estudante legitima o trabalho realizado por este
nldcleo, ao relatar que os profissionais que o compode ja o auxiliaram em algumas de
suas demandas, mediando encontros com os docentes do curso.

A respeito de eventuais pontos de atencao, o estudante alerta que “deve-se efetuar a
contratacao de mais intérpretes de LIBRAS, pois, no momento, somos trés estudantes
surdos, em semestres diferentes, e contamos somente com duas profissionais.” De
fato, ocorreu um aumento no ndmero de matriculas de surdos na instituicdo apés o
ingresso do participante desta pesquisa, no periodo letivo de 2020/2. Os demais
estudantes citados realizaram sua matricula em 2022. A situacdo narrada reforca a
necessidade de discussao acerca da inclusao de surdos no curso Técnico em Mecanica
oferecido pela instituicao.

Ao concluir seus relatos, o estudante reforca que se sente acolhido, ainda que existam
adversidades a serem enfrentadas: “de forma geral, o curso é de otima qualidade e a
instituicdo também.”
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como objetivo geral desse artigo, pretendeu-se analisar as experiéncias de um
estudante surdo no curso Técnico Subsequente em Mecanica de uma instituicao
federal de ensino, no intuito de identificar e discutir aspectos positivos e eventuais
lacunas na politica de inclusao adotada. Para essa analise, os relatos do participante,
obtidos a partir da pesquisa narrativa, foram agrupados em trés categorias: ensino
remoto, metodologias/avaliacdes e instituicao de ensino, de forma que tanto as
valéncias quanto as dificuldades puderam ser constatadas e debatidas. De modo
geral, o estudante reconhece os esforcos realizados pela instituicao e pelos docentes
para inclui-lo na comunidade académica, embora indique alguns pontos de melhoria a
serem considerados.

Ressalta-se que esta pesquisa nao buscou propor uma “receita pronta” para a
materializacdao da inclusao de estudantes surdos, mas sim identificar estratégias
plausiveis para tal. Tratou-se, portanto, de um exercicio de reflexao, no intuito de
reconhecer e compreender as diferencas manifestadas em uma realidade
contextualizada.

A metodologia utilizada, mesclando a pesquisa narrativa com o referencial teérico e o
didrio de bordo do professor pesquisador, mostrou-se apropriada para esse fim.
Adicionalmente, possibilita a permanente reflexdao acerca das praticas utilizadas pelos
docentes no ensino de estudantes com necessidades especificas, no intuito de
aprimora-las e, dessa forma, proporcionar a verdadeira inclusdao destes individuos.

Embora incipientes, os recursos descritos nesta pesquisa podem basilar a construcao
de um material didatico especifico sobre o ensino de Mecanica Industrial em LIBRAS.
Diante do cenario de aumento de matriculas de estudantes surdos existente na
instituicao de ensino na qual o trabalho foi desenvolvido, considera-se essa alternativa
fundamental. Alguns autores pesquisados, como Freitas (2019), Oliveira (2019) e
Xavier (2020), utilizaram métodos semelhantes para elaborar guias orientativos para a
educacao de surdos em diversas areas do conhecimento.

Entende-se, ainda, que as discussdes promovidas neste artigo contribuem para a
reducao de barreiras existentes na efetiva inclusao de surdos na Educacao Profissional
e Tecnolégica, de modo a possibilitar ndo somente o acesso, como também a
permanéncia e o éxito escolar destes individuos. Contudo, coaduna-se com a
percepcao de Menezes et al. (2022), visto que, apesar dos avancos ja obtidos, ainda
existe um amplo espaco para pesquisas nesta area.

Em vista disso, a discussao sobre esta tematica ndao se encerra com as consideracoes
descritas neste trabalho, na medida em que “[...] o0 novo brota sem parar. Nao
podemos jamais prever como se apresentard, mas deve-se esperar sua chegada, ou
seja, esperar o inesperado.” (MORIN, 2011, p.30). Nestas situacoes, é necessario “[...]
ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo entrar a forca
na teoria incapaz de recebé-lo.” (/bid., p.30). Ou seja, cada estudante com
necessidades educacionais especificas representa um novo desafio para o fazer
docente. Nesse sentido, é fundamental que o professor e a instituicao de ensino
estejam dispostos a abdicar das praticas pedagdgicas tradicionais, a fim de obter
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sucesso no processo de aprendizagem desses individuos, a partir da utilizacdo de
Nnovos recursos, considerando as particularidades de cada turma.
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