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RESUMO

No ambito das discussées sobre educacdo escolar quilombola diferenciada, a ambiguidade
raca-classe se apresenta como um empecilho epistémico importante. Apesar de algumas
décadas de investimento analitico na problematizacdo das relacdes étnico-raciais no contexto
escolar brasileiro, ainda ndo foram realizadas pesquisas com foco especifico no desempenho
de estudantes quilombolas. Por isso, no presente trabalho analisamos o desempenho de
estudantes nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e avaliamos se este
desempenho permite que os estudantes quilombolas ingressem no ensino superior publico
brasileiro. Desenvolvemos um estudo quantitativo utilizando dados do ENEM e do Censo da
Educacdo Bésica para estabelecer reflexdes sobre de que maneira os sentidos da raca e classe
social se interseccionam e se materializam nas desigualdades escolares contemporaneas.
Metodologicamente nos valemos de estatisticas descritivas interpretadas a luz da literatura
educacional e socioldégica. Os resultados revelam que estudantes quilombolas possuem, em
média, perfil socioecon6mico que pode ser associado com a classe popular e suas chances de
ingresso no ensino superior sao diminutas. Discutimos os resultados a partir do mito da
democracia racial e da meritocracia e problematizamos acbes de politicas publicas para a
educacao escolar quilombola.

Palavras-chave: educacao escolar quilombola; desigualdades educacionais; raca; classe
social.

ABSTRACT

In current discussions on differentiated quilombola school education, race-class ambiguity
presents jtself as an important epistemic obstacle. Despite a few decades of analytical
investment in problematizing ethnic-racial relations within Brazilian school context, research
has not yet been carried out with a specific focus on the performance of quilombola students.
Therefore, in the present study, we analyze the students results in the National High School
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Exam (ENEM) and evaluate whether this performance allows quilombola students to enter
Brazilian public Higher Education. We developed a quantitative study using data from ENEM
and the Basic Education Census to establish reflections on how the meanings of race and social
class interact and materialize in contemporary school inequalities. Methodologically, we use
descriptive statistics interpreted considering educational and sociological literature. The results
reveal that quilombola students have, on average, a socioeconomic profile that can be
associated with the lower class so that their chances of entering Higher Education are
restricted. We discuss the results based on the myth of racial democracy and meritocracy as
well as problematize public policy actions for quilombola school education.

Keywords: quilombola school education; educational inequalities; race; social class.

1. INTRODUCAO

Historicamente, a escola e a educacao escolar sao vistas como cruciais para dirimir,
em sociedades democréaticas, as desigualdades sociais e aperfeicoar as estratégias de
promocao da igualdade e da equidade. No caso do Brasil, pensamos, é fundamental
nao esquecer o que significou, do ponto de vista do Projeto de Modernidade, o
perverso sistema escravocrata que perdurou quase quatro séculos. Desde a assinatura
da Lei Aurea em 1888, a luta pelo acesso e a permanéncia de pessoas negras nos
sistemas formais de educacao tem sido uma das grandes demandas da populacao
negra (Goncalves; Silva, 2000; Gomes, 2019). Como parte da constituicao e extensao
de cidadania no ambito das sociedades modernas, entende-se que o direito a
educacdo, tal como definido pela Constituicao Federal de 1988 (100 anos Pds-
Abolicao) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Brasil, 1996),
assegura a distribuicdo de oportunidades de criancas e jovens no Brasil as instituicdes
escolares. O acesso e a permanéncia, no tempo certo, sao, portanto, metas
fundamentais de todo projeto de educacao voltado a transformacdo social, sobretudo
em um pais desigualmente racializado como é o caso do Brasil.

E, neste sentido, o projeto de Educacao Escolar Quilombola (Brasil, 2012) diferenciada
€ exemplar. Primeiro, porque as pessoas quilombolas resistem no Brasil desde o século
XVIl (Santos, 2015). Embora a EEQ seja uma das mais notdveis reivindicacbes dos
Movimentos Sociais Negros no século XX, ela completa somente 10 anos em 2022. No
bojo dessas reivindicacdes, a conviccao e as perturbacdes tedricas para explicar de
que forma a educacdo, uma importante ferramenta de emancipacdao econdmica,
politica e social, foi historicamente negada aos corpos negros (e particularmente as
pessoas quilombolas) em um pais latino-americano como o Brasil que, como parte da
retérica civilizatéria do Projeto de Modernidade, nega a existéncia do racismo
(Munanga, 2019; Rosa, Alves-Brito e Pinheiro, 2020). Desta forma, as especificidades
dos grupos raciais gquilombolas — sobretudo o seu projeto de EEQ Diferenciada,
atrelado as identidades de luta e resisténcia — nunca foram levadas em conta e, no
limiar do presente século, vé-se que a politica publica que orienta a EEQ no Brasil
constitui-se em um dos grandes desafios contemporaneos (Alves-Brito, 2021a).

Entre desafios e oportunidades, certamente a ambiguidade raca-classe constitui-se
em um empecilho epistémico para que se possa, primeiro, avancar em uma discussao
profunda sobre a semibtica do projeto de EEQ diferenciada e, segundo, prover
discussao politica sobre a etnogénese quilombola. O racismo é, no presente artigo,
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interpretado como uma tecnologia social do Projeto Moderno (Quijano, 2005;
Munanga, 2019). Nao ha, portanto, como pensar a construcao da categoria c/asse sem
desvincula-la das questdes raciais. E ndo podemos deixar de fazé-lo, pois, na pratica,
temos de um lado a concepcao do mito da democracia racial (Alves-Brito, 2021b;
Fernandes, 2021) e, do outro, o discurso enraizado da meritocracia (Chaui, 2014).
Enquanto o primeiro conceito naturaliza a desigualdade racial latente, o segundo
privilegia uma interpretacao (neo)liberal das realidades dos grupos raciais
(quilombolas), ou seja, altamente baseada na categoria c/asse e na igualdade de
oportunidades sem, no entanto, questionar as formas com que as questdes raciais, no
Brasil, sao anteriores as questbes de classe. Além disso, levando-se em conta a
histéria do pais, tampouco se pode esquecer que as pessoas negras escravizadas sao
mercadoria no ambito do Projeto Moderno. E sao mercadoria por serem negras
(Munanga, 2019). A pobreza (classe) no Brasil tem cor e género, atravessando
majoritariamente homens e mulheres negros. Anibal Quijano (1918-2018), destacado
pensador peruano, é fundamental para nos ajudar a entender como o conceito de raca
ajuda a construir a divisao social do trabalho. Segundo Quijano (2005), a categoria
raca legitima e opera todas as formas de dominac¢ao pela colonialidade sobre os povos
colonizados. E esta associacdo que, historicamente, consolida a classificacdo social
dos sujeitos.

O reconhecimento, por exemplo, por meio da Constituicao Federal de 1988 de que as
pessoas quilombolas detinham direitos politicos e sociais, reverbera outras
possibilidades de interpretacao do que significa o processo de democratizacao no
Brasil e, uma vez mais, a educacao escolar é ndo somente protagonista nesse
processo, mas, sobretudo, ponto de disputa. Por tras do processo de fortalecimento da
EEQ, apresenta-se no horizonte a reivindicacao do acesso ao Ensino Superior por estes
sujeitos politicos de direitos. Como sabemos, o acesso ao Ensino Superior no Brasil
tem efeito estratégico dinamico, distribuindo e organizando as relacdes de poder e o
acesso aos bens materiais e simbdlicos da Quarta Revolucao Industrial (Alves-Brito,
2021a); no entanto, a universidade publica brasileira segue sendo um territério e uma
tecnologia social de poder a servico da branquitude (Alves-Brito, 2020).

Neste sentido, para interpretar as realidades escolares negras e quilombolas no Brasil,
€ importante lancar mao de uma pergunta fundamental: quais sao, afinal, os usos e os
sentidos da raca na educacao escolar e como estes se interseccionam, na avenida de
opressdes, com a categoria classe e com outros marcadores sociais da diferenca?
Avaliar o desempenho de estudantes negros quilombolas torna-se, assim, em uma das
medidas mais eficazes de reflexdao critica sobre quais sao as oportunidades e os
desafios postos as pessoas quilombolas no acesso a educacao escolar e ao ensino
superior que, como sabemos, reproduzem as ldgicas coloniais e ratificam o
preconceito e a discriminacao racial e a individualizacao das condicbes sociais
precdrias que cruzam as experiéncias das pessoas negras. A ideia principal é que o
conceito de classe social capitalista (marxista) ou de mercado (weberiana) nao pode
estar destituido das suas relagcdes raciais, em gue ambos os conceitos (raca e classe)
sao dinamicos e variam espacialmente e temporalmente. O conceito de raca
(quilombola), portanto, tem sentido social relacional e serd necessario fazer exercicio
mental inverso, ou seja, pensar a raca (e as pessoas quilombolas) como uma categoria
explicativa das questdes sociais. As ragas e 0s grupos étnicos no Brasil ndo podem ser
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vistos meramente como consequéncias das relacbes de classe, interseccionados,
certamente, mas distintos. A educacao escolar precisa ser pensada a partir do
marcador social “raca”, pois, também sabemos, a educacdo publica no Brasil € um
territério negro, composto majoritariamente por pessoas negras (Alves-Brito, et al.,
2022).

Foi ainda na década de 60 do século XX que se iniciaram as indagacdes sobre a
influéncia da origem social no desempenho escolar dos estudantes. Tanto por James
Coleman (1926-1995), nos Estados Unidos, como por Pierre Bourdieu (1930-2002), na
Franca, foram sendo desveladas as associacbes entre as disparidades de
oportunidades educacionais e as diferentes classes sociais. Conforme discutido em
Guimardes (2021), enquanto para Georg Lukacs (1885-1971) havia classe em si
(analista apreende objetivamente a partir das estruturas sociais) e classe para si
(vivida e organizada pelos sujeitos), para Bourdieu havia as classes no papel
(construidas pelo analista) e as classes reais (observadas efetivamente). Para
Bourdieu (2007), o estilo de vida das pessoas ajuda a construir o conceito de classe,
uma vez que o estilo de vida estd ligado as condicdes sociais dos individuos. E, sendo,
assim, para o sociélogo francés, o sistema de ensino tende a valorizar as disposicoes,
gue sdo formas de agir, de se comunicar, de pensar; proprias de um grupo especifico
de estudantes, aqueles que justamente desenvolveram estas disposicdes ainda na
socializacao primaria, ou seja, antes mesmo de chegar na escola (Bourdieu, 2013;
Bourdieu; Passeron, 2023). Em geral, estes estudantes fazem parte das classes sociais
mais altamente posicionadas na estrutura hierdrquica da sociedade, com maior
acumulo de bens materiais e simbdlicos, ou seja, no contexto sociorracial brasileiro
sao os estudantes oriundos das familias predominantemente brancas.

No que concerne a teoria de Bourdieu, vale chamar a atencao para o fato de que esta
é também, do ponto de vista de classe, bem localizada espacialmente e
temporalmente; circunscrita a um contexto social diferente do contexto racializado do
Brasil, de forma que esta sozinha nao da conta de explicar as complexidades raciais
que operam no “chao das escolas” brasileiras. Bourdieu critica, inclusive, os estudos
sobre as desigualdades étnico-raciais observadas no Brasil justificando que estes
seriam influenciados pelas ideias etnocéntricas dos Estados Unidos, embora o
socibélogo francés reconhecesse que a identidade racial no Brasil era peculiar:

[...] no Brasil, a identidade racial é definida por referéncia a um
continuum de “cor”, isto &, através do uso de um principio flexivel ou
difuso que, levando em conta tracos fisicos, como a cor da pele, a
textura do cabelo e a forma dos ldbios e do nariz e a posicao de classe
(os rendimentos e a educacdao notadamente) engendra um grande
nimero de categorias intermedidrias (Bourdieu; Wacquant, 1998,
p. 112).

No entanto, no contexto brasileiro, a partir do surgimento dos exames de larga escala
na década de 1990, estudos semelhantes aos realizados por Bourdieu e Passeron
foram desenvolvidos e os mesmos resultados foram obtidos (Franco et al., 2007;
Almeida; Dalben; Freitas, 2013; Alves; Soares, 2013; Nascimento, 2019; Lima Junior;
Fraga Junior, 2021). Fica evidente, no entanto, que além da associacdo das
oportunidades escolares com volumes de bens econémicos e culturais, o contexto
brasileiro exige um olhar para outros marcadores da diferenca que contribuem
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significativamente para a hierarquizacao social, como o caso do género e da
raca/etnia. A construcao da raca (a partir do fenétipo) e do género (a partir do sexo)
sao categorias seculares. Enquanto a primeira estd mais diretamente ligada a
colonizacao das Américas pelos europeus e ao projeto de poder capitalista, a segunda
é anterior. Nilma Lino Gomes, destacada intelectual negra que pensa a educacao
antirracista, fez recentemente uma discussao profunda sobre como os Movimentos
Sociais Negros ressignificaram a categoria raca para questionar a prépria constituicao
histérica do Brasil (Gomes, 2019).

Do ponto de vista estatistico, no inicio dos anos 2000, e no mesmo ano em que a Lei
10.639° (Brasil, 2003) foi aprovada, Soares e Alves (2003) mostraram que ha uma
grande distancia de rendimento escolar entre estudantes negros e brancos.
Novamente, aqui podemos re-pensar a ambiguidade raca-classe a partir da ideia de
que estes estudantes nao sao negros porque sao pobres; com base em dados
histéricos, podemos afirmar que eles sdao pobres, pois sdao negros. Do ponto de vista
psicolégico, em um outro movimento fundamental de desumanizacao dos corpos
negros e que é base do sistema racista colonial-moderno, Carvalho (2005) conclui que
professores tendem a associar estudantes negros (heteroclassificacao) com
dificuldades escolares em maior proporcao do que os estudantes brancos. A autora
enfatiza que nao ha intencao de acusar as professoras de discriminacao racial, mas
sim de mostrar que o racismo presente na sociedade brasileira nao estd ausente das
relacdes escolares. E nem deveria, uma vez que o racismo é subijetivo, institucional e
estrutural (Almeida, 2018). Infelizmente, gestores e professores ainda negam que o
racismo atravesse as vivéncias escolares e das instituicdes universitarias (Alves-Brito,
2020, 2021b). Mais recentemente, Nascimento (2020) mostrou que o racismo também
esconde uma estrutura social que serve para constantemente privilegiar os brancos. O
autor identificou que estudantes brancos ingressam na universidade em cursos de
maior prestigio social do que estudantes negros de mesmo nivel socioeconémico,
reforcando as evidéncias sobre os privilégios raciais da populagao branca no Brasil
(Schucman, 2012; Bento, 2019).

Além disso, a despeito de todos estes trabalhos indicarem resultados significativos
para problematizacdao das relagbes étnico-raciais no contexto escolar brasileiro, ainda
nao foram realizadas pesquisas com foco especifico no desempenho de estudantes
quilombolas. Por isso, no presente estudo realizamos uma analise do desempenho de
estudantes quilombolas nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
avaliamos se este desempenho permite que os estudantes ingressem no ensino
superior publico brasileiro. A questao de pesquisa a ser respondida, portanto, é: qual a
relacao entre o perfil socioeconémico dos estudantes quilombolas que realizam o
ENEM, seu desempenho na prova e suas chances de ingresso no ensino superior
publico brasileiro? Para responder tal questdo realizamos um estudo quantitativo
tendo como base os microdados do ENEM e do Censo da Educacdo Basica, apoiados
teoricamente na teoria critica da reproducao de Bourdieu e nos estudos sobre as
relacdes étnico-raciais no contexto escolar (Algarve, 2004; Constantino, 2010; Bonilha;
Soligo, 2015).

3 Prevé o estudo da histéria e da cultura africana e afro-brasileira em todos os niveis da educacao

brasileira.
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2. METODOLOGIA

No presente trabalho utilizamos como fonte principalmente os microdados do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os microdados do ENEM, disponibilizados
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), contém informacdes sobre o desempenho dos estudantes nas provas
objetivas e redacdo, bem como as respostas atribuidas ao questionario
socioecondmico respondido no momento da inscricao no exame. A utilizacdo de dados
educacionais abertos tem sido cada vez mais uma estratégia importante para a
realizacao de estudos no campo educacional (Silva; Vendramini; Lopes, 2010;
Gramani; Scrich, 2012; Alves; Xavier, 2018; Nascimento; Cavalcanti; Ostermann,
2020a, 2020b). Além dos microdados do ENEM também nos apoiamos em informacdes
obtidas dos microdados do Censo da Educacao Basica. Utilizamos dados do ano de
2019, antes da pandemia da COVID-19 (Coronavirus Disease, 2019, do inglés), a fim
de obter um cenario da situacao da EEQ fora de um periodo de excegao como o que
vivemos. Certamente a pandemia tende a prejudicar aqueles grupos que
historicamente ja sofrem com o descaso do poder publico (Segata et al., 2021).

No ano de 2019 foram 5.095.270 inscritos no ENEM. Selecionamos para anélise
apenas os candidatos que preencheram corretamente o cédigo da escola na qual
concluiram o Ensino Médio, resultando em uma amostra de 1.147.412 estudantes.
Deste total, separamos dois grupos a fim de estabelecer comparacdées. Um grupo com
os estudantes considerados quilombolas (oriundos de escolas quilombolas) e outro
com os estudantes nao considerados quilombolas. Esta classificacao foi adotada a
partir do cruzamento com informacdes do Censo da Educacgao Basica, particularmente
sobre as escolas. Do Censo, buscamos os cédigos das escolas localizadas em areas
remanescentes de quilombos, consideradas neste estudo como aquelas que recebem
estudantes quilombolas. Com isso, nos microdados do ENEM separamos os dois
grupos a partir dos diferentes cédigos da escola. O grupo de estudantes quilombolas,
identificados pelo cédigo da escola correspondente as instituicdes localizadas em
areas remanescentes de quilombos nos dados do Censo, é constituido por 1.854
estudantes. O grupo com os demais estudantes é constituido por 1.145.558
candidatos. Este quantitativo de estudantes quilombolas é bem inferior ao nUmero de
matriculados nas escolas do Brasil no mesmo ano (mais de 306 mil), uma vez que
menos de 10% das escolas localizadas em dareas remanescentes de quilombos
oferecem ensino médio. E o fato de estarmos trabalhando com candidatos que fazem
o ENEM limita a amostra aos estudantes de ensino médio. O fato das escolas
localizadas em areas remanescentes de quilombos praticamente ndao oferecerem o
nivel médio para as criancas é um resultado significativo para o debate que estamos
estabelecendo neste trabalho.

Realizamos uma andlise do perfil socioecondmico médio dos dois grupos, assim como
uma analise do desempenho no ENEM, tanto na prova objetiva como na redacao.
Ademais, investigamos, com base nas notas de corte do Sistema de Selecao Unificado
(SiSU), quais os cursos acessiveis, em média, para cada grupo de candidatos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira parte da analise trata de apresentar o perfil socioecon6mico dos dois
grupos analisados. Conforme discutido anteriormente, para Bourdieu, o volume de
bens materiais e culturais de uma familia (leitura, viagens, visita a museus, ida ao
cinema, shows, concertos, entre outros), denominados pelo autor de capital
econdmico e cultural formal, € um importante indicador da relacao que a crianca vai
estabelecer com a escola. Estudantes com maior volume de capital econémico e
cultural formal tendem a desempenhar melhor na escola (Bourdieu; Passeron, 2023).
O autor francés nos mostra que os individuos estao distribuidos no espaco social em
posicoes hierarquicamente distintas, dependendo justamente do volume total de
capital e do peso de relativo de cada um dos capitais, econémico e cultural, no volume
total (Bourdieu, 2007). Para cada posicao do espaco corresponde um estilo de vida
bastante caracteristico, ou seja, o modo de agir, de pensar e 0os gostos (nao
individuais e subjetivos) estao intimamente associados com esta posicao. Deste modo
podemos entender que as posicdes distintas das familias no espaco social resultarao
em relacdes diferentes com a escola. Por isso, buscamos nos microdados do ENEM
itens que nos permitissem fazer uma apreensao da estrutura econdmica e cultural dos
candidatos, tanto dos quilombolas, como dos nao quilombolas, e de que maneira esta
estrutura se reflete no rendimento dos candidatos no exame.

O principal indicador de capital econ6mico, reconhecidamente na literatura
socioldgica, é a renda familiar. Nos microdados do ENEM buscamos as respostas para
a questao “Q006 - Qual é a renda mensal de sua familia? (Some a sua renda com a
dos seus familiares)”. Este item possui dezessete categorias de resposta, sendo a
primeira categoria “Nenhuma renda” e a Ultima “Mais de R$ 19.960,00"”. Os resultados
mostram que 87% dos estudantes quilombolas possuem renda familiar de até
R$1.497,00. J& no grupo dos demais estudantes o percentual de candidatos na mesma
faixa de renda é 57%. Por outro lado, apenas 1% dos estudantes quilombolas possuem
renda familiar superior a R$ 3.992,01, contra 14,4% dos estudantes nao quilombolas.
Esse resultado é muito significativo. Praticamente todos os estudantes egressos de
escolas localizadas em quilombos vivem em familias de renda mensal de
aproximadamente 1,5 salarios minimos (em 2019 o salario minimo era R$ 998,00). Por
mais que a renda nao seja suficiente para explicar todas as idiossincrasias de um
determinado grupo social (Bourdieu, 2007), particularmente no Brasil, ela é um fator
importante para acessar bens culturais e educativos formais. Experimentos sociais
demonstram que a desigualdade socioecondémica é um fator crucial que explica as
disparidades entre brancos e negros no Brasil (Schucman, 2012); no entanto, é
importante notar que 0s mesmos experimentos e pesquisas exaustivas na area
demonstram que a diferenciacao racial é mantida entre os individuos no que tange as
oportunidades educacionais mesmo quando estes estao em igualdade de condicdes
socioecondmicas (Schucman, 2012). Uma pessoa negra ou quilombola rica nao estara
imune da experiéncia do racismo a brasileira (Munanga, 2019). Exploramos esta
guestdo na sequéncia das andlises.

Nao somente pela busca de instituicdes de ensino privadas (Perosa; Lebaron; Leite,
2015), o maior volume da capital econ6mico permite que as familias adotem uma
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série de estratégias facilitadoras da trajetéria dos filhos no sistema de ensino, como
realizar a matricula em bairros com boas opcdes de escolarizacao, pois ha condicao de
financiar o transporte didrio; ou o investimento direto em reforco escolar ou cursos de
idioma estrangeiro.

Outros itens do questionario contribuem para dimensionar o volume de capital
econdmico das familias. Entre eles, selecionamos as questbes “Q024 - Na sua
residéncia tem computador?” e “Q025 - Na sua residéncia tem acesso a Internet?”. Ter
condicdes econdmicas de adquirir computadores e de manter internet em casa sao
elementos que tém se mostrado importantes na relacdo com a escola e cada vez mais
considerados como fatores que expressam a desigualdade social (Ragnedda; Ruiu,
2020; Alves-Brito, 2021a). Dos dados identificamos que 75% dos estudantes
quilombolas nao possuem computador em casa e 41,1% nao possuem acesso a
internet em casa. Dos estudantes nao quilombolas, 50,7% nao possuem computador e
23,9% nao tem acesso a internet em casa. O resultado revela mais uma dimensao da
desigualdade de condicbes dos estudantes brasileiros, que é ainda amplificada para os
quilombolas, neste caso em relacao a tecnologia e as benesses da Quarta Revolucao
Industrial, fator cada vez mais importante para o bom rendimento escolar.

Sabendo que a pratica de destinar parcela da renda para questdes relacionadas com
educacao e cultura é um indicativo de maior volume de capital cultural (Bourdieu,
2007), passamos a andlise de itens do questiondrio que podem revelar a posse deste
capital por parte das familias dos estudantes. O principal indicador de capital cultural,
em termos bastante restritos é verdade, é o nivel de instrucao dos pais. Consideramos
gue apenas a associacao da variavel nivel de instru¢cdo com o capital cultural formal é
uma interpretacao minimalista (Piotto et a/.,, 2021), uma vez que restringe o capital
cultural a sua dimensao institucionalizada. No entanto, a utilizacao do indicador de
capital cultural institucionalizado possui um poder explicativo significativo em estudos
sobre desempenho escolar (Piotto et al, 2021), inclusive como observado em
pesquisas realizadas no contexto brasileiro (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann,
2018; Lima Junior; Fraga Junior, 2021). No contexto da educacao, o arcabouco cultural
institucionalizado é extremamente relevante quando refletimos o que distinguiria, em
pleno século XXI e em termos praticos, a Educacdo Quilombola (EQ) da Educacao
Escolar Quilombola (EEQ) diferenciada. Como discutido em Alves-Brito (2021a), a EEQ
diferenciada estd em permanente tensao com as institucionalidades vigentes no
ambito do Projeto Moderno.

Os itens “Q001 - Até que série seu pai, ou 0 homem responsavel por vocé, estudou?” e
“Q002 -Até que série sua mae, ou a mulher responsavel por vocé, estudou?” revelam
que 67,2% dos pais e 58,4% das maes de estudantes quilombolas nao possuem o
Ensino Médio completo. No caso dos estudantes nao quilombolas, 50,2% dos pais e
44,1% das maes nao possuem o Ensino Médio completo. A desigualdade é ainda maior
no caso dos familiares que possuem o titulo do Ensino Superior completo. Na
comparacao dos grupos, o percentual de pais dos estudantes nao quilombolas com
Ensino Superior completo é trés vezes maior e de maes com mesma titulagdao é duas
vezes maior do que os familiares de estudantes quilombolas. Sabe-se que a conclusao
de um curso de nivel superior é privilégio de poucos, sendo este titulo ainda mais raro
no contexto dos egressos de escolas quilombolas. Além disso, também sabemos que
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sao as mulheres as principais liderancas quilombolas no pais e as mais préximas da
trajetdria educacional dos seus filhos. E, ainda mais critico, sabemos que apesar dos
avancos dos Ultimos anos as universidades publicas e os centros de pesquisa no Brasil
sao ainda territérios brancos, ou seja, professores e pesquisadores contratados nestes
importantes lugares de poder material e simbdlico sdo majoritariamente brancos
(Alves-Brito, 2020). Como parte do racismo epistémico (Carneiro, 2005), que se
estrutura a partir das desigualdades raciais e sécio-econdmicas na base do projeto
educacional brasileiro, o numero de professores/pesquisadores quilombolas
trabalhando permanentemente em instituicdes de nivel superior ou em centros de
pesquisa no Brasil é ainda estatisticamente irrisério. O saber emancipatério da
educacao antirracista proposta pelo Movimento Social Negro (Gomes, 2019) esta
justamente em subverter esta ldégica de branquitude, ethos do Projeto Moderno.
Nestes movimentos, a escola e o ensino superior seguem sendo ndo /ugares para as
pessoas nhegras (Bonilha; Soligo, 2015) e, especialmente, para as pessoas
quilombolas.

Em sintese, identificamos que os estudantes quilombolas se localizam em regiao do
espaco social ocupada pelos agentes com baixo nivel de capital econdmico e cultural
formal/institucional, o que se pode denominar de classe popular. E possivel
argumentar que o grupo de estudantes ndo quilombolas é bastante heterogéneo e
que a comparacao poderia ser enviesada. No entanto, na discriminacao dos dados por
dependéncia administrativa escolar, notamos que os estudantes quilombolas,
majoritariamente egressos de escolas publicas estaduais, possuem volume de capital
econOdmico e cultural formal mais baixos que os nao quilombolas também egressos de
escolas estaduais. Essa diferenca visivel, ou seja, capaz de ser medida no mundo real,
é o produto de uma estrutura invisivel da sociedade que acaba violentando
simbolicamente nossos jovens dia apés dia, qual seja, a estrutura das relacdes de
classe (Bourdieu, 2007) e que tém, na capilaridade, as questdes étnico-raciais
explicitadas. Como explicar estas distincdes de perfil se nao a partir de uma estrutura
racista que impacta nao somente em termos materiais a vidas das pessoas
quilombolas mas também em termos epistémicos? Por isso, seguimos no intento de
desvelar esta estrutura partindo agora para a andlise do desempenho dos estudantes
quilombolas no ENEM.

Iniciamos a analise do desempenho pela nota média nas provas objetivas do ENEM. Os
candidatos respondem a 180 questbes divididas em quatro provas, cada uma
referente a uma area do conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias da natureza
e ciéncias humanas. Para cada um dos grupos calculamos a nota média geral, que
corresponde a média obtida das quatro provas. As notas nas provas, calculadas a
partir da Teoria da Resposta ao Item (TRI), podem variar de valores préximos de 0 até
valores préoximos de 1000. A Figura 1 apresenta o grafico da média geral dos
estudantes quilombolas e dos estudantes nao quilombolas, discriminando o resultado
para cada dependéncia administrativa.
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Figura 1 - Desempenho médio nas provas objetivas.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do ENEM/2019.
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Nota-se que o desempenho dos estudantes quilombolas é inferior ao do grupo de
estudantes nao quilombolas, mesmo na comparagao com as mesmas dependéncias
administrativas. A Tabela 1 abaixo detalha os valores das médias para cada categoria.
Este resultado é uma consequéncia das condicdes desiguais econdmicas e culturais
formais dos estudantes, conforme discutido anteriormente. Os diferentes
desempenhos refletem diferentes disposicdes e relacdes com o sistema de ensino.
Essa relacao de reproducao de desigualdade social foi justamente aquela denunciada
por Bourdieu no contexto escolar francés (Bourdieu e Passeron, 2023) e que, aqui,
acentua a expressao da categoria raca (quilombo).

Tabela 1 - Desempenho médio dos grupos nas provas objetivas.

Quilombolas Nao quilombolas
TP_DEP_ADM Média SD N Média SD N
Privada - - - 564,46 65,88 49091
Estadual 465,01 52,28 1833 486,61 58,27 922505
Municipal 446,67 52,15 21 510,62 66,24 9629
Federal - - - 578,52 70,22 164333

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do ENEM de 2019.

Investigacdes recentes tém procurado discutir o papel do capital cultural formal na
producao das desigualdades educativas contemporaneas (Nogueira, 2021), indicando
gue certas competéncias em matéria de comunicacao parecem emergir como um dos
principais elementos de distincdo escolar. Ademais, as tradicionais praticas
relacionadas com leitura e escrita permanecem sendo altamente rentaveis no
mercado escolar (Piotto et al., 2021). Nesse sentido, nesta pesquisa investimos
também na analise do desempenho dos estudantes na prova de redacao do ENEM a
fim de inferir a relacao dos perfis socioeconé6micos com a proficiéncia na escrita.

A prova de redacao do ENEM é corrigida por banca especializada e a nota atribuida
para cada estudante também varia entre 0 e 1000. Observamos na Figura 2 que a
distancia entre o rendimento dos estudantes quilombolas e os ndao quilombolas é
ainda maior na redacdo do que nas provas objetivas. Muito da competéncia de leitura
e escrita é incorporada na socializacao primeira, antes mesmo da crianca chegar na
escola (Bourdieu, 2013; Piotto et al., 2021).

Em sintese, mostramos que os diferentes perfis de estudantes produzem distintos
resultados no campo escolar. Mas de que forma essa diferenca se traduz em chances
de acessar o ensino superior? Para entender essa relacdo comparamos a média dos
estudantes quilombolas com as notas de corte do Sistema de Selecdao Unificado
(SiSU). A nota de corte é a nota minima para conseguir ingressar em determinado
curso. No presente estudo ndo estamos levando em consideracao as politicas de acdes
afirmativas, importante instrumento de equalizacao das chances de acesso a
universidade. Para efeitos comparativos selecionamos quatro cursos distintos: 1) o de
menor nota de corte do pais (uma licenciatura em Fisica) (LIC); 2) o curso de
Administracdo com a menor nota de corte do pais (ADM); 3) o curso de Engenharia
com a menor nota de corte do pais (ENG); e 4) o curso de Medicina com a menor nota
de corte do pais (MED).
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Figura 2 - Desempenho médio na redacao.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do ENEM/2019.
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Na Tabela 2 mostramos o percentual de estudantes de cada um dos grupos que os
diferentes cursos de ensino superior. Os resultados revelam que aproximadamente
metade dos estudantes quilombolas nao consegue a nota para ingressar no curso de
menor nota de corte do pais. Esse percentual na verdade tende a aumentar ao
considerarmos que este curso dificilmente estard localizado na cidade do candidato e
a mobilidade académica nao é uma possibilidade para as classes sociais mais baixas,
sendo um beneficio para estudantes com melhores condicdes socioecondmicas
(Lourenco, 2016). A desigualdade no acesso vai se amplificando conforme o prestigio
do curso aumenta. No caso do curso de Administracao com a menor nota de corte do
pais, apenas 13,38% dos estudantes quilombolas conseguem a média para o ingresso.
No caso dos demais estudantes o percentual aumenta para 31,71%. Entao, mesmo
para um curso que nao é reconhecidamente um dos mais concorridos, os estudantes
quilombolas praticamente nao tém chances de ingresso via acesso universal. Mais um
motivo para valorizarmos as acdes afirmativas que efetivamente ja mostram
resultados bastante positivos no processo de democratizacao do acesso ao ensino
superior (Travitzki, 2021).

No caso dos cursos de Engenharia (3,99%) e Medicina (0,16%) com menor nota de
corte no pais as chances dos estudantes quilombolas sao praticamente inexistentes.
Apenas aqueles individuos que fogem da tendéncia do grupo conseguem obter médias
suficientes para ingresso nos cursos de maior prestigio social. Ou seja, ao final da
investigacao concluimos que a reproducao das desigualdades sociais também se
revelou presente na trajetdéria escolar dos estudantes quilombolas.

Tabela 2 - Percentual de estudantes que consegue
acessar determinados cursos de ensino superior.

Curso Quilombolas Nao quilombolas
LIC 51,67% 67,34%

ADM 13,38% 31,71%

ENG 3,88% 13,89%

MED 0,16% 3,57%

Fonte. Elaborado pelos autores a partir dos microdados do ENEM de 2019.

Os resultados até aqui apontam que, de fato, o conceito de raca € uma construcao
social, altamente marcado pelo discurso (Wade, 1997). A sociedade brasileira, no que
tange a existéncia das pessoas quilombolas, construiu um discurso sobre sua origem,
desumanizando-o, retirando estas pessoas de certos lugares de poder e de prestigio
intelectual. O estratagema da EEQ e suas repercussdes no acesso de estudantes
quilombolas ao Ensino Superior apenas ratificam que o racismo cientifico, enquanto
pseudociéncia, é de fato operante nos sistemas de educacao brasileiros (Alves-Brito,
2021b), reforcando a ideia de raca no Brasil diretamente relacionada aos tracos
fisiondbmicos e as qualidades morais e intelectuais, que naturalizam a auséncia de
pessoas negras e quilombolas em varios setores da vida social brasileira. As
identidades quilombolas sdo, portanto, marcadas por fronteiras simbdlicas e sociais,
gue sdo tecnologias a servico da regulacao e da distribuicdo de privilégios, poder e
prestigio. Vemos assim, nos dados apresentados, a forma em que a raca, enquanto
categoria social, reforca as bases das desigualdades sociais no Brasil. O acesso
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ineficiente de estudantes quilombolas ao Ensino Superior denuncia a forca do racismo
estrutural e institucional (Almeida, 2018) vigentes no Brasil.

Para ajudarmos a seguir refletindo sobre a ambiguidade raca-classe, executamos
ainda o seguinte experimento: nos dois grupos em analise no presente artigo,
quilombolas e nao quilombolas, separamos o0s estudantes de aproximadamente
mesma classe social. Para isso, filtramos os individuos com renda méaxima de R$
1.497,00 e com pais com ensino fundamental completo. A selecao desta categoria se
deve ao fato de que identificamos que praticamente todos os estudantes quilombolas
fazem parte desta classe. Em primeira aproximacao, podemos considerar que todos os
individuos agora filtrados possuem volume de capital muito semelhante, de forma que
deixamos como varidvel de comparacao dos desempenhos a autodeclaracdo étnico-
racial. O item identificado como “Cor/Raca” nos microdados possui 6 categorias de
resposta, sendo elas: Ndo declarado, Branca, Preta, Parda, Amarela (Asiatica) e
Indigena. A Tabela 3 mostra o desempenho dos dois grupos nas provas objetivas
(Média), o desvio padrao (SD) e o numero de individuos em cada categoria.

Tabela 3 - Desempenho dos grupos de mesma classe social
diferenciando-os pela autodeclaracao étnico-racial.

Quilombolas Nao quilombolas
TP_COR_RACA Média SD N Média SD N
Nao declarado 442,15 38,21 52 460,93 51,52 10791
Branca 462,77 52,98 119 480,61 55,48 80328
Preta 451,31 44,09 329 465,46 50,67 50366
Parda 450,14 43,19 478 463,76 51,43 213091
Amarela 474,73 57,97 23 470,28 50,86 8514
Indigena 415,78 79,01 13 453,35 47,48 3307

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do ENEM de 2019.

Observa-se da Tabela 3 que os “estudantes quilombolas” possuem desempenho
inferior para todas as categorias de autodeclaracao étnico-racial, com excecao
daqueles identificados como “amarelos”, que possuem praticamente o mesmo
desempenho nos dois grupos. A diferenca nas médias entre o0s grupos é
estatisticamente significativa para um p < 0,1 (probabilidade de significancia). Além
disso, o resultado revela que, independentemente do grupo (quilombola ou nao
quilombola), as pessoas brancas estao em vantagem em relacao as pessoas negras
(pretas e pardas) dentro do mesmo espectro social.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do perfil e desempenho dos estudantes quilombolas na educacdo basica e
que almejam o ensino superior nao deixa duvidas sobre as complexidades
socioecondmicas e culturais formais que atravessam a populacao negra no Brasil. Os
resultados aqui apresentados sao cruciais meio ao polémico e controverso debate
sobre a implementacao de acdes afirmativas e reserva de vagas para negros nas
universidades brasileiras, que se aprofunda mais e mais na comunidade académica
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em todos os niveis: graduacado, pds-graduacdo e ingresso no magistério superior.
Mostramos que os jovens egressos de escolas localizadas em areas remanescentes de
quilombos enfrentam barreiras sociais que impactam diretamente no seu rendimento,
especialmente na competéncia em relacao a escrita. Estas dificuldades se refletem em
um abismo na possibilidade de ingressar no ensino superior publico brasileiro. Os
dados explicitam que nao se pode mais, no Brasil, defender o fajuto discurso da
meritocracia e da democracia racial. Como preconizava Florestan Fernandes (1920-
1995), importante sociélogo pensador da condicao das pessoas negras no Brasil, os
negros deveriam tomar consciéncia dos maleficios implicitos no mito da democracia
racial. Conforme discutido em Chaui (2016), as competéncias institucionalizadas tém
dado voz e vez a pessoas que se sentem no direito de nao estender cidadania a outros
sujeitos, que sao majoritariamente negros como bem sabemos. As incompeténcias
sociais associadas as pessoas negras quilombolas sdao parte deste processo que &, em
Ultima analise, genocida, pois busca transformar as pessoas quilombolas — que nao
tém tido acesso a formacao formal completa (capital cultural) — em objeto dos
saberes e fazeres dos considerados competentes (Chaui, 2016). Por isso o projeto de
EEQ diferenciada deve sair do papel e virar realidade no Brasil. Bourdieu aponta que
as necessidades culturais estdao ligadas, de alguma forma, a educacao e a maneira
Ccomo as pessoas sao criadas. A escolha dos estudantes quilombolas (maioria negra)
pelos cursos de menor prestigio social é politica, pois implica relagcbes de dominacao.
O espaco do ensino superior é ocupado por aqueles que se acham dignos da posicao e
lutam para manter os que estao fora cada vez mais distantes. Por acharem, de forma
falaciosa, que seu mérito é oriundo exclusivamente do seu esforco, estes grupos
percebem o conhecimento como algo extremamente valorizado e também como algo
préoprio da sua prépria classe, se posicionando sempre no sentido de reproducdo dos
seus privilégios e contra politicas ou propostas favoraveis as classes populares. Ainda
que certas posturas e gostos ocupem hierarquias de classe, as pessoas negras estao,
antes disso, em situacao de desvantagem por serem quem sao ou, melhor, por serem
negras. E sim Util pensar a sociologia a partir da classe, mas essa sociologia precisa
também racializar-se (Munanga, 2019). Uma grande dificuldade na interpretacao dos
resultados desloca-se para os confrontos de ideias postas aos arcaboucgos teéricos da
sociologia tradicional institucionalizada que, por via de regra, nao leva em conta as
epistemologias, movimentos e interpretacdes negras do Brasil. No entanto, os dados
aqui apresentados confirmam que a sociedade brasileira segue naturalizando o fato de
que as diferencas sociais sao ainda mais abismais na populacao negra.

Segundo Paul Gilroy, as culturas negras em diaspora sao vivéncias contraculturais ao
projeto de Modernidade (Gilroy, 2001) que, para colonizar pessoas, saberes e poderes
apropriou-se dos projetos educacionais. A EEQ, enquanto politica publica, necessita
fomentar uma reflexdo critica acerca da identidade quilombola e destes enquanto
sujeitos coletivos que nao estao parados no tempo e que aspiram por novos
horizontes educacionais. A EEQ e as politicas de acao afirmativa sao potentes
estratégias de movimentacdo capaz de levar a sociedade brasileira a reflexao e ao
aprofundamento sobre como suas desigualdades sdo construidas.
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