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RESUMO

Nos Ultimos anos os professores tém procurado encontrar caminhos para a necessidade de renovagao do
ensino de Ciéncias, e com isso, aperfeicoar os processos de ensino e de aprendizagem nas Ciéncias da Natureza
(Quimica, Fisica e Biologia) nos diferentes ciclos educativos. Esta pesquisa investigou como a reconstrucdo do
Projeto Politico-Pedagdgico em cinco Escolas Publicas Estaduais do Estado do Rio Grande do Sul, serviu de
apoio aos professores das Ciéncias da Natureza, no momento da elaboracdo do seu proprio material didatico.
A pesquisa € qualitativa e esta ancorado na Analise de Discurso de Moraes e Galiazzi. No texto sdo apontados
pressupostos fundamentais no momento da reconstrucdo do referido documento. Os pressupostos foram
nomeados enquanto categorias de andlise, sendo elas: planejamento, avaliacdo, curriculo e trabalhadores em
educacao.
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INTRODUCAO

Nos ultimos trinta anos, os professores de Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica, Biologia) tém procurado
encontrar caminhos para renovar o ensino de Ciéncias. Sendo assim, estudiosos como Chassot
(2001), Maldanner (2000) e Eichler e Del Pino (2010) vém produzindo e difundindo ideias, propostas
e materiais na intencionalidade de contribuir e transformar profundamente a forma de como ensinar
Ciéncias da Natureza nos diferentes ciclos educativos, preferencialmente, no nivel médio da Educagao
Basica (BRAVO, 2005).

Segundo Lopes (2007), as orientacOes curriculares estavam direcionadas para a pratica da memorizagao
e ao acumulo de informacdes de carater meramente descritivo. No final da década de cinquenta,
assinalava-se para um ensino de ciéncias enfatizado pelas observacdes e experiéncias, mas ausente
de teorias que pudessem conferir uma base racional.

Apods o periodo poés-guerra houve uma fase de valorizacdo do ensino de ciéncias, especialmente
associado a possibilidade de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O progresso cientifico soviético,
em tempos de Guerra Fria, exerceu grande influéncia na valorizacao do ensino de ciéncias (LOPES,
2007).

Nos dias atuais, muito se questiona sobre o verdadeiro papel e as finalidades do ensino de ciéncias
dentro de uma instituicao escolar. Chassot, em seu livro Alfabetizacdo Cientifica — Questoes e Desafios
para a Educacado (2001) faz com que se problematize sobre o porqué ensinar Ciéncia, o qué ensinar
de Ciéncia e como ensinar Ciéncia. Conforme este autor ndo se ensina ciéncias para formar cientistas,
mas se ensina Ciéncias para formar cidadaos capazes de entenderem o mundo do qual fazem parte.
Por isso, deve-se fazer do ensino de ciéncias uma linguagem que facilite o entendimento do mundo,
levando os aprendizes a atribuirem significados aos contelidos especificos das disciplinas. Ensinar
Ciéncia tem relagdo com aprimorar a leitura do mundo onde estao inseridos, para que sejam capazes
de transforma-lo para melhor. Por isso, as iniciativas educacionais devem ser para incentivar os
aprendizes a adquirirem senso critico apurado.

A presente pesquisa teve a intencionalidade em investigar como a reconstrucao do Projeto Politico-
Pedagdgico em cinco Escolas Publicas Estaduais da Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(Instituto Estadual Rui Barbosa, Escola Estadual de Ensino Médio Sao Luiz, Escola Estadual de Ensino
Médio Carloz Bratz, Escola Estadual de Ensino Escola Estadual Médio Sao Izidro e Escola Estadual
de Ensino Médio Gustavo Langsch), serviu de apoio aos professores de Ciéncias da Natureza, no
momento da elaboracao do seu proprio material didatico. Com relacdo a estruturacdo do texto,
apresenta-se em trés movimentos: i) abordagem sobre curriculo e sua importancia; ii) formacao de
professores e sua relacdo com o Projeto Politico-Pedagdgico; e iii) as principais consideracoes acerca
dos aspectos apresentados no decorrer da escrita.

1. CURRICULO: UMA CONSTRUGAO COLETIVA

Conforme Lopes e Macedo (2010), com excecao de Paulo Freire, a maioria dos autores que faziam
referéncia a curriculo no Brasil ndo eram brasileiros, como por exemplo, Giroux, Apple e Young. Na
area da sociologia, apareciam Marx, Gramsci, Bourdiev, Lefévre, Habermas e Bachelard. Apods isso,
grupos de trabalhos (GT) de curriculo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
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Educacdo (ANPEd), comecaram a aprofundar questdes referentes as relagdes entre conhecimento
cientifico, conhecimento escolar, saber popular e senso comum, selegdo de conteldos, processos
de critica ao conhecimento e aos processos emancipatérios. Tudo para construir um curriculo mais
proximo da realidade dos estudantes.

Lopes e Macedo (2011) procuram nao definir curriculo com nova roupagem por entenderem que
nao € possivel tal atividade com precisao. Para os autores, os estudos curriculares, ao longo do
tempo, tém definido curriculo de formas diversas e que permeiam o qué tem sido denominado
curriculo no cotidiano das escolas. O conceito de curriculo acabou ganhando varios significados
como, por exemplo, grade curricular, disciplinas, atividades e cargas horarias, conjunto de ementas
e 0s programas das disciplinas, entre outros. E, na maioria das vezes, estd atrelado a organizagdo,
experiéncias e situacoes de aprendizagens realizadas pelos docentes.

Sacristan (2000) entende que curriculo € algo que adquire forma e significados educativos na medida
em que sofre uma série de processos de transformacoes dentro das atividades praticas. As condicoes
de desenvolvimento e realidade curricular ndao podem ser entendidas em seu conjunto. Para o autor,
nao sera facil melhorar a qualidade do ensino se ndao mudarmos os conteudos, os procedimentos e
os contextos de realizagdo dos curriculos. Muitas vezes curriculo pode aparecer como um conjunto
de conhecimentos ou matérias para serem superadas pelo estudante dentro de um periodo, ou
seja, um programa de certas atividades planejadas, devidamente ordenadas metodologicamente. Na
realidade, a funcdo social de um curriculo é fazer a ponte, a ligadura entre a sociedade e a escola. E
ele que ird encurtar espagos, para que a escola saiba o que a sociedade espera dela e a propria escola
saiba mostrar para a sociedade a sua proposta de formacao dos individuos.

Portanto, curriculo e realidade contextual caminham juntos. O curriculo tem que ser significativo para
o estudante, deve trazer para o campo da andlise, a reflexdao, problematizacdo, acdo, a realidade
proxima e distante, os problemas, os conflitos, os preconceitos, as questdes de género, opcao
sexual, religiosa, racial, politica e cultural. Portanto, o curriculo é um contexto globalizado (cognitivo,
afetivo, social, motricidade, curiosidade, criatividade, liberdade, habilidades e competéncias). Eo
instrumento de compreensao do mundo e da transformagao social. Portanto, tudo o que se faz
na escola, sistematizado ou ndo, é curriculo. Sendo assim, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola
podera ser o documento que auxiliara o professor a construir seu curriculo de acordo com a realidade
da escola e dos estudantes que ali estudam.

2. A FORMACAO DO PROFESSOR E O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Estabelecimentos escolares podem ser alegres, ter uma dinamica de integracado e acolhedores; outros
se apresentam tristes, aborrecidos e muitas vezes severos. Cada escola tem sua prépria identidade,
sua prépria atmosfera, suas vibragdes, que a torna Unica. A cultura escolar esta expressa nos valores
coletivos, nas finalidades do sistema politico. A escola exerce forte influéncia sobre aqueles que ali
trabalham (THURLER, 2007). A sociedade de modo geral percebe que todos os estabelecimentos
escolares ndo tém a mesma caracteristica cultural, mas dentro de um espaco escolar, a cultura podera
determinar a moral, o prazer, o bem-estar, seu clima ou a eficacia dos professores e alunos. Segundo
este autor, para organizar uma acao social no estabelecimento escolar é no sentido de valorizar sua
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cultura, @ maneira como os habitos sdao orquestrados, a forma como os atores percebem e descrevem
a realidade.

Dessa forma, muitas vezes a cultura pode ser definida em termos de conhecimentos socialmente
compartilhados e transmitidos daquilo que é e deveria ser. Pode também em certos momentos, ser
transmitida de modo involuntario e implicito, simbolizadas por meio de atos e produtos, bem como a
linguagem, ou seja, 0 modo como as pessoas falam do seu proprio mundo.

Entdo, é significativo colocar que as relacdes entre os atores dentro de uma instituicao de ensino
podem oscilar entre duas exigéncias: a primeira obriga a empregar, valorizar uma légica instrumental,
que atende ao interesse do sistema (respeito aos planos de estudos bem definidos, obediéncia as
injungOes inovadoras provenientes das autoridades, obrigacao de servigos e de resultados prescritos).
O segundo, baseada na logica da existencialidade, proveniente da experiéncia vivida. Baseado em
Thurler (2007) essa légica pode ser conflituosa, consensual ou coercitiva. Isso ird depender de como
a escola conduzira a inevitavel dialética entre diferentes regimes simbdlicos, um que expressa a logica
do poder e o outro a légica do engajamento livremente consentido.

Construir projetos escolares com a participacdo da equipe diretiva, coordenacao pedagdgica e
professores, € na intencao de dar um norte, naquilo que a escola acredita, € proporcionar uma
formagao pedagdgica de acordo com a realidade local onde esta inserida a escola. Nesse sentido,
um projeto necessita sempre rever o instituido para, a partir dele, instituir outros pontos. Tornar-se
instituinte, sem negar a histdria da escola, que é o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos,
dos atores e o seu modo de vida. E por isso mesmo, um processo incluso, uma etapa em direcdo a
uma finalidade que permanece como horizonte da escola.

O cenadrio que se deslumbra o projeto politico- pedagdgico da escola é marcado pela diversidade.
Cada escola é resultado de um processo de desenvolvimento de suas proprias contradicdes. Cada
uma carrega em seu contexto avangos e recuos, sucessos e insucessos que sao derivados do processo
politico que a propria sociedade vive, de programas que ora sdo validos, ora sdo obsoletos.

O Projeto Politico-Pedagdgico deve visar o desenvolvimento de competéncias e valores com as quais
os educandos possam assimilar informagdes e saber utiliza-las em contextos pertinentes. Para ocorrer,
o processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula é necessario uma maior aproximacao, ou
seja, uma boa inter-relacao entre o professor e o educando. Nessa relacdao, as partes envolvidas
ajudam-se mutuamente para superar os entraves e as dificuldades.

Na perspectiva da sociedade atual, uma proposta pedagdgica deve estar comprometida com as
diversidades, assumir a cidadania e a autonomia dos sujeitos, para que sejam desveladas as relagdes
de saber, poder e as articulagdes politicas presentes nessa contextualizacdo. Por isso, € necessario
quebrar barreiras, vencer determinados desafios e mudar alguns paradigmas que se internalizaram
ao longo dos tempos. Em sintese, é fundamental fazer uma revisdo profunda sobre a concepgao
dos individuos e de sua agdo enquanto seres politicos, para que possamos equacionar qualquer
projeto educativo a servigo das classes sociais, bem como ter um claro entendimento do conceito de
cidadania nos processos reais de formacao do povo.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Os projetos politicos pedagdgicos das cinco escolas da Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul foram confrontados e analisados individualmente, na intengao de por meio desse exercicio, retirar
fragmentos que pudessem dar respostas e apontar o que esses documentos apresentam em comum,
quanto a suas propostas pedagdgicas.

Todos os projetos politicos pedagdgicos possuem suas propostas educacionais alicercadas na
construcao de um curriculo flexivel, colaborativo, reflexivo, investigativo e prospectivo. A proposta
pedagdgica apresentada pelas escolas &, sempre, no sentido de que o estudante assuma compromisso
com a vida e o meio ambiente, que saiba viver em comunidade, respeite as diferencas e que seja
capaz de projetar o futuro com mais responsabilidade.

A andlise de desconstruir os projetos politico pedagdgicos das escolas esta ancorado em Moraes e
Galiazzi (2011). Primeiro acontece a desmontagem dos textos, “corpus”, denominado de processo
da unitarizagdo, que € analisar os textos em seus detalhes e fragmenta-los no sentido de achar as
unidades constituintes. Apds esse exercicio, acontece o processo de categorizagdo. Envolve construir
relaces entre as unidades de base, confrontando-as e classificando-as. Dentro dessa linha de andlise
foi realizado o exercicio de desconstruir e desfragmentar os projetos politico-pedagdgicos, a fim de
achar os significados mais relevantes e verificar o que esses documentos tém em comum. Apds esse
exercicio, emergiram quatro categorias de andlise: a) planejamento escolar; b) avaliagdo mediadora;
c) curriculo problematizador e, d) profissionais da educacao.

3.1 PLANEJAMENTO ESCOLAR

Em todos os projetos politico-pedagdgicos das escolas pesquisadas, faz-se referéncia em ter um
bom planejamento para atingir os objetivos tracados por ela, tanto na construcdo de um curriculo
escolar, como também como instrumento de apoio na avaliacao. Lopes (2011) procura discorrer
sobre o planejamento curricular como uma criacdo propria e aplicacdo de critérios para a formulacao
de um plano eficaz de ensino, constituido de objetivos e contelidos e como orientadores didaticos
pedagdgicos e critérios de avaliagdo. Para a autora, planejar significa definir metas e formas de
planejamento.

Para as escolas, planejar significa em primeiro lugar uma instancia de decisdo politica (pensar). Em
segundo, deve contemplar acdes pedagdgicas (fazer), sendo um processo de reflexao, de tomada de
decisao sobre a agao. Para o Instituto Estadual Rui Barbosa, o planejamento deve se pautar com base
nos Parametros Curriculares Nacionais, onde a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
9394/96) oportuniza que a escola se planeja de forma tal, que construa seu curriculo alicercado
em uma base comum nacional de conceitos em cada sistema de ensino e uma parte diversificada,
onde este planejamento possa contemplar as caracteristicas regionais e locais (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO, 2010).

O planejamento é condicao indispensavel para a atuagdo do bom profissional. Mas sem esquecer
que todo planejamento curricular é arbitrario e produzido em meio a relacdes de poder que tornam
algumas coisas (in)divisiveis sendo tarefas diarias que talvez possibilitem abrir espacos para o
desplanejamento. O desplanejar, segundo Lopes (2011), ndo significa agir sem pensar, mas agir
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segundo um planejamento que, no mesmo ato é desmontado e pensado de acordo com os interesses
da comunidade local.

Por isso que a escola estadual de Ensino Médio Carlos Bratz acredita que um planejamento nao pode
limitar-se a conteldos e atividades diarias, mas necessita incluir a aprendizagem, comportamento,
dificuldades, efetividade de inclusao de todos os sujeitos da escola no processo de crescimento. Para
que venha ocorrer uma aprendizagem integral na escola é fundamental a escola disponibilizar espacos,
momentos de estudos e didlogo entre professores (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010). Sendo
assim, para ocorrer o entrelacamento de saberes é imprescindivel ter um bom planejamento.

Para a Escola estadual de Ensino Médio Sao Luiz o “ato de ensinar demanda, antes de tudo, estar
disponivel para o outro e para aprender. E essa disponibilidade inicia-se com o planejamento. A escola
e o professor precisam valer-se, permanente e continuamente do seu planejamento” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

3.2 CURRICULO PROBLEMATIZADOR

Essa categoria de analise esta presente em todos os projetos Politico-Pedagdgicos analisados. Todas
as escolas apontam que um curriculo deve caminhar no sentido de proporcionar a formagao de um
cidadao responsavel, critico e reflexivo, na intencionalidade de estar preparado para o mundo do
trabalho e principalmente, que tenha plenas convicgOes de estar apto a enfrentar todos os desafios
que a vida podera Ihe impor. Como pode ser analisado no documento da Escola Estadual de Ensino
Médio Sao Izidro:

Curriculo escolar deve ser alicercada no sentido de ser investigativo, reflexivo,
colaborativo e prospectivo na intencdo de evidenciar a importancia de educar nossos
estudantes. Para assim, construir no estudante posturas responsaveis, que sejam
compromissados e principalmente que saibam viver em harmonia na nossa sociedade”
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p.6).

O grupo de professores, embora de escolas e localidades diferentes, tem em comum acreditar que
todo curriculo é construido cotidianamente. Deve ser contextualizador e buscar novas formas de
organizagao para reduzir o isolamento e a fragmentagao entre as diferentes disciplinas curriculares.

Segundo Saviani (1994), curriculo abrange o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola. O curriculo € um guia para os encarregados de seu desenvolvimento, um instrumento util que
orientara a pratica pedagdgica escolar e uma bussola para o professor. Em sentido amplo, “curriculo
significa todas as atividades educativas planejadas e executadas pela escola, na intencionalidade de
desenvolver em plenitude a personalidade do seu estudante” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO GUSTAVO LANGSCH, 2010).

3.3 AVALIAQRO MEDIADORA

Pensar uma avaliagdo mediadora, emancipatdria, significa rechacar a crenca no sistema tradicional
de avaliacdo. E negar a visdo saudosista da escola exigente, disciplinadora, detentora do saber e
do poder. As escolas acreditam que uma avaliagdo ferreteadora sé fortalece a dominacao e serve
como instrumento de poder. Por isso, tentam cotidianamente romper com a cultura da classificacao
e da hierarquizacao, muito presente em nossas escolas publicas. De certa forma as escolas, além de
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classificar os seus alunos através do seu rendimento na aprendizagem, classificam também pelas suas
condutas.

Como afirma Arroyo (2011) classificar, segregar e reprovar se tornaram praticas rotineiras e tocar
nelas significa tocar em nossa cultura politica social, escolar e docente, o que provoca reacdes e
criticas apaixonadas. E como profanar rituais sagrados. Por isso, a escola ndo pode com a “avaliagdo
reforgar as diferencas, a hegemonia, mas usar de sua sensibilidade para reduzir o fracasso e a evasao
escolar. Precisa ser o registro de uma caminhada construtiva para o estudante” (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO GUSTAVO LANGSCH, 2010, p.25).

Segundo a Escola Estadual de Ensino Médio Sao Izidro, “avaliacdo caracteriza-se em um processo
continuo, cumulativo e interativo, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, p.27, 2010). Para o Instituto Estadual Rui Barbosa a “avaliacdo tem como
finalidade refletir e redimensionar as ages que estdao sendo desenvolvidas. O professor e o aluno,
numa relagdo dialética, constroem suas aprendizagens. A avaliacdo € um momento significativo
na construcao do saber, e oportuniza o estudante na organizacdao e elaboracao de suas proprias
aprendizagens. Para o professor, € o momento de reflexao e principalmente de fazer uma auto-
avaliagdo critica da sua prépria pratica” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO INSTITUTO ESTADUAL
RUI BARBOSA, 2010, p.8).

Por isso, como afirma Hoffmann (1999), o processo avaliativo ndo pode ser padronizavel ou objetivo.
A consciéncia da subjetividade que lhe é inerente suscita a necessidade de transforma-lo numa
acao investigativa sistematica e continua da aprendizagem. Os presumiveis critérios (avaliacdo por
notas como processo classificatorio) e normas infaliveis passam a estarem sujeitos ao critério de
questionamento permanente do professor sobre os juizos emitidos, levando-os a ser um incansavel
investigador no processo de construcao do conhecimento pelo aluno.

Os professores sao unicamente os principais responsaveis pelos maus resultados obtidos pelos seus
alunos, por isso, devem comprometer-se no sentido de buscar aprimoramento pessoal para poderem
trabalhar com mais seguranca em sala de aula, um espago muito complexo. Para Hoffmann (1999),
a busca por uma padronizagdo nos métodos avaliativos cria os preconceitos que bloqueiam a visao.
Ela ensina a ndo ver, e gracas a essa nao visao o poder se torna intangivel, pois seus verdadeiros
mecanismos nao podem ser desvendados. Quanto mais se degradam as condicOes sociais dos setores
populares, mais seletiva se torna a escola, mais dificil se torna a infancia e a adolescéncia acompanhar
o elitismo de seus processos excludentes (ARROYO, 1992). Por isso, a avaliagao deve ser realizada
de forma dialdgica, investigativa participativa e democratica. O processo educativo é entendido como
um todo, sendo que o ensino e a aprendizagem devem ocorrer simultaneamente.

3.4 PROFISSIONAIS DA EDUCA(}RO

Esta categoria de analise representa o exercicio profissional dos educadores em educagao. Ha nos
projetos politicos-pedagdgicos um consenso da importancia de refletir sobre o valor que tem de ser
dado aos profissionais da educacdo, bem como, suas responsabilidades docentes frente a escola, aos
alunos e a comunidade escolar. Ancoro-me nas palavras de Vasconcelos (2006) sobre a importancia
do professor: “O professor é necessario, mas nao qualquer professor. Se é para ser um tomador de
conta das criancas, um dador de aula, um piloto de livro didatico ou de apostila padronizada, entdo
qualquer um pode exercer esta fungao” (p.153).
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Para o autor, o verdadeiro educador deve ser um sujeito extremamente exigente consigo mesmo.
Exigente com os estudantes, com a sociedade. Por isso, ndo basta exigir que o estudante tenha
disciplina, espirito de pesquisa, motivacdo, compromisso, se ele ndo demonstrar estas qualidades.
O professor deve exigir participagao, mas tem que estar envolvido no processo, comprometido por
melhores condicdes de trabalhos e lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, ele deve
expressar em seu fazer cotidiano (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO GUSTAVO LANGSCH, 2010).

Para a Escola Estadual de Ensino Médio Gustavo Langsch, o educador ndo € uma pessoa que apenas
ministra aulas, mas tenta construir conhecimento juntamente com seus estudantes. Um profissional
que saiba que tem compromisso com o ambiente, com a vida e com a sociedade. A Escola Estadual
de Ensino Médio Sao Izidro, além de apontar esses pressupostos, acredita nas relacdes profissionais e
interpessoais sdo fundamentais para uma boa relacao de direitos e deveres, pautada pelo principio da
responsabilidade, solidariedade, tolerancia, ética, pluralidade cultural, autonomia e para uma gestao
democratica.

Para as escolas contexto, o ser professor € um exercicio de uma funcdo social, cultural e politica.
A acdo dos profissionais da educacao é resultado destas concepgdes e posicionamentos. O oficio
do mestre deve estar voltado a um projeto direcionado para o bem-estar da sociedade. Assim, 0s
professores, direcao e coordenacao pedagdgica devem estar atentos as questdes que fazem parte do
nosso cotidiano, como por exemplo violéncia, racismo, meio ambiente, entre outros.

Nos dias de hoje, o profissional docente nao pode ser aquele que admita improvisagoes e simplificacdes
ou aquele professor que ainda acredita que para ser um bom profissional, basta um bom conhecimento
da matéria, algo de prética e alguns complementos psicopedagdgicos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).
Segundo a Escola Estadual de Ensino Médio Gustavo Langsch, além de ter uma boa compreensao
da matéria a ser ensinada, ele deve comprometer-se e engajar numa proposta coletiva de trabalho
em educacdo, que tenha consciéncia da acao transformadora de sua acao, que busque qualificagdo
permanente e reinventa e reflita sobre sua pratica cotidianamente.

Reinventar uma pratica € problematiza-la. Se responsabilizar pela aprendizagem do estudante é (re)
significar as praticas, € dar sentido para a vida.

O educador deve colocar-se junto ao aluno, como alguém que problematiza um mundo
real e imaginario, contribuindo para que o mesmo possa compreendé-lo, tentando
vivenciar seus conflitos e invengdes curiosidades e desejos (FREIRE, 1996).

Didlogo e problematizacao, segundo consta nos projetos politico-pedagdgicos, caminham juntos. O
didlogo é condicdo para o conhecimento (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO GUSTAVO LANGSCH, 2010) por isso, ndo pode o trabalho do profissional docente ser
individual, necessita caminhar coletivamente, integrar as disciplinas para acontecer o entrelacamento
dos saberes e assim, encontrar solucdes e alternativas. Por isso, a pesquisa deve ser um elemento
constante na atividade pedagdgica dos professores envolvidos no processo (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO, ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO CARLOZ BRATZ, 2010).

Fica explicito que as escolas acreditam que o professor nao pode ser concebido como um técnico que
simplesmente aplica rotinas padronizadas predefinidas, como sendo a melhor maneira de orientar
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racionalmente sua pratica. Ou seja, a intervencao do professor é igual a que ocorre com qualquer
pratica social, um auténtico processo de investigacao. A orientagdo meramente técnica da funcao
docente desprofissionaliza, sem duvida, os professores (ELLIOTT, 1990).

O ato de aprender sempre foi e serd uma necessidade do ser humano. Necessidade que encerra
muitos conflitos e problemas, apesar da sua importancia. Nem sempre se adapta as formas do
aprender e do ensinar. Dai a necessidade da construcdo de uma escola que priorize o processo de
aprendizagem, no qual as criangas e o0s jovens despertem para o0s prazeres pela aprendizagem e o
facam através de praticas desafiadoras em seus modos de produgdo contextualizacdo e interpretacao.

E dentro deste contexto que esta o professor comprometido na construcdo de novas aprendizagens
com intencionalidade pedagdgica e com a finalidade de levar o aluno a expressar suas ideias com
clareza. Assim como, analisar informacoes e proposicoes de forma contextualizada, com capacidade
de tomar decisOes e argumentar, resolvendo conflitos e problemas.

CONCLUSOES

Apds uma anadlise criteriosa dos Projetos Politico-Pedagdgicos das cinco escolas publicas, verificou-
se que questdes como curriculo, avaliacao, planejamento e trabalhadores da educagdo, ndo podem
ficar de fora do respectivo documento. Isso mostra que a construcado coletiva do projeto pedagdgico,
faz com que a escola proporcione aos seus professores uma formagao continuada no decorrer desta
construgao.

Conclui-se que todo Projeto Politico-Pedagdgico quando construido de forma coletiva (pais, estudantes,
equipe diretiva e funcionarios de escola) pode oportunizar o resgate da identidade da escola. Além
disso, por meio desse documento € dada a oportunidade de ocorrer a construcao de um curriculo
voltado para a realidade do estudante.
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