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Resumo: O presente texto discorre sobre a Educagao de Jovens e Adultos e
sua importancia para a escolarizacao de pessoas que nao conseguiram com-
pletar seus estudos na idade apropriada. Seu objetivo é conhecer o contexto
histérico da EJA no Brasil e também relatar a criacao e a implantacao dos
Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), no estado de Mato Gros-
so. Esta forma de oferta tem a preocupacao em atender as especificidades
dos estudantes que recorrem a tal modalidade de ensino no estado. Apesar
dos avancgos obtidos para EJA nas ultimas décadas, ainda existem obsta-
culos para serem superados e a necessidade de politicas educacionais que
atendam as demandas sociais e oportunizem educacao de qualidade para
todos.
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Abstract: This paper is about the Youngster and Adult Education and its
importance to the education of people who were unable to complete their
studies at the appropriate age. Your goal is to understand the historical con-
text of adult education in Brazil and also report the creation and implemen-
tation of the Youngster and Adult Education Centers (YAEC) in the state of
Mato Grosso. This form of supply is a concern to fit the characteristics of
students who use this type of education in the state. Despite the advances
obtained for adult education in recent decades, there are still obstacles to
be overcome and the need for educational policies that meet the social de-
mands and opportunity quality education for all.

Key words: Youth and Adult Education, Educational Public Policy, Edu-
cation Mode;
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1. Introducao

Ao iniciarmos a discussao sobre a conjuntura atual da Educacao de Jovens
e Adultos e as transformacoes necessarias para que a escola resgate seu papel de
agente de transformacao social, defendido por Bandeira e Freire (2006), surge um
primeiro questionamento: Sera que nossas escolas estao preparadas para educar
com qualidade as pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacao na idade propria?

Para Arelaro (2007) o Brasil ainda esta permeado por problemas em seu sis-
tema educacional, tais como: o alto nimero de pessoas analfabetas, as péssimas
condi¢oes de trabalho dos profissionais da educacao e, principalmente, o déficit
nas competéncias de leitura e escrita de milhoes de brasileiros que frequentam
a escola publica. Diante desses “calcanhares de Aquiles” na educacao, o governo
brasileiro vem adotando politicas publicas para tentar corrigir essas dividas com a
populacao. Entre estas politicas podemos destacar a Educacao de Jovens e Adultos.

Contudo, somente a oferta desta modalidade de ensino nao é suficiente
para haver mudancas efetivas e melhorias no sistema educacional. Assim sendo,
€ necessario que nossos governantes viabilizem politicas educacionais que visem
o atendimento dessa demanda social, tais como: formacao inicial e continuada de
professores, inclusao das minorias, melhorias nas infraestruturas das escolas, mel-
hores salarios, entre outras que sao pertinentes para a elevacao da qualidade do
ensino.

Outro aspecto a ser considerado é o caso particular do estado de Mato Grosso
que apresenta um grande ntimero de pessoas com distorcao idade-série devido ao
contexto historico e geografico. O estado, além de ficar afastado dos grandes cen-
tros urbanos do pais, possui um histoérico de ocupagao baseado nos latifindios e na
monocultura em que fica evidente a concentracao de renda e a exploracao da mao
de obra assalariada. Neste contexto os jovens abandonam a escola para trabalhar
nas lavouras, nas fazendas de criacao de gado ou ainda nas usinas de cana-de-acu-
car.

Assim, as escolas de Mato Grosso recebem estudantes que, de certa forma,
ficaram excluidos do processo da aprendizagem, pelo fato de nao terem tido acesso
a escolarizacao ou a sua continuidade na idade adequada. Nesta retomada aos es-
tudos, na tentativa de buscar um futuro melhor, eles procuram respostas imediatas
para acalentar seus anseios. Dessa forma, entende-se que compete a escola ofere-
cer um ensino de qualidade que, além de profissionalizar jovens e adultos, ajude-os
a solucionar problemas de seu cotidiano, uma educacao voltada para o contexto
social desses individuos.

Por meio desse texto pretendemos refletir sobre a consolidacao da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil e as politicas publicas voltadas ao atendimento de
pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacao na idade propria. Diante do expos-
to, o objetivo do estudo foi conhecer o contexto historico da EJA no Brasil e relatar
a criacao e a implantacao dos Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), no
estado de Mato Grosso — Regiao Centro-Oeste do Brasil.

2. O conceito de EJA e a garantia de escolarizacao
de qualidade para todos

Entende-se por Educacao de Jovens e Adultos (EJA) todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, em que as pessoas desenvolvem suas habili-
dades, ampliam seus conhecimentos e aperfeicoam suas qualificacoes técnicas e
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profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e para um
civilizado convicio social (UNESCO, 2004). A titulo de esclarecimento, este estudo
se reporta ao processo de aprendizagem formal de escolarizacao de jovens e adul-
tos.

Segundo Fonseca (2005), o significado de EJA est4 associado ao desenvolvi-
mento de acOes educativas dirigidas a um sujeito de escolarizacao basica incom-
pleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na
juventude. Nesse sentido, a educacao dos adultos tinha conceito de educacao des-
tinada as pessoas que nao tiveram oportunidade educacional em idade apropriada,
ou que o ensino nao tenha sido significante, e, por ocasiao, nao foram alfabetizadas
(PAIVA, 2003).

Segundo Fonseca (2007), falar da educacao de adultos é falar de educacao
para camadas populares e, consequentemente da precariedade do ensino publico
e da populaciio que niio concluiram os estudos em idade apropriada. “E uma edu-
cacdo para os pobres, para jovens e adultos das camadas populares, para aqueles
que sdo maioria nas sociedades de Terceiro Mundo, para os excluidos do desen-
volvimento e dos sistemas educacionais de ensino” (HADDAD, 1992, p. 13). Mesmo
constatando que aqueles que conseguem ter acesso aos programas de Educacao de
Jovens e Adultos sdo os com “melhores condicées” entre os mais pobres, isto nao
retira a validade intencional do seu direcionamento aos excluidos.

A Declaracao de Hamburgo, que divulgou as conclusoes da V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos, realizada em 1997 na Alemanha, frisou, no
seu item 9, que:

Educacao bésica para todos significa dar as pessoas, independente-
mente da idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva
ou individualmente. Nao é apenas um direito, mas também um dever e
uma responsabilidade para com os outros e com toda a sociedade. E fun-
damental que o reconhecimento do direito a educacao continuada du-
rante a vida seja acompanhado de medidas que garantam as condi¢des
necessarias para o exercicio desse direito (UNESCO, 1999, texto digital).

A Constituicao Federal do pais (BRASIL, 1988) preconizou que os munici-
pios brasileiros tém por responsabilidade oferecer gratuitamente educacao de
qualidade, tanto nos Ensinos Fundamental e Médio, quanto a jovens e adultos que
por seus motivos nao puderam completar os estudos na idade propria, asseguran-
do-lhes condicGes que garantam o acesso e a permanéncia na escola.

Neste sentido, a educacao se constitui um direito de todos, direito este que
se estende ao longo da vida. Vale lembrar que na educacao brasileira sao intimer-
0s 0s jovens que nao conseguem concluir seus estudos na idade propria devido a
questdes socioecondmicas (LEAO, 2014). Dessa forma, a educacio de adultos con-
stitui-se em uma oportunidade de democratizacdo do conhecimento e permite ao
Estado cumprir seu papel de oferecer educacao formal a todos.

Contudo, o conceito “Educacao de Jovens e Adultos” (EJA) s6 foi adotado
oficialmente no pais a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional n°. 9.394/96, a LDB. Segundo esse documento, a EJA pode ser en-
tendida como modalidade da educacao basica destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade dos estudos nas etapas do ensino fundamental e médio na
idade considerada propria (BRASIL, 1996).
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3. Breve historico da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil

A educacao voltada para jovens e adultos comecou a ser desenvolvida no Bra-
sil com a vinda dos europeus, quando decidiram ocupar as terras americanas e
comecar a explorar riquezas naturais aqui encontradas. Os primeiros exploradores
viam a educagdo como uma forma de aculturamento que possibilitava a dominacao
dos povos aqui existentes (CARLOS, 2005). No entanto, a educacao de adultos no
pais antecede a vinda dos europeus, pois, antes da ocupac¢ao portuguesa, pode-se
observar um processo informal de aprendizagem entre os povos indigenas.

Ainda segundo o autor supracitado, diferentemente de outros lugares ocu-
pados, como Asia e Africa, aqui nio havia as mesmas condicdes para instalacao de
um sistema de educacao. Coube, entao, aos Jesuitas, a instalagdo de um processo
formal de ensino com o intuito de catequizar a populacdo aqui encontrada. Paiva
(2003) descreve a mesma realidade em seu livro, dizendo que os cristaos catdlicos
eram os maiores responsaveis pelas atividades educacionais no pais.

A educacao de adultos comeca a delimitar seu lugar na histéria da educacao
brasileira a partir do momento chamado “entusiasmo pela educacao”, nos anos 20
e 30 do século passado, com a Republica Nova. O autor supracitado reforca que a
discussao iniciou na década de 20, porém com mais destaque na primeira metade
da década de 30.

Neste periodo, o pais enfrentava reformas impulsionadas pela industrial-
izacgao e urbanizacao, com o incentivo do governo federal. Nesta época, o objetivo
da educacao passa a ser a qualificacdo de mao de obra para o mercado de trabalho
nos centros urbanos, bem como forma de manipulagao das classes populares uti-
lizada pela politica populista de Vargas. Na década de 40, segundo Carlos (2005,
p- 24), a “politica dos grupos em conflito foram se imprimindo certos contornos
na educacao de adultos, seja como modalidade especifica, seja como pratica social
capaz de interpelar os adultos excluidos do processo de escolarizacao regular, na
perspectiva de coloca-los na posicao de eleitores”.

Foi exatamente neste periodo que comecaram a surgir iniciativas politicas
para essa modalidade de educacao. Nas palavras de Lopes e Souza (2007, p. 4):

A década de 40 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgi-
cas que ampliaram a educagao de jovens e adultos: a criagao e a regu-
lamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP); a criacao
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das
primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o lancamento da Cam-
panha de Educacio de Adolescentes e Adultos (CEAA), e outros. Este
conjunto de iniciativas permitiu que a educacao de adultos se firmasse
como uma questao nacional. Ao mesmo tempo, os movimentos inter-
nacionais e organizagoes como a UNESCO, exerceram influéncia positi-
va, reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no Brasil e
estimulando a criagdo de programas nacionais de educac¢ao de adultos
analfabeto.

Apoés a ditadura de Getulio Vargas e com o fim da Segunda Guerra Mundial,
o pais buscou instalar a democracia, para tanto, necessitava de eleitores alfabet-
izados. A educacao de adultos passa a caracterizar-se pela insercao de um grande
contingente de brasileiros, e o governo desenvolve a Campanha Nacional de Mas-
sa, lancada em 1947, conhecida como Campanha de Educacao de Adultos (BRAS-
IL, 2001). Esta campanha se extinguiu antes do final da década de 50. As criticas
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eram dirigidas tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a
sua orientac¢ao pedagogica.

O momento posterior, correspondente aos anos de 1958 a 1964, foi influen-
ciado pelo poder que os cristaos ainda exerciam na sociedade e no Estado. De acor-
do com Paiva (2003), essa alianca dos catolicos com a educacao gerou movimentos
educativos de orientacao crista, que demonstravam preocupacao com o homem e
sua promocao. Tanto que se deixaram influenciar por outros paises, conduzindo a
utilizacao da metodologia de animacao popular em comunidades rurais e a formu-
lacao do método Paulo Freire para educacao de adultos.

Segundo Almeida (2012), varios programas e campanhas de educacao foram
lancadas entre os anos de 1959 a 1964, sendo eles: o Movimento de Educacao de
Base (MEB), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento de
Cultura Popular do Recife, os Centros Populares de Cultura, a Campanha De Pé no
Chao Também se Aprende a Ler; e em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacao
do Ministério da Educacao e Cultura.

Na década de 60, o pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta
para a alfabetizacao de adultos, inspira os principais programas de alfabetizacao do
pais. No ano de 1964, ocorre a aprovacao do Plano Nacional de Alfabetizacao, que
previa a disseminacao por todo o Brasil, de programas de alfabetizacio orientados
pela proposta de Paulo Freire (BRASIL, 2001). Essa proposta foi interrompida com
o Golpe Militar e seus promotores foram duramente reprimidos.

Ja em 1967, o governo assume os Programas de Alfabetizacao de Adultos,
tornando-os assistencialistas e conservadores, como forma de controle social. A
fundacao Mobral foi criada em 15 de dezembro de 1967 através da Lei n° 5.379,
atribuindo ao Ministério de Educacao a alfabetizacao funcional e continuada dos
adultos.

Nas palavras de Paiva (2003, p. 321):

Ao Mobral incumbiria promover a educacdo dos adultos analfabetos,
financiando 1/3 do seu custo; cooperar com movimentos isolados de
iniciativa privada; financiar e orientar tecnicamente cursos de 9 meses
para analfabetos entre 15 e 30 anos, com prioridade oferecida a munici-
pios com maiores possibilidades de desenvolvimento socioeconémico.

Ainda, segundo o autor supracitado, o Mobral previa uma descentralizacao
de acOes sistematizadas e fazer conexao com outros programas, tais como satde,
trabalho, lar, religido, civismo e recreacao. Esse programa queria alcancar um pt-
blico de 11,4 milhdes de analfabetos, entre 1968 e 1971, para que houvesse a ex-
tincdo de analfabetismo até o ano de 1975. O Mobral contou com o apoio da Or-
ganizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) por
um curto periodo, devido a divergéncias entre o governo brasileiro e a entidade
internacional. Das iniciativas que derivaram desse programa, o mais importante
foi o PEI — Programa de Educacao Integrada, sendo uma forma condensada do
antigo curso primario (PAIVA, 2003).

A década de 80 foi marcada pelo inicio da abertura politica e consequente
emergéncia dos movimentos sociais em atender as demandas da populacao. Ainda,
segundo o mesmo autor, nesta época, os projetos de alfabetizacao se desdobraram
em turmas de pos-alfabetizacdo. Desacreditado, em 1985 o Mobral foi extinto e
seu lugar foi ocupado pela Fundacao Educar, que apoiava, financeira e tecnica-
mente, as iniciativas do governo, das entidades civis e das empresas. Mais tarde
essa Fundacao veio a ser extinta devido a alguns estados e municipios assumirem a
responsabilidade de oferecer programas de Educacao de Adultos. Suas atividades
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desenvolveram-se até o ano de 1990 (PAIVA, 2003).

No inicio da década de 90, o exercicio da democracia se consolidava ampara-
do na Constituicao Federal (CF) de 1988, tida como a Constituicao Cidada, por
ampliar os direitos a cidadania, entre eles o ensino publico gratuito de qualidade
inclusive para jovens e adultos. Segundo Paiva (2003), neste mesmo periodo ocor-
reu a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, promovida pela Organizacao
das Nacoes Unidas (ONU), na Tailandia, ocasiao em que foram estabelecidas dire-
trizes planetarias para a Educacgio de Criancas, Jovens e Adultos.

A CF, em seu Artigo 205, apresenta: “a educacao como direito de todos e
dever do estado e da familia [...] visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Entre os principios do ensino, o artigo 206 destaca a igualdade de condicoes
para o acesso e permanéncia na escola e a garantia do padrao de qualidade.

Ja a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) — esta-
belece, em seu artigo 13, que os docentes incumbir-se-ao de elaborar e cumprir seu
plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento, bem como
elaborar estratégias de ensino zelando pela aprendizagem dos alunos. A referida
lei defende que os jovens e adultos tém direito a formacao, ao desenvolvimento
e a constituicdo de conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que con-
tribuam para sua auto realizacdo e para a participacao efetiva na sociedade, em
consonancia com a CF, a qual preconiza que toda e qualquer educacao deve visar
ao desenvolvimento integral do ser humano, preparando-o para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A LDB abriga no seu titulo V, capitulo II, na secao V, denominada “Da Edu-
cacao de Jovens e Adultos”, o artigo 37 propondo que a EJA destine-se aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental na idade
propria (BRASIL, 1996). Portanto, conforme estipula a LDB, a EJA tornou-se uma
modalidade da educacio béasica, reconhecida pela CF como direito publico subjeti-
vo na etapa de Ensino Fundamental (BRASIL, 1988).

Segundo o Caderno de Orientacoes Didéticas para EJA (MATO GROSSO,
2010), foi nesta década que se introduziu o conceito de “Educacao de Jovens e
Adultos”, incorporando a reflexdo que vinha se fazendo no ambito da educacao
popular. Em outras palavras, a educacao escolar formal para jovens e adultos s6
viria a se consolidar recentemente, inicialmente nos anos de 1960 com os exam-
es de madureza, depois com os supletivos e, finalmente, ja nos anos de 1990, em
funcdo da Nova LDB, com a institucionalizacdo da EJA no ambito das secretarias
municipais e estaduais de educagao, com a oferta regular dessa modalidade pelas
escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Ja no Plano Nacional de Educacao, a EJA mereceu um capitulo proprio que
propos acoes para reduzir o analfabetismo tanto no que diz respeito ao contingente
existente, quanto as futuras geracoes. Sob a coordenacao do Conselheiro Carlos
Roberto Jamil Cury, é aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Também
foi homologada a Resolucao n° 01/00 — CNE (BRASIL, 2000).

Contrapondo-se aos avancos da EJA no pais, foi constatada, na regiao cen-
tro-oeste, na década de 90, a grande quantidade de pessoas jovens ou adultas nao
alfabetizadas, pelo Censo Demografico descrito no Quadro 1.

Quadro 1 - Analfabetismo na populacdo com 15 anos ou mais na Regido Cen-

tro-Oeste
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Taxa de analfabetismo da populacgao, por grupo de idade (%)

15 a 24 anos 25 a 59 anos 60 anos ou mais Total
2000 | 2010 | 2000 | 2010 | 2000 2010 2000
Brasil 5,8 2.5 13,0 8,5 35,2 26,5 13,6

Mato Grosso do
3,1 1,3 10,6 6,4 36,0 26,0 11,2

Sul
Mato Grosso 3,4 1,6 12,7 7,3 42,5 32,3 12,4
Goias 3,0 1,2 11,3 6,3 41,4 29,6 11,9

Fonte: IBGE, 2010.

Percebe-se que os maiores indices de analfabetismo da regidao se apre-
sentaram no estado de Mato Grosso e que tal constatacao levaria esta Unidade da
Federacao a adotar, num futuro nem tao préximo, politicas ptiblicas para mini-
mizar estes indices e atender as exigéncias da legislacao e dos planos de desen-
volvimento implantados. Também, vale ressaltar que o artigo 5°, inciso V, da Lei
Complementar do Sistema de Ensino (LC 49/98) concede aos cidadaos o direito ao
ensino publico ndo s6 na etapa fundamental, mas também no Ensino Médio.

Segundo Ribeiro (2009), entre os estados brasileiros que elaboraram um
programa para a area com forte impacto no atendimento de estudantes jovens e
adultos, sao citados os estados do Parana, Mato Grosso e Rio Grande do Sul. Se-
gundo o autor supracitado, o estado de Mato Grosso esta ocupando destaque entre
os governos estaduais brasileiros, pelo empenho em promover programas e proje-
tos para a EJA.

Frente a essa problematica, no estado de Mato Grosso foi homologada a Res-
olucao n° 180/2000 — CEE/MT, que aprovou o Programa de EJA para as escolas
do Estado, a partir de 2002. Em 2008, o Governo do Estado de Mato Grosso criou
os Centros de Ensino de Jovens e Adultos (CEJA). Essas escolas de atendimen-
to especifico, que configuram-se como politica publica educacional, oferecem for-
macao nos Ensinos Fundamental e Médio, também oferecem a merenda escolar e
os laboratorios de informatica (MATO GROSSO, 2010).

O Censo Escolar de Educacao Basica de 2008, presente no portal da SEDUC
- MT contabilizou no estado o nimero de 2.762 escolas ativas em 141 municipios,
dentre essas 643 unidades oferecem educacao para jovens e adultos divididos em
rede municipal, estadual, privada e federal. De acordo com tabela abaixo:

Tabela 1 - Unidades que ofertam EJA em Mato Grosso

Municipal Estadual Privada Federal
Presencial 246 308 15 3
Semipresencial 19 51 1 0]

Fonte: Adaptado de SEDUC — MT (2013)

Conforme a PORTARIA N° 253/08/GS/SEDUC/MT (2008) ja com a mu-
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danca de série para segmentos e a quantidade orientada de alunos; configura-se da
seguinte maneira:

I - no Ensino Fundamental:

a) 1° Ciclo, 12 a 32 Fase - de 23 (vinte e trés) a 27 (vinte e
sete) alunos;

b) 2° Ciclo, 3° Ciclo, série finais (72 e 82) - de 27 (vinte e
sete) a 30 (trinta) alunos;

¢) 1° Segmento/EJA - de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta)
alunos;

d) 2° Segmento/EJA - 27 (vinte e sete) a 30 (trinta) alunos;
e) turma de superacao — minimo 15 (quinze) e maximo 25
(vinte e cinco) alunos;

IT — no Ensino Médio Regular e EJA:

a) de 30 (trinta) a 35 (trinta e cinco) alunos;

III - no Ensino Fundamental e Médio nos CEJAs:
a) as turmas serdo constituidas com 25 (vinte e cinco)
alunos.

Assim como estao estabelecidos no ensino da EJA, os cursos presenciais de-
vem oferecer aos alunos trés fases para cada segmento do ensino fundamental e
mais trés para o ensino médio, com carga horaria de 800 horas e 200 dias letivos,
e os alunos devem ter a frequéncia de 75% das atividades, para que haja combate
do abreviamento do ensino e garantir a educacao de padrao e qualidade (RIBEIRO,
20009, p.52).

Acompanhando as discussoes no Estado de Mato Grosso, nao podemos nos
esquecer de mencionar as Regras de Organizacao Pedagogica (ROP), que sao divi-
didas em ROP-Escola, ROP-Disciplinas e ROP-Por Area de Conhecimento: funda-
mental/médio, cujo objetivo é orientar a oferta da modalidade Educacio de Jovens
e Adultos junto as escolas da Rede Estadual, de acordo com as politicas ptiblicas da
SEDUC. Elas definem os critérios de atendimento da Matriz estrutura com matric-
ula por disciplina, referente aos segmentos Fundamental e Ensino Médio, além de
estabelecer critérios para a oferta da modalidade EJA nos Centros de Educacao de
Jovens e Adultos — CEJA (MATO GROSSO, 2012).

4. Os CEJA como Politica Publica Educacional em
Mato Grosso

Os Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) sao educandéarios es-
pecializados na educacao de jovens, cujo atendimento volta-se a adultos e jovens
com mais de 15 anos no Ensino Fundamental e mais de 18 anos no Ensino Médio.
Conforme a Secretaria de Educacdo de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010), os
Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), surgiram em 2008 com a ne-
cessidade de caracterizar um espaco que atenda as especificidades da EJA, e com a
seguinte proposta pedagogica: [...] “diferenciada com as seguintes ofertas: Matric-
ula por areas de conhecimentos; Matricula por disciplina e Aplicacao de Exame
Supletivo on-line anualmente”.

Esta é uma politica publica inovadora, porque os alunos se sentem mais es-
timulados, ja que eles ficam mais a vontade devido a linguagem prépria utilizada e
a convivéncia com pares de mesma faixa etaria. Os CEJA funcionam como escolas

Revista Thema | 2015 | 12 (01) | 69



especificas e ofertam atendimento em todos os periodos (manha, tarde e noite)
para atender as necessidades dos alunos trabalhadores. Nas escolas que nao ofer-
tam a proposta, o tinico horario disponivel para a EJA é a noite, ja que pela manha
geralmente acontece o ensino por Ciclo de Formacao Humana e, a tarde, o Ensino
Médio (LEAO, 2014).

De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdao (SEDUC), no Estado de
Mato Grosso, a EJA foi normatizada por meio da Resolucao N.° 180/2000 e da
Portaria N.° 204/2000. A partir deste momento foi constituida uma Comissao In-
terinstitucional com o intuito de elaborar uma proposta para o estado que iniciou
com seis centros. O objetivo também foi de formar uma identidade propria para
os Centros e oferecer uma metodologia de ensino diferenciada que atenda as ne-
cessidades e os anseios dos educandos, que buscam nos CEJA a inclusao para con-
cluirem seus estudos.

O maior CEJA fica localizado na capital, Cuiaba, e é denominado CEJA Pro-
fessor Antonio Ceséario de Figueiredo Neto, mais conhecido como Cesario Neto,
que conta com cerca de 3 mil alunos nos trés turnos em que funciona (RIBEIRO,
2009).

Em geral, dependendo do ritmo e das capacidades dos alunos, a formacgao
(Ensino Fundamental ou Médio) pode ser concluida entre 1 a 3 anos, com possib-
ilidade de classificacao e de reclassificacdo. Os programas dos cursos, os projetos
pedagobgicos e os materiais didaticos sdo especificos para esta modalidade, con-
tribuindo para elevar a qualidade do ensino.

O sistema de atendimento aos educandos dos CEJA difere do realizado nas
demais escolas publicas de Mato Grosso. A forma de atendimento é presencial -
por fase/ano, por area de conhecimento e por disciplina e, também, pelo Exame
Supletivo on-line: por 4rea de conhecimento ou disciplina (LEAO, 2014).

Em relacdo ao atendimento por area de conhecimento, o educando realiza a
matricula por trimestre somente em uma area por periodo. As areas de conheci-
mento sdo as seguintes: Area de Linguagem no Ensino Fundamental e Médio com
as disciplinas de Lingua Portuguesas, Educacio Fisica e Lingua Inglesa; Area de
Ciéncias Humanas no Fundamental, com as disciplinas de Geografia, Historia e
Religido e, no Ensino Médio, com as disciplinas de Geografia, Historia, Religiao,
Sociologia e Filosofia; Area de Ciéncias da Natureza e Matematica, com as discipli-
nas de Matematica e Ciéncia, e, no Ensino Médio, com as disciplinas de Matemati-
ca, Fisica, Quimica e Biologia (MATO GROSSO, 2010).

Ja no atendimento por disciplina é ofertada a matricula ao educando em até
quatro disciplinas e sempre que concluir uma, sera acrescentada outra de acordo
com a fase de escolarizacdo e, assim, concluira o curso quando cumprir a carga
horaria de acordo com a grade curricular. Como a matricula para o atendimento
por disciplina poderi ser feita durante o ano, ndo ha uma data determinada para
a mesma. Ja o estudo é realizado conforme o agendamento, de acordo com a dis-
ponibilidade do educando (MATO GROSSO, 2012).

Desta forma, sao ofertadas aulas diferenciadas com utilizacdo de recursos
didaticos associando teoria a pratica, com objetivo de atender as dificuldades apre-
sentadas durante cada trimestre. O plantao é mais um momento em que o educa-
dor esta disponivel para atender os educandos que ainda apresentam dificuldades
de aprendizagens. J4 as aulas culturais, realizadas preferencialmente aos sabados,
possibilitam ampliar a bagagem cultural, realizar novas leituras de mundo e apren-
der com as trocas de experiéncias.

A metodologia utilizada no CEJA é realizada com aulas de TO (turma de
origem), OF (Oficinas), atendimento individualizado nos plantoes, com no maxi-
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mo dez alunos por turma e aulas culturais aos sdbados. O objetivo das aulas de tur-
ma de origem é ministrar os contetidos curriculares em sala de aula. Nessas aulas,
os educandos sao acompanhados pelo professor da turma de origem, responsavel
por trabalhar os contetidos teoricos. A finalidade das aulas das oficinas pedagogi-
cas € ministrar atividades lidicas que desenvolvam o intelectual, as competéncias e
as habilidades dos educandos, inserindo-os no ambiente escolar (MATO GROSSO,
2012).

As trocas de experiéncias que ocorrem entre educandos, educadores e a co-
munidade, durante a realizacao das aulas culturais, sao verdadeiras licoes de vida,
uma vez que todos interagem e enriquecem suas experiéncias (RIBEIRO, 2009).
Portanto, as formas de atendimento dos CEJA visam a formacao da identidade
propria dos jovens e adultos na modalidade EJA.

4. Consideracoes Finais

A educacao brasileira por muito tempo esteve atrelada as politicas educacio-
nais que visavam somente a formacao das pessoas para o mercado de trabalho e
alfabetizacao de eleitores. Referente a oferta de educacao para jovens e adultos no
pais, percebeu-se que, em determinados periodos histdricos, elas foram elaboradas
com o intuito de controle e equilibrio do mercado de trabalho. Isto significa que o
bem comum nem sempre foi considerado, ele ficou suprimido em detrimento aos
interesses individuais de pequenos grupos influenciados pela ideologia capitalista.

Atualmente, além desta profissionalizacao, busca-se também a formacao
humana cidada. Desta forma, quando temos uma escola que associa a formacao
profissional com a formacao humana, ela faz da educacao um espaco de reflexao,
permitindo aos envolvidos a discussao de ideias, o deleite do pensar e a construcao
do conhecimento.

Para concluir, este estudo possibilitou conhecer como esta sendo ofertada a
escolarizagao para as pessoas que nao tiveram oportunidade na idade propria em
Mato Grosso. Como visto anteriormente, o estado apresenta um grande namero de
pessoas com distor¢ao idade-série devido ao seu contexto historico e geografico.
Frente a essa problematica, os Centros de Educacao de Jovens e Adultos se con-
solidam como politica puablica educacional que oferta atendimento especifico, que
adota uma linguagem apropriada para os estudantes desta faixa etaria e que visa
suprir as necessidades formativas desses estudantes.
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