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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que tem o propdsito de
levar cidadania aqueles que nao tiveram acesso a educacao na idade correta. Esse trabalho
investigou as dificuldades de alguns professores que atuam/atuaram na EJA, assim como as
estratégias metodoldgicas que eles utilizam/utilizaram com seus alunos e 0s materiais
didaticos que sao/foram mais utilizados por eles em sala de aula. Realizou-se uma pesquisa de
levantamento, do tipo exploratéria, por meio de um questionario eletronico no Google Formes,
com participacdo de 23 professores no segundo semestre de 2020. A analise dos dados foi feita
por meio da Andlise de Livre Interpretacdo proposta por Anjos, Récas e Pereira (2019) que é
uma proposta metodoldgica amparada na analise dos dados das pesquisas com abordagem
qualitativa. Os resultados mostraram que é perceptivel o impacto da auséncia de um material
didatico direcionador, o qual existe, mas nao é totalmente disponibilizado ao publico da EJA
estudado. Percebemos que a realidade de muitos professores ainda estd longe da necessaria
para exercer sua funcao de mediar a transformacao pela educacao na EJA.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a modality of education that aims to bring citizenship to
those who did not have access to education at the correct age. This paper investigated the
challenges faced by teachers who work/teach in EJA, as well as the methodological strategies
they use/used with their students and the teaching materials that are/were most used by them
in the classroom. An exploratory survey was carried out through an electronic questionnaire in
Google Forms, comprising 23 respondent teachers along the second semester of 2020. The
Free Interpretation Analysis proposed by Anjos, R6cas and Pereira (2019) was followed for data
interpretation, considering it as a methodological support for the qualitative approach. The
results showed that it is noticeable the impact of the absence of guiding teaching material,
which exists, but is not fully available for EJA students. The study reveals that the reality of
many teachers is still far from the ideal to promote the mediation of transformation through
education in EJA.

Keywords: EJA; challenges; didactic books,; basic education.

1. INTRODUCAO

E evidente a evolucdo da educacdo infantil nas Ultimas décadas e com ela mudancas
acontecendo através de novas politicas publicas voltadas para a qualidade no ensino
publico, discussdes acerca de métodos mais eficazes, materiais didaticos inovadores
sendo desenvolvidos, assim como novas técnicas e tecnologias empregadas no
ensino. Porém, na contramado dessa evolucdo, encontramos a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), que mesmo existindo desde o Brasil Colénia, e contando com o apoio de
politicas publicas, ainda esta longe do desenvolvimento de todo seu potencial. Neste
cenario, surge a questao principal desta pesquisa: O que compromete a qualidade do
ensino na EJA?

Este trabalho é fruto de uma inquietacao acerca dos moldes atuais de educacao
voltada para a EJA, cujos objetivos de promover a cidadania se tornam distantes e
inalcancaveis ao perpetuar um modelo bancario, desatualizado, que ndo leva em
conta a cultura ou a realidade do educando, conferindo pouco ou nenhum significado
ao que se aprende. Com isso, o0 aluno se torna um arquivador de conhecimento, sem
criatividade, sem mudancas, sem construcao do saber, o que gera alienacao e
incapacidade para que ele possa se transformar (Freire, 2011).

A ineficiéncia da educacado para essa parcela da populacao se torna alvo de maior
preocupacao se considerarmos o fato de que esse publico, em sua maioria, é formado
por trabalhadores ou ingressantes nesse mercado, onde 0s revezes econdmicos,
politicos e reformas legislativas exercem grande impacto e, nesse contexto, o pouco
entendimento dos fatos os pde as margens da sociedade e lhes priva, inclusive, do
direito de identificar e criticar o que acontece ao seu redor.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertagao dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndao é uma
coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E préaxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o

mundo para transforma-lo (Freire, 2011, p. 93).
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Nessa pesquisa, os fatos que comprovam a urgéncia de um material que seja
direcionador para esse publico e, consequente melhoria na qualidade do ensino
ofertado para alunos da EJA é fruto de revisao bibliografica e de uma pesquisa
exploratdria realizada com profissionais que atuam ou atuaram na modalidade em
municipios do Estado do Rio de Janeiro.

Em “Conscientizacado: teoria e pratica da libertacdo: uma introducao ao pensamento
de Paulo Freire” (2001), o autor evidencia o papel da educacao como ente
transformador de pessoas, capaz de dar-lhes um conhecimento inovador que as torna
capazes de transformar suas vidas e o mundo em que vivem. Reforca ainda o
compromisso da educagao ao afirmar que “o homem nao pode participar ativamente
na histdéria, na sociedade, na transformacao da realidade, se ndo é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e de sua propria capacidade para transforma-la” (Freire,
2001, p. 46).

Repensar os moldes da Educacao de Jovens e Adultos se faz necessario e premente
gquando observamos o nUmero de alunos matriculados na EJA no Brasil: 3.273.668
(Brasil, 2020). E preciso discutir a eficacia dos atuais moldes dessa modalidade, para
garantir aqueles que recorrem a ela maiores e melhores oportunidades de acesso aos
conhecimentos, a fim de alcancarem o que buscam através da educacao: melhores
oportunidades de emprego, inclusao social, independéncia, seguranca, capacidade de
entender e ler o mundo através de seus préprios olhos, e, principalmente, a qualidade
de vida.

Devido ao dinamismo do mundo em que vivemos, os professores que atuam na EJA
precisam estar em constante atualizacdao na mesma medida e frequéncia dos que
atuam junto a educacao infantil. Técnicas e materiais de apoio precisam ser revistos e
discutidos a fim de manterem a constancia de seu propdsito, que é envolver e desafiar
os alunos a produzirem novas descobertas. Trazer para as salas de aula noticias
atualizadas do cotidiano, assim como atividades contextualizadas para a realidade
local e/ou global e faixa etaria dos alunos, torna-se outro diferencial que amplifica o
poder transformador da educacao.

A realidade que se encontra em sala de aula é bem diferente do quadro desenhado
acima, ja que o que se percebe sao profissionais que migram, da educacao infantil
para a EJA, ou que acumulam o exercicio da docéncia em diferentes segmentos e,
devido ao curto tempo para preparo, a falta de experiéncia e, principalmente, a
auséncia de materiais orientadores para a modalidade, acabam replicando técnicas
equivocadas para o ensino de jovens e adultos, tornando o processo de aprendizagem
lento e desmotivador. Nos anos 1960, quando Freire propds o uso da palavra geradora
como ponto de partida para a alfabetizacao, deixou claro que para letrar-se, o aluno
precisa entender o que estad sendo discutido, e ver sentido naquilo que se fala (Freire,
2001), logo, a memorizacao e o trabalho com técnicas infantis ndo surtirao efeitos em
adultos, pois eles ja possuem um vocabuldrio e compreendem de modo mais claro os
sons silabicos nas palavras, sendo capazes de ir além do que propde o método infantil.

A partir dos aspectos apresentados, precisamos analisar o cenario que os alunos da
EJA encontram nas escolas. Assim, ao discutirmos uma maior qualidade nessa
modalidade, nao podemos fazé-lo sem repensarmos a praxis docente e a realidade
gue se impde sobre muitos que estao a frente de salas de aula sem a disponibilidade
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local de tecnologias e sem uma atualizacao acerca do que o mercado oferece de
recursos tecnoldgicos gratuitos para a educacao.

Assim, este trabalho tem como objetivo investigar as dificuldades dos professores que
atuam/atuaram na EJA, bem como as estratégias metodoldgicas que
utilizam/utilizaram com seus alunos e os materiais didaticos que sao/foram mais
utilizados por eles em sala de aula, com o intuito de elevar a qualidade do ensino
ofertado.

Estruturamos a pesquisa em introducao; fundamentacao tedrica, em que abordamos
aspectos do ato de alfabetizar politicamente e a atuacao do professor na EJA. O
percurso metodoldgico bibliografico, de abordagem qualitativa, além da coleta de
dados por meio do questiondrio, esta descrito no campo destinado aos caminhos da
pesquisa. Nos resultados e discussao, apresentamos reflexdes sobre a Andlise de Livre
Interpretacao feita depois da coleta de dados. Em seguida, terminamos com breves
conclusoes.

1.1. ALFABETIZAR: UM ATO POLITICO

A histéria da EJA estd ligada a histéria do Brasil, uma vez que a catequese feita pelos
jesuitas e o consequente ensino de sua lingua aos indigenas, foi uma forma de
alfabetiza-los em seu idioma, assim como pregar a fé catélica (Alves, 2016; Gentil,
2004). Com o fim desse ensino durante a expulsao dos jesuitas do Brasil e com a
chegada do Brasil Império, o acesso a educacao estava disponivel apenas a nobreza,
mas, em 1834, a educacao, através de um Ato Constitucional, se tornou acessivel aos
menos favorecidos, beneficiando os adultos.

[...] ficou sob a responsabilidade das provincias a instrucao primaria e
secundaria de todas as pessoas, mas que foi designada especialmente
para jovens e adultos. E importante ressaltar que a educacéo de jovens
e adultos era carregada de um principio missionario e caridoso. O
letramento destas pessoas era um ato de caridade das pessoas letradas
as pessoas perigosas e degeneradas (Strelhow, 2010, p. 51).

Entretanto, tal ato nao foi suficiente para eliminar a discriminacao e tampouco o
analfabetismo. A proposta Constitucional falhou e a educacao gratuita aos menos
favorecidos nao foi ofertada, acentuando a exclusao em 1881, quando foi aprovada a
Lei Saraiva, que instituia o titulo eleitoral e exigia o letramento para o exercicio do
direito ao voto.

Em nenhum pais como o Brasil, de populacdo desigualmente distribuida,
sem estradas quantas bastem para facilitar as comunicaclOes de
localidade a localidade, sem mestres ao menos em numero suficiente, a
ilustre comissao do Senado [que examinava o projeto] [...] marca um
prazo de dois anos para aprender a ler, e marca-o quando o governo do
Pais ainda ndao desempenhou a promessa constitucional que a todos
garantiu instrucao gratuita [...] Pode-se dizer que, em regra, as
legislacOes dos povos cultos ndao exigem esta condicao de capacidade.
Procedem de outro modo: instruem em primeiro lugar, pondo o ensino
ao alcance de todos e, em algumas nacdes, tornando-o mesmo
obrigatério [...] (Bonifacio O Moco, 1978 apud Aleixo; Kramer, 2010, p.
69-70).
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Somente em 1985 o direito ao voto foi restabelecido aos analfabetos; durante esses
100 anos, muitos programas educacionais para eles foram iniciados, todavia, a mola
propulsora de tais esforcos sempre foi o favorecimento das classes elitizadas.
Seguindo os interesses da burguesia e considerando o cenario de pés-guerra e de
crises econdbmicas que permearam o século XX, observamos intervengdes do Estado
no ambito educacional, visando ao restabelecimento da economia e a produtividade
do pais. Neste cendrio, a educacao voltada para o trabalho, que aplica principios
tayloristas desenvolvidos para a industria dentro de uma pedagogia educacional,
desponta tornando clara uma das facetas que viriam a comprometer a qualidade
desse ensino, como Kuenzer (1998, p. 118) demonstra:

[...] [a] pedagogia do trabalho taylorista/fordista foi dando origem,
historicamente, a uma pedagogia escolar centrada ora nos conteudos,
ora nas atividades, mas nunca comprometida com o estabelecimento de
uma relacao entre o aluno e o conhecimento que verdadeiramente
integrasse conteddo e método, de modo a propiciar o dominio
intelectual das praticas sociais e produtivas.

Dentro desse contexto, em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao, uma
acao do governo que voltava sua atencao para a alfabetizacao de jovens e adultos
seguindo a metodologia de Paulo Freire. No entanto, com o golpe militar, o programa
e 0S movimentos educacionais desenvolvidos pela sociedade civii — como o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) e a Juventude Universitaria Catélica (JUC) —
foram descontinuados e, em 1967, o governo criou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL), cujos materiais de apoio eram excludentes — nao
consideravam a cultura e os saberes instituidos do publico alvo — e inadequado para
a alfabetizacdo adulta, pois trabalhava com silabacdao e se pautava na didatica
desenvolvida para alfabetizacao de criancas (Oliveira; Souza, 2013).

Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para o publico da
EJA, com o objetivo de superar o analfabetismo. Alves (2016) destaca que, no inicio de
sua criacao, o PBA buscou que os jovens, adultos e idosos pudessem ser alfabetizados
e, em 2007, acabou tendo sua oferta voltada para os jovens e adultos que estivessem
com a faixa etdria acima dos 15 anos de idade.

De atuacao nacional, mas com foco prioritario em municipios com maior
vulnerabilidade, o PBA oferece apoio técnico e financeiro para o pagamento de
despesas como qualificacao profissional de professores, materiais didaticos e
pedagdgicos, entre outros. Com uma acao complementar através da Resolucao N° 51,
de 16 de setembro de 2009, o Ministério da Educacao (MEC) integrou ao PBA o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a Alfabetizacdao de Jovens e Adultos
(Brasil, 2009), contudo o que se percebe é que, mesmo estando vigente, por priorizar
0S municipios com maior vulnerabilidade social, boa parte dos alunos da EJA ndo tém
acesso a um material de qualidade e gratuito voltado para a modalidade, o que
compromete sua formacao e traz uma sobrecarga ao trabalho docente. Em outras
palavras, o programa de inclusao se torna excludente quando priva uma parcela de
seu publico de uma formacao de qualidade. E, se considerarmos que a base nacional
de educacao é comum para todos os publicos da educacao basica, essa exclusao fica
ainda mais evidente, uma vez que, no ensino regular, existe material didatico de apoio

para que, justamente, nao haja comprometimento na qualidade do ensino.
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O recorte histérico até aqui apresentado mostra que a sociedade brasileira sempre
esteve dividida em castas, desde o inicio de sua colonizacdao. Nao é novidade que a
educacao serve aos interesses dos governantes e, se recorrermos a histéria do pais,
veremos que a Revolucao Industrial trouxe consigo essa necessidade. Para maximizar
os lucros dos donos dos meios de producao, era necessario que os trabalhadores
fossem capazes de operar maquinas, e assim produzir mais, de modo eficiente. Para
alcancar o objetivo, o acesso a educacao foi concedido, porém para limitar a
capacidade dos operarios e seus filhos, houve a seguinte divisao: educacao para o
trabalho e educacao propedéutica.

O que aqui se discute é a manutencdo da separacdo, ainda que de modo sutil, através
da oferta de um ensino para jovens e adultos que nao se volta para o
desenvolvimento do protagonismo e do livre pensar, mas que prende e limita o aluno
a conteudos minimos e bdsicos, através de barreiras impostas pela desestruturacao
do sistema nacional de ensino, o qual defende a incluséo e o acesso de todos a
educacdo, mas inviabiliza essa pratica por nao oferecer propostas abrangentes, ou

condicdes de garantia e padronizacao da qualidade do ensino nacional.

1.2. O PROFESSOR NA EJA

O ensino precisa ter objetivo, deve ser repleto de sentido para o aluno, em especial
para o aluno da EJA, para guem a criticidade ja esta desenvolvida, assim como as
habilidades de questionamento e transcendéncia. Nesse sentido, os recursos didaticos
sao ferramentas impares para uma boa conducao do processo de ensino e
aprendizagem. Para os anos iniciais, sua variedade é ampla, e ainda existem artigos,
publicacOes e trabalhos académicos com biografias de professores que relatam suas
experiéncias e compartilham suas praticas educacionais construidas com tais
recursos, 0 mesmo nao acontece com a EJA.

Um exemplo do empenho na evolucao das discussdes acerca das técnicas aplicadas
na alfabetizacdao no ensino regular é a critica feita por Soares (2016). Ao realizar uma
retrospectiva acerca de todas as técnicas aplicadas ao longo do tempo e as lacunas
deixadas por cada uma e o motivador dessa discussao, a autora aponta maneiras
diversas sobre a utilizacdo dos métodos de ensino. Salienta, também, que a acao
docente deve ser orientada com técnicas de leitura e escrita contextualizadas, o que
ainda é incipiente na EJA. Percebemos uma transposicdo didatica de conteldos
apresentados na alfabetizacdo para as infancias, desvalorizando o publico da EJA.

Ainda sobre a alfabetizacao de criancas, encontramos uma vastidao de estudos
académicos que norteiam a pratica:

Ao adentrar no 12 ano a crianca de seis anos tem condicoes de estar no
processo de ensino sistematico da alfabetizacdo. A bagagem vivenciada
na etapa anterior e no ambiente familiar possibilitam o desenvolvimento
de praticas diversificadas relacionadas ao ensino da escrita e da leitura.
No entanto, em muitas praticas, esse ensino é realizado de forma
burocratizada, mecanica e nao contém o elemento lidico e infantil, tao

caracteristico da infancia contemporanea (Lucena, 2020, p. 9).

Sao muitas as publicacbes e estudos que reforcam a importancia da ludicidade no

ensino, mesmo para adultos, ou seja, a busca pelo aprendizado deve ser estimulada
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para que o objetivo seja alcancado, pois s6 se aprende aquilo que se quer. A
alfabetizacao deve ser construida de modo ludico. Kishimoto (2010) constréi mais que
um estudo ao criar um guia de andlise pratica a respeito de como o educador, nessa
fase, deve mediar o aprendizado de modo envolvente, utilizando jogos e brincadeiras:

O contato com diferentes formas de letras em cartazes, propagandas,
embalagens, refrigerantes, revistas e jornais auxilia a entrada no mundo
letrado. Brincar de colecionar, comparar e fazer dalbuns com letras,
verificar se uma tem perna de um lado ou de outro, partes abertas e
fechadas, diferenciar os nimeros sdo brincadeiras interessantes que se
podem fazer na sala. Brincar de fotografar ou desenhar letreiros, placas
de carros, sinais de transito, propagandas, visitar um supermercado e
verificar sua sinalizacdao e as marcas dos alimentos sao interessantes
“passeios” para iniciar a crianca no mundo dos diferentes textos
(Kishimoto, 2010 p. 7).

Na EJA a ludicidade também é um excelente recurso a ser utilizado, ja que ela

[...] € uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode
ser vista apenas como diversao. O desenvolvimento do aspecto ludico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa salde mental, prepara para um estado interior
fértil, facilita os processos de socializacdo comunicacdo, expressao e
construcao do conhecimento (Santos, 1997, p. 12).

Quando falamos do publico da EJA, um importante aspecto acerca das suas
necessidades a ser considerado é a sua origem social e cultural. Geralmente as
pessoas que o compdem integram populacdes que sofrem com desigualdades e falta
de acesso a direitos basicos, boa parte é trabalhadora e ja possui uma bagagem de
vida. Assim, ao se tracar uma proposta de ensino, tais aspectos nao podem ser
ignorados, sob risco de qualquer outra intervencao sofrer resisténcia dos alunos e até
ocasionar o abandono da escola.

O gque tenho dito sem cansar, e redito, é que nao podemos deixar de
lado, desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam
criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educacao
popular, trazem consigo de compreensao do mundo, nas mais variadas
dimensdes de sua pratica na pratica social deque fazem parte. Sua fala,
sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno [...] da saude,
do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos
conjuros (Freire, 2003, p. 86).

Considerando os fatores ora citados acerca do ensino, significado e base sociocultural,
cabera ao professor tracar suas estratégias de ensino. Nesse sentido, o livro didatico
exerce um importante papel direcionador para as acées docentes, além de preparar o
publico discente para os temas que serao trabalhados em sala de modo mais ludico ou
pratico. Todavia, para ter um efeito positivo, todo e qualquer material usado com
alunos da EJA deve ser voltado para tal publico, ou seja, livros desenvolvidos para o
ensino regular ndo atendem a populacdo da EJA, assim como qualquer outro material
infantilizado ou sem a correta destinacao para sua faixa etaria e desenvolvimento
critico.
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O que deveria ser simples se torna um obstaculo quando analisamos a realidade da
educacao publica ofertada para EJA: nao ha livros didaticos voltados para a primeira
fase® do ensino fundamental, como vimos, € o Unico programa publico que oferta
material didatico adequado para a EJA é o Brasil Alfabetizado. E, pelo fato de priorizar
o atendimento a municipios com maior vulnerabilidade, as demais localidades nao sao
atendidas por esses materiais na principal etapa da formacao escolar, pois é na
alfabetizacdo e na primeira fase que as bases sdo lancadas. Como consequéncia da
lacuna deixada pelo governo, alguns professores adotam materiais infantilizados para
alfabetizar adultos e muitos outros sdo obrigados a criar seus préprios materiais, o que
impede uma padronizacao do ensino e uma formagao igualitaria.

Para o governo, o simples fato desses alunos permanecerem nas escolas é um 6étimo
indicio, pois contribuem para que alcancem as metas educacionais, porém, na
realidade, isso nao resolve o problema da educacao, antes cria um outro problema:
alunos com formacao insuficiente e dificuldades significativas para o desenvolvimento
de habilidades que orientarao as fases posteriores.

William Thomson, um fisico irlandés do século XIX, disse que “aquilo que nao se pode
medir, nao se pode melhorar”, suas palavras podem ser aplicadas a varias areas, e a
educacao, sem duvida, é uma delas. Como podemos medir a qualidade de uma oferta
de EJA que nao segue um padrao, nao contempla as necessidades dos discentes e nao
tem sequer uma base comum curricular especifica para seguir? Embora o que se
divulga seja diferente, a atual BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), nao atende as necessidades da EJA, na verdade, dizer que ela se aplica a esta
modalidade é uma insanidade, na medida em que metas de desenvolvimento
cognitivo e social para adultos e criancas sao diferentes, sem contar que o fator tempo
da EJA é um grande complicador, haja vista seu carater de formagao mais acelerada
que inviabiliza o trabalho de todo o leque de conteddos e suas mindcias
recomendados na BNCC. Sendo assim, é possivel pensar que cada instituicao de
ensino adota uma forma de trabalhar com esse publico e, como a frase citada, fica
impossivel discutir o que funciona e o que nao funciona quando cada um trabalha de
um modo e os reflexos de seu trabalho somente serao notados no fim da 42 fase ou no
ensino médio.

Com o intuito de comprovar e compreender os desafios da EJA, nesta pesquisa, foram
entrevistados docentes que nela atuam ou j& atuaram, e eles comentam suas
estratégias para ter maior éxito no ensino, suas dificuldades para encontrar materiais
didaticos voltados para os estudantes e, principalmente o reflexo da auséncia de uma
base curricular adaptada para a EJA que sirva como um balizador para a adocao de um
padrao de qualidade.

2. METODOLOGIA

Para este trabalho utilizou-se a pesquisa qualitativa, que, de acordo com Minayo
(2007) trata da subjetividade e do simbolismo presentes na pesquisa. Tal fato
possibilita a aproximacao significativa das relacdes humanas ao trabalhar a

> Nas instituicdes municipais de ensino de Barra Mansa a EJA é oferecida por meio de fases, da seguinte
forma: a) Alfabetizacdo anual; e b) Fases | a VIII: periodos semestrais (Barra Mansa, 2015, p. 55).
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diversidade de significados, incluindo valores, crencas, aspiracdes que se relacionam
com os processos e fendbmenos que nao podem ser quantificados.

Para a busca por materiais que ja estdo elaborados, como livros, revistas eletrénicas,
artigos e dissertacdes, tivemos como base o Google Académico, a biblioteca SciELO e
o portal Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para
isso, utilizamos a pesquisa do tipo bibliografica.

Com o propésito de conhecer a realidade dos professores que atuam/atuaram na EJA,
realizou-se uma pesquisa de levantamento, do tipo exploratéria, que teve o intuito de
buscar informacdes sobre as praticas dos professores, tipo de pesquisa que nos
possibilitou tracar o perfil dos professores da EJA na atualidade, entender como eles
dinamizam suas aulas, elaboram seus recursos, utilizam materiais didaticos e também
conhecer sua origem, e, acima de tudo, entender seus desafios e dificuldades (Gil,
2008).

Diante do cendrio de pandemia, construiu-se um questiondrio eletrénico no Google
Forms, de forma a garantir a privacidade e o anonimato dos participantes, o que
favoreceu a amplitude da pesquisa. O questionario foi divulgado em midias sociais
digitais e esteve aberto do dia 21 de setembro de 2020 a 18 de outubro de 2020,
tendo a participacao de 23 professores. Sob o cendrio de isolamento social, a
abordagem on-line proporcionou uma variedade de realidades ao contemplar
diferentes municipios do interior do Estado do Rio de Janeiro, resultando em uma
amostra rica em diversidade que nos permitiu entender como trabalha o profissional
que atua/atuou na EJA.

A anadlise dos dados foi feita por meio da Analise de Livre Interpretacao, proposta
metodoldégica amparada na andlise dos dados das pesquisas com abordagem
qualitativa, que possibilita inferéncias multifatoriais nos temas das pesquisas que sao
levantadas em campo (Anjos; Rocas; Pereira, 2019).

A pesquisa objetivou conhecer o profissional, sua idade, nivel de formacao e tempo de
experiéncia, além de investigar se em sua instituicdo é adotado ou ja foi recebido
algum material didatico oferecido pelo MEC ou outra instituicao de esfera publica. Para
0s gue responderam ter ciéncia do recebimento de materiais didaticos voltados para a
EJA nas instituicdes escolares que atuam/atuaram, buscamos identificar as fases
atendidas.

Como um ultimo campo de investigacdao, a exploracao da acao docente — técnicas
utilizadas como suporte ao ensino, construcao do material utilizado e as dificuldades
ou desafios de se trabalhar com alunos da EJA — objetivam trazer uma andlise do
cenario atual da EJA. E mesmo ap6és evolucdes nas legislacdes e politicas publicas, é
importante conhecer a leitura do cotidiano de sala de aula segundo aqueles que
exercem a importante funcdao de compensar a privacao do direito a educacao, no
periodo adequado, aqueles que a buscam na idade adulta como forma de alcancar
melhores condicdes de vida e maior participacao social.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do levantamento realizado por meio do questionario on-line no Google Forms,
de forma a garantir a privacidade e anonimato dos participantes, iniciou-se a coleta
dos dados com uma amostra de 23 respondentes. Constatamos que a maior parte dos
que atuam com educacao sao profissionais especializados, uma vez que 16 dos
respondentes nao pararam na licenciatura, investindo em pds-graduagao, como
especializacdo (13), mestrado (2) e doutorado (1). Através das respostas, analisou-se
gue a realidade docente é diversa, pois mais da metade dos respondentes atua em
mais de um segmento e em diferentes redes, o que pode tornar complexo o processo
de planejamento, se considerarmos que o tempo disponivel sdo os momentos fora de
sala, ou seja, contraturnos e finais de semana.

O tempo de experiéncia docente dos entrevistados é grande, sendo que 20 dos
respondentes tém 11 ou mais anos de experiéncia; quando voltamos nossa atencao
para a atuacao especifica na EJA, os numeros se alteram e passamos a ter 16 dos
entrevistados com 5 ou mais anos de experiéncia na EJA. Considerando o tempo de
experiéncia docente e a atuacao na EJA, percebemos que é grande o ndmero de
profissionais que vém de outros segmentos, como a educacado infantil (mais de 12
professores) e passam a atuar com a EJA, o que pode influenciar no uso de material
com baixa adesao ao publico adulto.

Um dos focos da pesquisa de campo era identificar a auséncia de materiais didaticos
voltados para a EJA nas fases iniciais, objetivo que foi alcancado, conforme podemos
observar na Figura 1 a sequir.

Figura 1 - Percentual de materiais adotados para a primeira fase da EJA.

= Sim
m Niao

Fonte: elaborada pelos autores.

Ao analisarmos os resultados na Figura 1, devemos nos recordar que ainda vigora o
Programa Brasil Alfabetizado, o qual fornece materiais didaticos para todas as fases, o
que pode ter influenciado a resposta positiva de nove dos entrevistados, mas que nao
reflete a realidade do todo, uma vez que o programa atende apenas alguns municipios
do Estado, uma vez que exige inscricao prévia e adesao ao perfil de vulnerabilidade
social.

Art. 2° O Programa atenderad, prioritariamente, os Estados e Municipios
com maiores indices de analfabetismo, considerando o Censo
Demografico de 2000, da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Brasil, 2007, n. p.).
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Ainda que alguns respondentes, eventualmente, tenham acesso a estes materiais, o
percentual dos que nao tém acesso a nenhum recurso didatico publico padronizado é
maior, todavia este fato, em si, nao deveria comprometer a qualidade do ensino, pois:

O professor ndo pode mais ficar limitado ao livro didatico, devendo
lancar mao de recursos diversificados que possam enriguecer o seu
trabalho e o dos alunos, utilizando-os, entretanto, de forma adequada.
Hd que se considerar que diferentes acbes didaticas devem ser
contempladas no processo de construcao do conhecimento [...] (Gabini;
Diniz, 2007, n. p.).

A partir desse fato, buscamos investigar as técnicas de ensino adotadas pelos
docentes e suas principais dificuldades em sala de aula. Tentamos entender como 0s
professores orientam sua pratica ou elaboram seus materiais e a sequir listamos suas
principais respostas:

Professor 1: “Baseado nos conceitos que possam ser vistos na pratica para cada
turma.”

Professor 2: “Tentava tirar um pouco de alguns materiais.”

Professor 3: “Sempre valorizando a realidade dos alunos através de materiais do
seu dia a dia.”

Professor 4: “Construia meu proprio material”
Professor 5: “Por meio de livros, projetos, internet etc.”
Professor 6: “De acordo com o publico e o curriculo da série.”

Professor 7: “Elaborava baseado na atualidade e modernidade. Ferramentas
tecnoldgicas.”

Professor 8: “Com atividades contextualizadas, sempre buscando como ponto
de partida o interesse deles.”

Professor 9: “Planejamento de acordo com as diretrizes da Secretaria Municipal
de Educacado.”

Professor 10: “Utilizavamos os livros didaticos do ensino regular.”

As respostas dos docentes evidenciam como estdo atentos as necessidades do seu
publico e ao papel da escola, como Libaneo (2008, p. 51) destaca:

A escola contemporanea precisa voltar-se para as novas realidades,
ligar-se ao mundo econbmico, politico, cultural, mas precisa ser um
baluarte contra a exclusao social. A Iuta contra a exclusao social e por
uma sociedade justa, uma sociedade que inclua todos, passa pela escola
e pelo trabalho dos professores. Prople-se, para essa escola, um
curriculo centrado na formagdo geral e continuada de sujeitos pensantes
e criticos [...]

Ao questionarmos sobre os recursos que utilizavam em suas aulas, obtivemos o
seguinte resultado:
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Figura 2 - Recursos que os professores da EJA utilizam/utilizavam em suas aulas.
OBS: poderiam marcar mais de uma opc¢ao.
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Fonte: elaborada pelos autores.

E possivel perceber que o livro impresso ainda é um recurso extremamente Util, como
pode ser visto na Figura 2, quer com a funcao de guia — no caso de livros didaticos —
quer na funcao de ponto de partida para o trabalho com outros temas correlatos,
como os paradidaticos. Entretanto, as pesquisas ja tém mostrado que os livros
didaticos nao devem ser o Unico recurso a ser utilizado em sala de aula para o
enriguecimento da aprendizagem dos alunos, além de revelarem que esse material
dificilmente é todo investigado pelos professores (Souza; Almeida, 2013; Isacksson,
2019; Alves, 2020b).

Como resultado de uma preocupacao com a qualidade de como se ensina,
percebemos a insercao de diferentes objetos de aprendizagem, como o uso de
imagens e videos, que aparecem, respectivamente, como segundo e terceiro recursos
mais utilizados, por terem o poder de reforcar e melhor fixar o conceito trabalhado
oralmente.

E possivel perceber que a ludicidade dos jogos também é um recurso adotado pelos
professores — é importante ressaltar que os jogos, mesmo para adultos, sao capazes
de trabalhar aspectos técnicos e cognitivos simultaneamente. Conforme as
circunstancias do tema trabalhado e os recursos disponiveis na escola, alguns
professores adotam apresentacdées em Power Point (excelente para a apresentacao de
trabalhos e desenvolvimento do dominio da informatica), experimentos (6timo recurso
para o desenvolvimento de conceitos de ciéncias) e simulacdes, que sao um dos
objetos de aprendizagem mais tecnolégicos da atualidade. Todas as ferramentas
mencionadas sao alternativas eficientes para atrair a atencao, despertar o interesse e
reter o conhecimento, mas para terem éxito requerem uma contextualizacao, como
Alves (2020b, p. 509-510) esclarece:

E necessario pensar em praticas de ensino que busquem possibilitar
uma visao global e contextualizada em detrimento de uma abordagem
fragmentada e vazia de significados. Considerando que a educacao
precisa acompanhar as alteracdes ocorridas na sociedade, cabe
analisarmos como os recursos tecnolégicos podem ser utilizados nas
salas de aula de forma a contribuir para o ensino e ao mesmo tempo
tornar a aprendizagem mais prazerosa e significativa para os educandos.
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Ao questionarmos os entrevistados acerca de suas dificuldades quando trabalham com
a EJA, as respostas se mostraram ricas e abrangeram uma diversidade de desafios que
se contrapdéem ao aprendizado. Aqui nao focamos nos percentuais, pois a resposta foi
livre, mas percebemos uma uniformidade e completude nos desafios apontados,
conforme a Figura 3 sequir:

Figura 3 - Dificuldades encontradas ao trabalhar ou
ter trabalhado com alunos da EJA. OBS: respostas livres.

Periodos muito longos afastados da sala de aula e idade avancada |
Material adequado ¢ pouco tempo I
Muitas faltas  E—

Pré requisitos  EG—_———

Faltade base ¢ de interesse  INEEG_—_—

Conciliar interesses de jovens X adultos  INEEEG—_—_—_—_——

Alunos chegando cansados de trabalhar como domésticas e pedreiro ou, . NN
Falta de apoio pedagogico  IEE——
Algumas vezes siio resistentes a experimentagio. se acham velhos  INEG_—:o—_

A juvenilizacdo. a indisciplina e a evasdo  IEE_—_—_
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Fonte: elaborada pelos autores.

A auséncia do material adequado é, sem duvida, algo que impacta no exercicio
profissional da EJA, e esse resultado pode até mesmo afetar nos outros aspectos
assinalados nas dificuldades encontradas pelos professores, uma vez que, sem um
material e sem uma programacao a ser seguida, os alunos, em sua maioria
trabalhadores, que ja tém problemas com a frequéncia devido ao cansaco ou a
jornada de trabalho estendida, podem se desmotivar ou nao conseguir acompanhar a
turma. Porém, o compromisso docente prevalece, dai nossa preocupagao com a
utilizacao de recursos capazes de preencher a lacuna deixada pela auséncia de livros
didaticos e uma alternativa sao os objetos de aprendizagem que:

[...] apresentam-se como um novo recurso pedagdgico, capaz de auxiliar
a aprendizagem no ensino presencial, semipresencial e a distancia, na
promocao das praticas educacionais mediadas por tecnologias. Por isso,
é importante explorar estes recursos, com vistas a melhoria da
aprendizagem, incentivo a sua producdo e utilizacao por professores da
educacao basica. (Freitas Junior; Freitas, 2013, p. 753).

Outro ponto para o qual chamamos atencao é a facilidade de se pensar que a
formacao basica na EJA ndo deve ter a mesma qualidade que a formacao dentro da
idade adequada, no entanto tal fato estd longe da verdade. A EJA foi criada para
ofertar um ensino diferenciado, voltado e adaptado para aqueles que a ela recorrem
como forma de recuperar os anos passados fora do ambiente escolar e conquistar, de
modo mais rapido, ndo um diploma, mas a capacidade de ler o mundo, criticar e agir
autonomamente.

A educacao para uma criancinha pode aparecer s6 como direito a
educacao [...]. Porém, gquando falamos de jovens e adultos [...] sempre
que voltam para a escola, voltam pensando em outros direitos: o direito
ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro um pouco mais

amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade negra ou indigena.
Esse traco é muito importante, a educacdo de jovens e adultos nunca
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aparece como direito isolado, sempre vem acompanhada de lutas por
outros direitos. (Arroyo, 2006, p. 28-29).

Acreditamos, portanto, que é perceptivel que a situacdo do docente na EJA é
desafiadora e requer uma constante reinvencao dos métodos e técnicas aplicados,
dada a diversidade do publico atendido. Por outro lado, “[...] nao temos parametros
oficiais que possam delinear o perfil do educador de jovens e adultos e de sua
formacao porque, também, nao temos uma definicao ainda muito clara da prépria EJA”
(Arroyo, 2006, p. 17-18).

A Anédlise de Livre Interpretacdo (Anjos; ROcas; Pereira, 2019) nos permitiu extrapolar
limites tedricos levando-nos a aproximacoes entre os sujeitos da pesquisa em que a
teoria ofereceu movimentos interpretativos para a compreensao do campo, bem como
reflexdes entre a teoria e a pratica docente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar no que compromete a qualidade da EJA requer uma analise cuidadosa de sua
estrutura, neste trabalho investigamos os avancos, as lutas — que ainda persistem —
e buscamos entender a realidade ao identificar as dificuldades dos professores que
atuam nessa modalidade de ensino, suas estratégias metodoldgicas, materiais
didaticos utilizados e esforcos empregados para elevar a qualidade do ensino
ofertado.

As licenciaturas ofertadas na atualidade nao sao voltadas para a EJA, apenas abordam
o topico como algo a saber, mas nao mostrando o como fazer, isso justifica o fato de
as técnicas de docéncia na modalidade serem construidas /n /oco; como nao ha um
perfil definido de profissional desta area, o que se percebe é um constante processo
de construcdo (Arroyo, 2006). Processo este que nao recebe amparo de politicas
publicas ou legislacbes, uma vez que toma 0s parametros educacionais como
universais e aplicaveis a todos os segmentos, desconsiderando as peculiaridades e
necessidades especificas do publico e profissionais da EJA.

Ainda nao é possivel discutir a eficacia dos moldes atuais, pois a pratica cotidiana é a
forma de se consolidar o modelo do ensino a ser ofertado, logo ndo hd um padrdo e
tampouco materiais orientadores, o que impede mensurar a eficiéncia do ensino
ofertado. Sendo a auséncia de um material direcionador o aspecto mais apontado
como desafio para a docéncia modalidade, concluimos que a solucao nao esta apenas
em desenvolver livros de apoio ou técnicas educacionais provisérias; a EJA precisa de
clareza em seus parametros e objetivos para que se possa construir uma estrutura
educacional firme e robusta que sirva como diretriz para cursos de especializacao ou
formacdo docente, pois somente assim serd alcancada uma qualidade educacional na
Educacao de Jovens e Adultos.

Os desafios docentes para a EJA sao muitos e ainda dependem da construcao de acoes
plblicas, no entanto ndo se pode sentar e esperar tal realizacdo, esse processo leva
tempo e a inclusao através de uma educacao libertadora nao pode esperar mais.
Assim, como propde Arroyo (2006), em seu discurso, é preciso construir agora o peffil
de educador, cabendo aos cursos de Pedagogia dar maior énfase ao lado pratico
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dessa modalidade, como pode ser encontrado no documento do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2000).

E preciso formar profissionais capazes de se adaptarem as necessidades da
diversidade do publico da EJA e ofertar um ensino que leve em conta a bagagem
trazida pelo educando.

O docente deve ter desenvoltura para lidar e motivar esse perfil de estudante
trabalhador que chega cansado as aulas, mas, se chega, o que precisa é uma dose de
motivacdo para nao desistir. Dar significado ao que se ensina e aprende é o que fard a
diferenca, assim a escolha dos objetos de aprendizagem e a estratégia de ensino é
que trarao os resultados desejados. Contudo, nao se pode ignorar o fato de que
qualquer tecnologia ou recursos inovadores, sozinhos, nao surtem efeito no
aprendizado, pois é necessario observar o contexto, a relacao deles como ferramenta
pedagdgica, assim como a eficacia de suas aplicabilidades como um instrumento de
apoio no processo de ensino-aprendizagem dos alunos (Alves, 2020a).

Concluimos este trabalho cientes de que, em seu curso, a EJA ja travou lutas e
conquistou grandes avancos, mas ainda tem grandes desafios pela frente até tomar
uma forma mais precisa e homogénea. Freire ndo foi utdépico ao acreditar nos poderes
libertadores da educacado, e provou que é possivel, mesmo em meio ao semidrido,
promover uma reflexao construtiva e um ensino critico, capaz de transformar vidas.

O que propomos aqui, uma vez que a enorme diversidade do publico da EJA, é que a
luta seja por profissionais mais qualificados e comprometidos com a qualidade do
ensino, aptos a usar as ferramentas disponiveis para formar cidaddos plenos e
capazes de exercer seus direitos. Vimos que a realidade de muitos professores ainda
estd longe da necessdaria para exercer sua funcao de mediar a transformacdo pela
educacao, mas a histéria nos ensina que acreditar nesse poder € o que move 0s
agentes de mudanca, assim, que todo educador tome para si o protagonismo desta
mudanc¢a em prol da Educacao de Jovens e Adultos.
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