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RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas dos/as professores/as de
Educacdo Fisica (EF) do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), no sentido de evidenciar
elementos que promovem o desenvolvimento da autonomia do/a educando/a. Foram
realizadas, em média, sete observacbes das praticas pedagdgicas de quatro professores/as
efetivos/as de EF do IFSul, durante o primeiro semestre de 2019, tendo como suporte um
instrumento de observacao. Na andlise de dados, aproximamo-nos dos principios da Analise
Textual Discursiva, tendo como suporte o programa NVivo 12, que auxiliou na sistematizacao
dos resultados. As categorias evidenciaram que praticas, as quais trabalham com esses
elementos, estdao favorecendo o desenvolvimento da autonomia dos/as alunos/as. O estudo
possibilitou demonstrar de que forma a EF, como componente curricular dos cursos de Ensino
Médio Integrado do IFSul, pode contribuir para uma formacao humana, sendo esse um fator
importante para a sua legitimacao nesse nivel de ensino.
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ABSTRACT

The study aimed to analyze the pedagogical practices of Physical Education (PE) teachers at
the Federal Institute Sul-rio-grandense (IFSul), to highlight elements that promote the
development of the learner's autonomy. An average of seven observations of the pedagogical
practices of four permanent PE teachers from IFSul were carried out during the first semester of
2019, supported by an observation instrument. In the data analysis, we approached the
principles of Discursive Textual Analysis, supported by the NVivo 12 program, which helped in
the systematization of the results. The categories showed that practices which work with these
elements promote the development of students' autonomy. The study was able to demonstrate
how PE, as a curricular component of the Integrated High School courses at IFSul, can
contribute to human formation, which is an important factor for its legitimacy at this level of
education.

Keywords: High School; pedagogical practice; full-time education.
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1. INTRODUCAO

A partir da reforma do Ensino Médio (EM) proposta pela Medida Proviséria 746/2016,
atual Lei n? 13.415 (BRASIL, 2017), ocorreu um crescimento, no campo da Educacao
Fisica (EF), da discussao sobre o EM, a ultima etapa da Educacao Basica. Essas
discussbes promoveram um avanco no numero de publicacdes em eventos e
periédicos cientificos da area, no sentido de destacar a importancia da EF como
componente curricular dessa etapa do ensino. componente curricular dessa etapa do
ensino. (RUFFINO et al, 2014; GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017;
SOBRINHO; AZEVEDO; STEFANUTO, 2018; MONTIEL et a/., 2019).

De acordo com o Art. 22 da LDB (BRASIL, 1996, s.p.), a Educacao Basica, tem por
objetivo “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Nosella (2011) destaca que o EM proporciona ao individuo a
possibilidade de alcancar a sua plenitude e maturidade. Para o mesmo autor, essa é a
fase em que o/a jovem se produz e se dirige, sendo esse o0 pressuposto basico para
que possa dirigir e produzir a sociedade em que estd inserido/a.

No entanto, é possivel perceber na literatura que ocorrem anseios por parte de
alguns/algumas pesquisadores/as ao ressaltarem a dificuldade existente em legitimar
a EF enquanto componente curricular ao mesmo patamar dos demais (GARIGLIO;
ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017; BOSCATTO; DARIDO, 2017). Segundo Boscatto e
Darido (2017), essas inquietacbes sao fruto das necessidades apresentadas em
relacdo a sistematizacao dos conteudos presentes na cultura corporal, os quais
contribuem, assim como as demais areas, para a formacao dos/as alunos/as.

Desse modo, acreditamos que a EF tem papel relevante na formacao integral dos
sujeitos e, portanto, nao pode perder espaco no EM. (SOBRINHO; AZEVEDO;
STEFANUTO, 2018; MONTIEL et al., 2019). Ruffino et al. (2014) alertam para a baixa
producao a respeito da EF Escolar (EFE), mais especificamente com relacao ao EM, nos
estudos realizados durante o periodo de 2001 a 2011. Ainda nesse sentido, autores
destacam que sao poucos os estudos relacionados a EF nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), campo da nossa investigacao. (SILVA; SILVA;
MOLINA NETO, 2016; METZNER et al., 2017, BOSCATTO; DARIDO, 2017).

Os IF possuem como caracteristica a verticalizacdo do ensino, ou seja, ofertam desde
a Educacdo Basica a Educacdo Profissional e Educacao Superior, abrangendo cursos
de: (a) formacao inicial e continuada ou qualificacao profissional; (b) Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), que compreende cursos nas modalidades
integrada, concomitante e subsequente; e (c) Educacao Profissional Tecnolégica, de
Graduacao e de Pés-Graduacao (BRASIL, 2012). O Ensino Médio Integrado (EMI),
cujos/as professores/as de EF sao os sujeitos da presente investigacdo, € uma
modalidade do EPTNM que proporciona a formacao técnica profissional integrada a
formacao geral.

No estado do Rio Grande do Sul (RS) existem trés IF, sendo eles: IF Sul-rio-grandense
(IFSul), IF Farroupilha e IF do RS. No presente estudo, o foco estara sobre o IFSul, o
qual tem uma estrutura de 12 campi, 2 campi avancados e uma reitoria, sediada em
Pelotas/RS. A escolha por esse IF deu-se em funcao de uma das pesquisadoras ser
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professora da Instituicao. Dentro desse universo, entre os componentes curriculares
da EPTNM na modalidade integrada, a EF tem a sua configuracao e distribuicao nos
curriculos dos cursos de EMI de acordo com a caracteristica e interesse de cada
campus.

A Resolucao n? 14, de 16 de novembro de 2009 (IFSUL, 2009), estabelece as cargas
horarias minimas para as diversas areas que compdem os cursos da Instituicdo. Para a
EF fica estabelecida uma carga horaria minima de 180 horas, as quais fazem parte das
660 horas da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (LCT). Ao observar a
carga horaria minima destinada aos diferentes componentes curriculares da area de
LCT nos cursos de EMI do IFSul, pode-se verificar que a EF sao reservados 27,27% do
total dessa carga. (IFSUL, 2009).

Do mesmo modo que aos demais componentes curriculares dos cursos de EMI,
compete a EF a formacao integral do/a aluno/a. Segundo Boscatto e Darido (2017), a
EF tem como responsabilidade desenvolver um conjunto de conhecimentos
provenientes da cultura corporal, com o dever de colaborar com a formacao cidada
dos sujeitos em uma sociedade democratica. Nesse sentido, alguns/algumas
autores/as apontam a necessidade de estudos que discutam a EF no EM, colaborando
para a consolidacao desse componente curricular, apresentando as contribuicdes no
processo de formacao humana dos/as alunos/as. (RUFINO et al., 2014; SOUZA FILHO,
2014; GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017; MONTIEL et al., 2019).

Contudo, destacamos que a EFE, segundo Souza Filho (2011; 2014), necessita de um
respaldo institucional, ou seja, um apoio da gestdao escolar. Torna-se igualmente
necessaria uma maior relagao entre as orientacdes curriculares e a pratica pedagdgica
dos/as docentes, o que pode contribuir, somado a outros fatores, para a legitimacao
da EF enquanto componente curricular dos diversos cursos de EMI.

Com base nesse panorama, o objetivo deste estudo é analisar as praticas pedagdgicas
dos/as professores/as de EF do IFSul, no sentido de evidenciar elementos que
promovem o desenvolvimento da autonomia do/a educando/a, colaborando
significativamente para a formacao de um individuo reflexivo, critico e atuante na
sociedade em que esta inserido, possibilitando a formacao de um/a cidadao/a.

2. DESENVOLVIMENTO

O presente estudo, que faz parte de uma pesquisa maior em nivel de doutorado
(MONTIEL, 2019), é de natureza qualitativa, no qual utilizamos o estudo de caso para
que fosse possivel compreender o objeto de estudo. De acordo com Yin (2015), o
estudo de caso é um importante método nas pesquisas qualitativas, pois possibilita o
aprofundamento em relacao a um fen6meno. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica da Escola Superior de Educacao Fisica da Universidade Federal de Pelotas, sob o
numero de registro 2757758. Todos/as os/as professores/as aceitaram participar do
estudo através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Utilizamos como fundamentacao tedrica, para sinalizar os indicios que nos levaram a
considerar que as praticas estavam desenvolvendo a autonomia dos/as alunos/as,
estudos de Paulo Freire, mais especificamente a sua obra “Pedagogia da Autonomia”,
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a qual apresenta os saberes necessdrios a pratica educativa, no sentido de uma
educacao problematizadora. (FREIRE, 1996).

2.1. DECISOES METODOLOGICAS

Para que chegassemos aos/as participantes deste estudo, foram seguidas as seguintes
etapas metodoldgicas: 1) envio do questionario, através do Formuldrio Google, para
caracterizacao dos/as 41 professores/as de EF do IFSul; 2) inclusao/exclusao dos/as
participantes a partir dos critérios estabelecidos (ser professor/a efetivo/a da
Instituicao; ter entre seis e 15 anos de atuacao no IFSul; estar trabalhando em aulas
regulares de EF no EMI, aceitar participar do estudo); 3) entrevistas semiestruturadas
com os/as os 13 professores/as que se encaixaram nos critérios estabelecidos; e 4)
delimitacdo dos/as participantes a partir da realizacao e andlise das entrevistas, sendo
selecionados/as aqueles/as que em suas falas demonstraram uma pratica reflexiva e
que sinalizaram uma compreensao de autonomia que ia ao encontro da perspectiva
de Paulo Freire. A Figura 1 ilustra essas etapas metodoldgicas.

Figura 1 - Etapas de definicao dos sujeitos da pesquisa.
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Apds essas etapas, restaram quatro participantes e entdo demos prosseguimento com
as observacoOes das suas praticas pedagdgicas, as quais foram realizadas por uma das
pesquisadoras, com o consentimento e a autorizagao prévia dos/as professores/as. As
observacdes foram realizadas no primeiro semestre de 2019, com uma média de sete
por professor/a. Os registros foram feitos nos diarios de campo da pesquisadora,
sendo um para cada participante, tendo como inspiragao um documento elaborado a
partir do livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica pedagdgica”
(FREIRE, 1996), o qual possuia alguns indicios tracados que vao ao encontro de uma
pratica que desenvolve a autonomia dos/as estudantes em aulas de EF no EMI.

O didrio de campo é um instrumento que possibilita o registro, da forma mais
completa e precisa possivel, das observacdes realizadas. Conforme destaca Trivifios
(2008), o/a observador/a ndao conseguird uma descricdo perfeita do fendmeno, visto
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que, outros fatores incidem nessa tarefa, como a teoria que embasa a pesquisa, 0
momento histérico, os sujeitos e as relacbes que se estabelecem. Os diarios de
campos, identificados neste artigo pelas letras A, B, C e D, referem-se aos registros
realizados durante as observacdes das praticas pedagdgicas.

Os/as quatro participantes sao professores/as que ingressaram na Instituicao no seu
periodo de expansao, quando ocorreu a criacao de novos campi e a ampliacao da
oferta de cursos em campi j& existentes®. Esses/as docentes ja ingressaram na
Instituicao com o titulo de mestre, possuem entre sete e nove anos de atuacao no
IFSul, trabalham em atividades de ensino, pesquisa e extensao, assim como em
atividades de gestao em seus campi.

Os/as docentes participantes atuam em quatro campi diferentes do IFSul, o que nao se
deu de forma intencional, j& que ndao era um item considerado no critério de inclusdo.
Porém, destacamos que essa casualidade contribuiu significativamente para a
qualidade do estudo, pois foram observadas aulas de diferentes contextos, visto que a
estrutura fisica dos quatro campi oferece caracteristicas bem distintas. Enquanto um
campus possui um complexo amplo para as aulas de EF (ginasio, duas quadras
poliesportivas cobertas, area de atletismo, sala de musculagao, espaco com tatames),
outro campus possui apenas uma sala de EF, a qual foi inicialmente projetada para ser
a garagem dos Onibus (dados oriundos do Diario de Campo). No sentido de deixar a
pesquisa com um aspecto mais pessoal e também para preservar a identidade dos/as
participantes, foram escolhidos nomes ficticios, sem alteracao de género, sendo eles
Manoel, Augusto, Helena e lan.

Utilizamos como suporte para a analise das observacdes os principios metodoldgicos
da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011). De acordo
com o autor e a autora, esse tipo de analise possibilita compreender, social e
culturalmente, o fendmeno estudado, percebendo-o como um todo, que abrange
discursos, 0s quais sao construidos e reconstruidos coletivamente.

Usamos o programa NVivol2 para auxiliar na organizacao dos dados, apreciacao e
obtencao de informacbes a partir das observacdoes realizadas, dado que esse
programa facilita a analise e uma tomada de decisdo mais adequada em relacdo aos
dados que aparecem de forma nao estruturada. (CANALES-LACRUZ; REY-CAO, 2014;
SILVA et al., 2014; BISCONSINI; OLIVEIRA, 2018; MENDES; RINALDI, 2019). O programa
NVivo, contribuiu efetivamente para a sistematizacao dos dados e o alcance dos
resultados do estudo.

A ATD foi realizada de acordo com as seguintes etapas: 1) leitura e organizacao dos
didrios de campo no programa; 2) unitarizacdo do registro das observacoes,
considerada a primeira etapa da ATD, buscando as unidades de significado; 3)
organizacao das categorias iniciais a partir das unidades de significado, com a
categorizacao dos fragmentos, no programa NVivo 12, em nés e subnds; 4)
sistematizacdo em nés das categorias finais do estudo, a partir das categorizacdes

4 De acordo com dados do Portal da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(Ultima atualizacdo em 28 de setembro de 2018), entre os anos de 2003 e 2016, foram construidas mais
de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao da educacgao profissional, totalizando 644 campi
em funcionamento, considerado o periodo de maior expansao da Rede Federal.
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iniciais e intermedidria; e 5) interpretacao e descricao dos resultados a partir das
categorias finais.

2.2. RESULTADOS

Através das observacbes de campo, atingimos trés categorias, representadas na
Figura 2, as quais serao debatidas respectivamente, e que foram intituladas de: a)
alunos/as como agentes ativos/as nos processos de ensino e de aprendizagem; b)
comprometimento e o fazer do/a professor/a nos processos de ensino e de
aprendizagem; e c) estratégias que colocam o/a aluno/a no centro dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Figura 2 - Categorias Emergentes.

Alunos/as
como agentes
ativos/as nos
processos de

ensino e de
aprendizagem

AUTONOMIA
Estrategias
que colocam
of/a aluno/a no
centro dos
processos de
ensino e de
aprendizagem

Comprometimento
e o fazer do/a
professor/a nos
processos de
ensino e de

U aprendizagem

Fonte: Elaborada pelas autoras.

2.3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com Machado (2017), extraido do Dicionério Paulo Freire, autonomia é uma
das categorias centrais da obra de Freire, a qual é fundamental no ato de educar,
juntamente com outros principios destacados ao longo de suas obras. Freire (1996)
aborda a autonomia como um principio pedagdgico, a qual, com base em Machado
(2017, p.53), “é libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a historia € um tempo de possibilidades.” A autora ainda destaca
gue autonomia, além de um processo de decisao, € um processo de humanizagao, o
qual é construido historicamente, exigindo reflexdo critica e pratica. Para Freire
(1996), o desenvolvimento da autonomia é um trabalho do/a professor/a com os/as
alunos/as e nao sé consigo mesmo/a.

A partir das categorias emergentes, pudemos observar-lhes o entrelacar, posto que
alguns elementos estavam presentes em mais de uma categoria. Dessa maneira, nao
se trata de um processo linear, ou seja, evidenciou-se que uma determinada acao e/ou
situacao nao se esgota nela mesma, senao que interagem entre si, de modo que no
transcorrer dos processos de ensino e de aprendizagem vai acontecendo o estimulo e
o desenvolvimento da autonomia do/a aluno/a, contribuindo de forma significativa
para sua atuacao em sociedade e para a transformacao social. (FREIRE, 1966).
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A primeira categoria que abordaremos serd a que intitulamos alunos/as como
agentes ativos/as nos processos de ensino e aprendizagem. Ha que ter
presente a importancia do seu papel, visto que a autonomia sé é possivel se forem
proporcionadas em sala de aula situacbes de construcao, responsabilidades,
comprometimento, exposicao de ideias e opinides, a fim de que, por esse caminho, o
conhecimento possa ser construido de forma horizontal.

Freire (1996, p.52) destaca que o/a docente, ao entrar em sala de aula, deve estar
aberto/a as diversas indagacdes dos/as alunos/as, sabendo que “ensinar nao é
transmitir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua prépria producao ou a
sua construcao”. Nesse sentido, cabe ao/a professor/a dar espaco e voz para o0s/as
educandos/as, possibilitando que sejam protagonistas de sua educacao. Destacamos
aqui, uma das observacoes realizadas na aula de EF do professor lan, em que fica
evidente o quanto os/as alunos/as sentem-se a vontade em expor a sua opiniao
perante o grupo de colegas:

Uma tarefa foi solicitada aos/as alunos/as: montar para si mesmo/a um
exercicio fisico, considerando o tipo de atividade, frequéncia, tempo e
intensidade. Depois de um tempo (5 minutos) foi questionado quem
gostaria de expor para o grupo o que pensou de exercicio fisico. Os/as
alunos/as foram falando a sua escolha e como tinham organizado aquela
atividade atendendo ao que havia sido solicitado. (DIARIO DE CAMPO D,
9/4/2019, p.3).

Em estudo de Molina, Freire e Miranda (2015) os/as autores/as defendem a
necessidade do didlogo entre alunos/as e professor/a e de alunos/as entre si. Os/As
autores/as afirmam que encorajar a exposicao das opinides dos/as alunos/as faz com
que eles/as refltam acerca de suas atitudes, pratica que contribui para o
desenvolvimento de sua autonomia. Para Freire (1996; 2011) o didlogo, as trocas entre
professor/a e alunos/as, é fundamental em préaticas educativas comprometidas com a
transformacao social.

Em nossos achados também constatamos o quanto os espacos de construcao
oportunizados aos/as alunos/as os/as colocam como agentes ativos/as nos processos
de ensino e de aprendizagem. Esse fato é evidenciado a partir da observacao de um
trecho da pratica do/a professor lan, quando “solicitou que os/as alunos/as pensassem
nas maiores dificuldades que tiveram em defender a bola e solicitou que, em duplas,
discutissem e propusessem atividades para melhorar essa dificuldade.” (DIARIO DE
CAMPO D, 25/6/2019, p.9). Através dessa atitude, percebemos o mencionado acima,
quando o professor solicita que, formando duplas, os/as alunos/as pensem uma
atividade para trabalhar a sua dificuldade e a do/a colega, em relacdao a
defesa/recepcao de bola, esse/a aluno/a estd sendo um/a agente ativo/a.

Esse achado coincide com Albuquerque e Beltran-Pedreros (2012), pois acreditam que
para a construcao da autonomia dos/as alunos/as, esses/as devem ser desafiados/as a
se organizarem em grupo, usar sua criatividade, ter responsabilidade e que possam
avaliar a qualquer momento da aula. Nesse contexto, destacamos o processo de
construcao da quadrilha, na qual os/as alunos/as do professor Manoel sao
desafiados/as a construir uma coreografia para a festa junina do seu campus, ou seja,
desenvolver uma danca dramatizada, envolvendo uma tematica central, que para o
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ano era “Mitos, crencas e supersticoes”. Essa é uma atividade que nao envolve
apenas a disciplina de EF, mas as demais disciplinas da area de LCT">.

Toda turma hoje tem que apresentar a quadrilha, essa quadrilha tem um
tema, esse ano é “Mitos, crencas e supersticdes”. As musicas que vao
ser escolhidas para essa quadrilha tém que, obrigatoriamente, ter
relacao com o tema, tudo isso dentro de um contexto de festa junina.
Eles/as contam, quase que teatralizado, um roteiro que eles/as tém que
nos entregar. Cada turma entrega um roteiro da sua apresentacao, do
que vai ser apresentado. (Relato do professor exposto no DIARIO DE
CAMPO A, 23/5/2019, p.1).

Fazenda (2008) destaca a importancia do trabalho interdisciplinar na escola, para que
ocorra a interconexao de saberes. Rojas e Ferreira (2014) acrescentam que o trabalho
interdisciplinar é virtude do conhecimento holistico, ou seja, conhecimento integral,
amplo, contextualizado, contribuindo, dessa forma, para a valorizacao da EFE. As
mesmas autoras acreditam que a interdisciplinaridade “garante a elaboracao do
conhecimento global rompendo com os limites das disciplinas.” (ROJAS; FERREIRA,
2014, p.32).

A conquista da legitimidade da EFE pode ocorrer quando os/as docentes de EF
efetivarem praticas pedagdgicas interdisciplinares por meio de projetos significativos,
nos quais os conhecimentos sejam trabalhados de maneira integrada e que
respondam a questdes colocadas pelos/as préprios/as estudantes, mediados/as pela
orientacao didatica do/a docente. (MALDONADO; NOGUEIRA; SILVA, 2018, p.731).

A quadrilha é um projeto da area das linguagens e cresceu muito, ocupa
ndo sé as aulas de Educacado Fisica, mas as aulas de Musica, de Artes, de
Lingua Portuguesa e Estrangeira, tem um apoio geral do campus. A
gente tem uma avaliacao processual disso tudo, toda vez que tem
ensaio tem um/a professor/a junto. Nds, professores/as da area das
linguagens, estabelecemos que uma parte da avaliagao deles/as sera a
producao da quadrilha. Cada professor/a vé como que vai entrar isso na
proposta avaliativa da sua disciplina especifica, mas ela tem que entrar
junto. (Relato do professor exposto no DIARIO DE CAMPO A, 23/5/2019,
p.1).

A partir dessas informacdes, debatemos acerca do quao significativa pode ser a
pratica da quadrilha mencionada, tanto no sentido de sua existéncia quanto com
relacao aos aspectos historicos e culturais ali expressos. Além disso, devemos levar
em consideracao tudo que envolve a questao da vestimenta e da danca como
expressao corporal. Inferimos que os/as alunos/as, ao se organizarem, pesquisarem,
ensaiarem, dialogarem, se expressarem, estao desenvolvendo sua autonomia.
Destacamos também a importancia dos/as alunos/as serem agentes ativos/as nos
processos de ensino e de aprendizagem, pois como enfatiza Freire (2011a, p.34) o/a
aluno/a “deve ser o sujeito de sua prépria educacao. Nao pode ser o objeto dela.”

Outro elemento a ser destacado nessa categoria, é o fato dos/das alunos/as
conhecerem a dinamica das aulas, o que os/as deixa mais a vontade em participar

5> Fazem parte da area de LCT e estdo envolvidas com esse processo de construcdo da quadrilha, as
disciplinas de Educacdo Fisica, Portugués, Mdusica, Teatro e Lingua Estrangeira (inglés, espanhol e

alemao).
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ativamente dos processos de ensino e de aprendizagem. Constatamos no transcorrer
das observacdes que existe uma sequéncia de aulas, pois os/as alunos/as nao ficam
surpresos/as com a apresentacao dos professores e da professora, do que sera
desenvolvido naquele dia, o que pode ser visualizado no excerto a sequir:

O professor Augusto explicou as regras do jogo, que consistia em um
jogo de ataque contra defesa, com o qual os/as alunos/as mostraram-se
bastante familiarizados/as, inclusive uma aluna comenta “é o mesmo
jogo do outro dia, nao é professor?!”. Os jogos fluilam muito bem, os/as
alunos/as demonstram conhecimento em relacdo ao esporte que esta

sendo desenvolvido - Rugby. (DIARIO DE CAMPO B, 11/4/2019, p.1).

Também destacamos a organizacao apresentada pelos/as alunos/as, tanto na
execucao das tarefas solicitadas como com o processo todo, a fim de atender o que foi
e/ou estda sendo solicitado. Responsabilizam-se por acdes e/ou funcdes, nao
necessariamente determinadas pelo/a professor/a, ficando visivel o comprometimento
da turma de forma geral. Os dois excertos a seguir demonstram essa
responsabilizacao por parte dos/as estudantes.

Ao chegar ao local, area da frente do campus, onde ocorrerd a
apresentacdo, a turma ja se encontrava ensaiando, professor senta, fica
observando, enquanto realiza a chamada de forma visual. Trata-se de
uma turma de terceiro ano. Observo uma turma extremamente
organizada em relacdo ao processo, com uma coreografia bastante
evoluida. (DIARIO DE CAMPO A, 6/6/2019, p.4).

Enquanto um pequeno grupo conversa, 0 que me pareceu organizando a
apresentacao, os/as demais alunos/as estao em circulo, alguns/algumas
conversam entre eles/as. Nesse momento, uma aluna sai do pequeno
grupo e pede para a outra: “Tu puxas hoje o ensaio, que eu vou
organizando as falas”. A colega concorda e os/as demais alunos/as se
organizam quando a mesma solicita. (DIARIO DE CAMPO A, 6/6/2019,
p.7).

Durante as observacdes das praticas ficou evidente o comprometimento dos/as
alunos/as com todo o processo pedagdgico, os/as mesmos/as tinham conhecimento e
propriedade do que estava sendo desenvolvido na aula. Esse fato é reforcado no
excerto exposto a seguir, que se refere a uma aula de revisao do que antecederia a
prova tedrica da turma.

Observei que os/as alunos/as vieram para a aula com ddvidas, muitos/as
deles/as tinham duvidas registradas em seus cadernos, pude observar,
pois liam a mesma quando questionavam o professor. Os/As alunos/as
foram apresentando vdérias duvidas durante toda a aula, o que
demonstra que os/as mesmos/as vieram preparados/as para aquele
momento, aproveitando ao maximo o professor e a aula de revisdo.
(DIARIO DE CAMPO B, 9/5/2019, p.5).

Conforme essa categoria apresentada, reforcamos o quao importante é o planejar do/a
professor/a, possibilitando aulas significativas para os/a alunos/as, colocando-os/as
como protagonistas do processo formador. Nesse ambiente é possivel construir uma
formacao significativa para o desenvolvimento integral dos individuos nele inseridos e
na presenca dessas informacdes nos entrelacamos a proxima categoria.
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Como segunda categoria, temos o0 comprometimento e o fazer do/a professor/a
nos processos de ensino e de aprendizagem. Um elemento presente nessa
categoria é o cuidado do/a docente com os/as alunos/as, no sentido de acolher,
respeitar, confiar e demonstrar afetividade. Freire (1996) destaca que ensinar exige
qguerer bem o/a educando/a e que ser afetivo com os/a alunos/as nao significa o nao
cumprimento do dever ético do/a professor/a, mas sim perceber-se como um ser
humano que estd trabalhando com outros seres humanos. Seguindo esse ponto de
vista, evidenciamos os seguintes excertos:

A turma demorou em torno de 5 minutos para realizar o deslocamento
até o local da préatica. Durante esse deslocamento, o professor foi
conversando com uma aluna que falava sobre sua dldvida em relacdo a
qual faculdade cursar depois de formada, se de engenharia ou
fisioterapia. O professor foi extremamente solicito, escutando a aluna
com atencdo sobre suas indecisdes. (DIARIO DE CAMPO B, 9/5/2019,
p.5).

Ao observar um aluno sentado, a professora vai até esse e questiona
porque ele ndo estd fazendo a aula, o que estd acontecendo? O aluno
relata que nao esta se sentindo bem para fazer a aula. Professora
pergunta se pode ajudar o aluno de alguma forma, o qual diz que nao,
pede desculpas e diz que vai sair da aula, pois nao vai conseguir ficar. A
professora vem até a mim e relata sua preocupacao com o aluno que
saiu, que viu gue ele nao estava legal, mas gue o mesmo nao quis lhe
dizer o que estava acontecendo, diz que sabe que o aluno estd passando
por um momento complicado. (DIARIO DE CAMPO C, 27/5/2019, p.13).

Freire (1996, p.109) alerta-nos sobre a importancia de um ambiente de ensino e de
aprendizagem harmonioso, salientando que “quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no ‘trato’ deste espaco [referindo-se ao espaco pedagdgicol],
tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola.” Oliveira
(2007, p.46) afirma que trocas afetivas positivas influenciam certamente nos
processos de ensino e de aprendizagem “como também favoreceram a autonomia e
fortaleceram a confianca dos alunos em suas capacidades e decisdes.”

Nessa categoria também estdao presentes os elementos relacionados as rotinas dos/as
professores/as, desde a organizacao do espaco de aula e materiais, até a exposicao do
gue seria desenvolvido nas aulas, retomada de conteldos, solicitacdao de tarefas e/ou
pesquisas, contextualizacao e fechamento da aula.

Destacamos a importancia de uma rotina em sala de aula no sentido de favorecer a
aprendizagem. Nesse sentido, Rossetto Junior et al. (2009) propdem a organizacdo das
aulas em trés momentos: primeiro momento - uma roda com os/as alunos/as para
conversar sobre o que sera realizado naquela aula; seqgundo momento - vivéncia e
pratica das atividades planejadas; terceiro momento - uma roda de conversa no final
sobre o que foi feito na aula. Os dois excertos a seguir sao exemplos do primeiro e
terceiro momento da aula.

Apbés a realizacdo da chamada, a professora Helena explica que
continuarao trabalhando com o fundamento da cortada do voleibol, mas
que diferente da aula anterior, onde os/as alunos/as poderiam fazer
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como quisessem o movimento, na aula de hoje ela ensinaria a passada
da cortada. (DIARIO DE CAMPO C, 27/5/2019, p.9).

No final da aula, a professora reuniu todos/as os/as alunos/as e
questionou: “Mais facil ou mais dificil do que imaginavam?”, referindo-se
ao movimento da cortada desenvolvido em aula. As respostas dos/as
alunos/as ficaram divididas (...). Por fim a professora reforcou alguns
cuidados com o fundamento da cortada e elogiou o desempenho da
turma, dizendo que eles/as foram muito bem na aula. Disse que na
préxima aula seguirdo o contelGdo. (DIARIO DE CAMPO C, 27/5/2019,
p.11).

Nas praticas observadas o/a professor/a aparece como um/a mediador/a dos
processos de ensino e de aprendizagem, tendo em alguns momentos o papel de
observador/a, em outros, de auxiliar e ainda de orientador/a das atividades, cuidando
para dar feedbacks aos/as alunos/as, de forma a motivar todos/as durante as aulas de
EF.

As questdes que os/as alunos/as fazem ao professor, ele nao responde,
mas expde o questionamento para o grupo responder. Por exemplo,
quando um aluno questiona: “Como funciona a expulsao?” Professor:
“Entao, como vocés acham que funciona a expulsdo?” Alunos/as ficaram
discutindo a resposta entre eles/as, o professor Augusto, nesse
momento, apresenta-se como um mediador, conduzindo o grupo para
que coletivamente chegue & resposta certa. (DIARIO DE CAMPO B,
9/5/2019, p.5).

Professor Manoel relata que nos primeiros anos de trabalho se
apavorava com o processo, com a demora de organizacao, mas que hoje
j& entende o tempo dos/as alunos/as, j& sabe que ao final as turmas
apresentarao um bom resultado, que nao precisa ficar interferindo tanto
no processo de construcdo da coreografia, que estéd ali para dar a eles/as
um suporte. (DIARIO DE CAMPO A, 6/6/2019, p.6).

De acordo com Freire (1996), a autonomia do/as educando/a é construida através da
pratica docente, na qual o/a professor/a oportuniza aos/as alunos/as a possibilidade de
participar das decisdes de aula, ndao depositando conteldos, mas desafiando-os/as a
aprender a substantividade dos mesmos. Segundo Lima e Guerreiro (2019), esse
suporte oferecido pelo/a professor/a é o que possibilitarda que o/a aluno/a desenvolva
sua autonomia. As autoras ainda destacam que “o mediador € um educador que
assume completamente a responsabilidade de seu trabalho educativo, envolve-se na
formacao integral dos educandos dentro dos limites éticos.” (LIMA; GUERREIRO, 2019,
p.6).

Sinalizamos ainda o fato de os/as docentes responsabilizarem os/as alunos/as durante
as aulas, através de diferentes solicitacdes e/ou atribuicoes de funcbes, como um
ponto que favorece o desenvolvimento da autonomia dos/as estudantes. Esse fato
pode ser evidenciado no trecho de uma das observacdes do professor Augusto,
quando o mesmo solicita a uma aluna que explique para outra colega um determinado
questionamento.

Por diversas vezes, durante a aula, o professor solicitou que um/a
aluno/a respondesse ao questionamento de outro/a colega, por exemplo:
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“Luiza, tu podes explicar para a Maria Eduarda a diferenca da falta para
a penalidade?” A aluna explicou para a colega, conforme o professor
solicitou. Nessas situacbes, caso fosse necessario, o professor
complementava a explicacdo com alguma informacdo. (DIARIO DE
CAMPO B, 9/5/2019, p.5).

Zapatero, Gonzalez e lzquierdo (2018) debateram em seu estudo sobre a consolidacao
de metodologias ativas na EF, essas que tém como finalidade promover a autonomia
dos/as alunos/as, a interacao entre eles/as, fazendo-os/as sujeitos ativos em seus
processos de ensino e de aprendizagem. Desse modo, alegam que o/a professor/a
deve repensar suas estratégias, sendo um/a facilitador/a do processo, acompanhando
e orientando o/a aluno/a para que ele/a interaja e tome suas decisoes.

Destacamos a importancia do/a educador/a reconhecer a sua inconclusdo, como um
ser em constante aprendizado, que nao é detentor/a de todo o conhecimento. Freire
(1996, p.64) reforca que é nessa “inconclusdao do ser, que se sabe como tal, que se
funda a educacao como processo permanente.” O reconhecimento dessa inconclusao
é destacado no excerto a seguir:

Professor lan disse aos/as alunos/as que aqueles/as que tiverem
interesse em saber e conhecer mais sobre o corpo, que pesquisem sobre
o tema, que tem muita coisa, que podem buscar na internet, em livros.
Deixou os/as alunos/as a vontade para compartilharem suas pesquisas e
trazerem suas duvidas; disse que se ndo souber responder, porque nao
sabe tudo, buscara as respostas e trard num outro momento. (DIARIO DE
CAMPO D, 9/4/2019, p.2).

Esse fato nos remete a outro ponto, relacionado a reflexao do/a docente sobre a sua
pratica, de modo a olhar mais para os/as alunos/as e para o seu planejamento, o qual
tem relacao direta com o processo de desenvolvimento da autonomia. Em uma das
observacoOes realizadas, na qual os/as estudantes estavam praticando minijogos em
guadras reduzidas e em um espaco adaptado, o professor lan vem até a pesquisadora
e relata a mudanca de suas escolhas metodolégicas, realizada no decorrer de sua
carreira.

Professor relata que por algum tempo optou por aulas assim, que o foco
nao é sé realizar o movimento, mas uma prética que em todos/as os/as
alunos/as estejam participando, que toquem muitas vezes na bola, que
se divirtam, e que com isso saiam mais felizes ao final da aula. (DIARIO
DE CAMPO D, 25/6/2019, p.10).

Encerrando essa segunda categoria, sinalizamos a atencao do/a professor/a nos/as
alunos/as, no sentido de preocupar-se a todo instante da aula em dar feedbacks
aos/as alunos/as, tanto positivos quanto no sentido de correcdo do movimento,
demonstrando cuidado para com a aprendizagem do/a aluno/a. Como salientam
Rossetto Junior et al. (2009, p.17) no espaco de aula “é preciso ter paciéncia e
conhecer cada aluno, acreditando que todos, dentro de suas limitacdes e
potencialidades fisicas, motoras, cognitivas e socioafetivas, podem jogar com
qualidade e bom desempenho.” Por isso o cuidado do/a docente em estar sempre se
movimentando em aula, motivando os/as alunos/as, elogiando suas acdes e escolhas.
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Durante todo o tempo, a professora Helena ia falando com os/as
alunos/as, incentivando em relacao as acbes realizadas no jogo e aos
fundamentos técnicos da modalidade. Muitos feedbacks positivos sdo
dados aos/as alunos/as, com palavras de incentivo: “Isso ai”; “Muito
bom”; “Boa”. (DIARIO DE CAMPO C 27/5/2019, p.9).

Tanto quanto a participacdao do/a aluno/a, o fazer do/a professor/a é fundamental
nesse processo de desenvolvimento da autonomia e, de acordo com Maldonado,
Nogueira e Silva (2018), a atuacao docente auxilia na legitimacao da EF na escola.
Juntamente com esse fator estao as escolhas, intencbes e decisdes pedagdgicas
dos/as docentes, cujos elementos e indicios serdao melhor visualizados em nossa
ultima categoria, denominada estratégias que colocam o/a aluno/a no centro
dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nessa categoria estao as escolhas, as decisdes e as intencdes do/a professor/a que
conduz a aula de forma que os/as alunos/as fiquem em evidéncia, sendo os/as
protagonistas, agindo e pensando de maneira diferente. Aulas que trabalham com
atividades e jogos dinamicos, nas quais todos/as os/as alunos/as participam
ativamente, com decisdes coletivas a partir de discussbes em grupo, com a
construcdo do conhecimento coletivamente, estimulando a reflexao do conteldo em
seu contexto macro.

Freire (2011) critica a educacao centrada no/a professor/a, que visa a reproducao, que
faz dos/as educandos/as depdsitos de informacgdes, que nao produz um conhecimento
que favoreca a emancipacdao das pessoas, mas que, ao contrdrio, forme pessoas
acriticas. Ainda salienta a necessidade de uma educacdo libertadora, na qual se crie
um ambiente favoravel para que todos/as possam construir o conhecimento, uma
educacao transformadora, na qual educador/a e educando/a aprendam um/a com o/a
outro/a, ambos/as assumindo-se como sujeitos do processo educativo. (FREIRE, 2011,
2011a). O trecho a seguir representa essa atitude, na qual o professor Augusto faz da
aula um espaco de construcao do conhecimento.

Conforme surgiam situacdes no jogo o professor Augusto questionava
os/as alunos/as, como quando observou que 0s passes estavam sendo
executados de qualquer jeito. Quando a gente vai fazer o passe, como
é? Apds escutar a resposta dos/as alunos/as, o professor entdo explicou
como se fazia o passe, qual a forma de executad-lo corretamente.
Conforme iam ocorrendo situacdes o professor ia falando: “O que se faz?
Como se faz agora? Onde vocés devem ficar?”. Professor questiona
muito os/as alunos/as em relacao as situacdes do jogo, durante todo o
tempo. (DIARIO DE CAMPO B, 11/4/2019, p.6).

Para Freire (1996), a construcao do conhecimento se d4 de forma coletiva, através de
experiéncias educativas, nas quais educadores/as e educandos/as, em suas trocas de
saberes, vao construindo um novo saber, um novo conhecimento. Nesse mesmo
sentido, Silva, Silva e Molina Neto (2016, p.335) reforcam que podemos pensar a
educacao “a partir da construcao de relacdes entre sujeitos que educam e sao
educados, transformam e sao transformados, aprendem e ensinam em uma relacao
direta consigo mesmos, com os outros e com o mundo.” Isso fica evidente através do
excerto a sequir:
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Professora questiona um aluno: “Luis, tu achas que tu ajudas muito ou
pouco de onde tu estds? Aluno responde que pouco. Professora pergunta
0 que ele poder fazer para ajudar mais? Aluno pensa, responde a
professora e entao se posiciona melhor em quadra, de forma a ficar
numa posicdo adequada para receber o saque”. (DIARIO DE CAMPO C,
23/4/2019, p.2).

Em contraposicao aos métodos tradicionais de ensino, nos métodos ativos os/as
alunos/as estao no centro da acdo educativa, sendo o conhecimento construido por
todos/as, educadores/as e educandos/as, em um processo colaborativo. (FREIRE,
1996; DIESEL; BALDEZ; MARINS, 2017; ZAPATERO; RIVERA; IZQUIERDO, 2018). Assim,
em contraposicao ao método tradicional, em que os/as estudantes possuem postura
passiva de recepgao de teorias, 0 método ativo propde o movimento inverso, ou seja,
"passam a ser compreendidos/as como sujeitos histéricos e, portanto, a assumir um
papel ativo na aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e opinides
valorizadas como ponto de partida para construcao do conhecimento". (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p.271).

O jogo, como instrumento de ensino, foi um elemento bastante presente nas praticas
observadas. Nao como reproducao do esporte de alto rendimento, mas jogos que
proporcionassem uma participacao mais ativa de todos/as, em espacos reduzidos,
com regras especificas para o contexto em questao, ocorrendo em diversas quadras
adaptadas, para que, dessa forma, pudessem envolver toda a turma.

A segunda atividade da aula foi o jogo “Dono da Rua”, gque consiste em
dois alunos/as, como pegadores/as, que ficam no centro do campo,
enquanto os/as demais, fugitivos/as, atravessam de um lado para o
outro o campo. Os/As pegadores/as devem pegar o tag que estd preso
na cintura dos/as fugitivos/as. (DIARIO DE CAMPO B, 9/5/2019, p.5).

Para Rossetto Junior et al. (2009), o jogo é uma atividade rica em situacoes
imprevistas, ou seja, a todo momento os/as alunos/as estao dando respostas,
assumindo responsabilidades e riscos. Além disso, os jogos também contribuem para
a construcao de valores e atitudes.

O comportamento dos jogadores é determinado pela interligacdo
complexa de vérios fatores de natureza psiquica, fisica, tatica e técnica.
Os jogadores devem resolver situacdes que exijam elevada
adaptabilidade, ou seja, a capacidade de elaborar e operar respostas as
situacoes aleatdrias e diversificadas que ocorrem no jogo, o que supde o
trabalho em equipe para alcancar a vitéria ou conquistar objetivos.
(ROSSETTO JUNIOR et al., 2009, p.12).

Salientamos que o objetivo de uma aula que trabalha com o jogo ndao é puramente o
aperfeicoamento ou o trabalho técnico, mas a compreensao mais ampla daquele
esporte. Freire (1996, p.37) reforca essa ideia, quando coloca que “transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.” O excerto
a seguir demonstra esse carater do jogo.

O professor encerra o jogo e reune os/as alunos/as para conversar. Ele
elogia em relacédo a evolucao e fala da satisfacdo com o desempenho
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deles/as. Disse que o objetivo era que os/as alunos/as compreendessem
0 jogo e ndo que eles/as tivessem uma grande evolucdo técnica e tética
em relacdo ao Rugby. Professor Augusto complementa que estd
satisfeito com o entendimento dos/as alunos/as em relacao a dinamica
do jogo. (DIARIO DE CAMPO B, 11/4/2019, p.2).

Como evidenciam Silva, Silva e Molina Neto (2016), quando objetivamos com as aulas
de EF desenvolver a autonomia dos/as alunos/as, os/as docentes nao podem limitar-se
a praticas que levem esses/as estudantes a apenas movimentarem-se, de maneira a
manter o corpo saudavel ou produtivo, pois assim estarao comportando-se
exclusivamente como profissionais da saude e nao como docentes, inseridos/as num
ambiente escolar.

Outro elemento presente nessa categoria é a tomada de decisdes, as quais, nas aulas
observadas dos/as diferentes participantes, buscavam uma solucao para o grupo, no
sentido de pensar o que era melhor para aquele grupo, naquele momento especifico.

Apébs a primeira apresentacdo, os/as alunos/as se relnem em pequenos
grupos para discutir partes da apresentacao, no sentido de
aperfeicoarem alguns pontos, incluir algumas falas, modificar
movimentos de entrada e saida, e acrescentar alguns elementos.
(DIARIO DE CAMPO A, 7/6/2019, p.8).

Dentro da abordagem do esporte educacional proposta pelo Instituto Esporte &
Educacdo (ROSSETTO JUNIOR; COSTA; D'ANGELO, 2008; BROTTO; ROSSETTO JUNIOR,
2017) ha alguns principios que vao ao encontro das ideias de Freire. Entre eles esta o
principio da construcao coletiva, a qual envolve a participacao ativa de todos/as os/as
envolvidos/as, professor/a e alunos/as, na estruturacao dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Brotto e Rossetto JuUnior (2017, p.18) destacam que construcao coletiva “é a
experimentacao da atividade democratica”, é nesse momento da aula que os/as
estudantes “sao convidados a tomar decisbes em conjunto, considerando seus
interesses, suas necessidades e assumindo responsabilidades pelos combinados que
realizam”. Gées (2017) destaca, tendo como base Freire, que o trabalho coletivo ajuda
a construir a autonomia com responsabilidade, pois nao visa o individual e sim os
interesses do grande grupo. E possivel, através de algumas acdes em aula, trabalhar
com a construcao coletiva, como podemos observar no excerto a seguir, o qual
demonstra que o professor Augusto oportuniza espacos de construcao em aula, a
partir do conhecimento que estava sendo desenvolvido e que os/as alunos/as o fazem
de maneira coletiva.

Professor estabeleceu dois minutos para cada dupla montar uma
coreografia com cinco ciclos, inserindo os giros e passos bdasicos. Os/As
alunos/as das duplas ficaram conversando entre si e sobre quais passos
iriam colocar, de forma a encaixar os movimentos. (DIARIO DE CAMPO B,
23/5/2019, p.9).

Freire (1999, p.110) destaca que ensinar exige compreender que a educacao é uma
forma de intervencao no mundo, diante da qual cabe ao/a professor/a, enquanto
mediador/a, problematizar o conteddo que estd sendo desenvolvido. A partir do
excerto a seguir, destacamos o cuidado dos/as professores/as em propor aos/as
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estudantes a reflexao do conteddo em seu contexto macro, no sentido de uma
compreensao do conteludo para além da atividade que esta sendo proposta,
estimulando uma discussao mais ampla a respeito do mesmo, o que também nos
possibilita confirmar a relacdo que o/a professor/a tem realizado entre teoria e pratica.

Por fim o professor provocou uma reflexao com o grupo sobre o que
discutiram nos semindrios apresentados a respeito da reproducdo, na
pratica, do que véem na midia. Os/As alunos/as manifestaram algumas
situacbes do jogo, como o fato de acusar se o gol foi realmente
convertido ou nao, mesmo que seja contra a sua equipe. Professor disse
que os/as alunos/as devem pensar neste como um ambiente de aula e
que todos/as estdo ali para aprender. (DIARIO DE CAMPO B, 9/5/2019,
p.7).

Por fim, sinalizamos a diversidade de conteldos trabalhados nas aulas, atendendo ao
repertério da cultura corporal, pois foram observadas praticas dos mais diversificados
temas: atividade fisica e saude, voleibol, futsal, rugby, forré, punhobol e quadrilha.
Como destacam alguns/as autores/as, as praticas pedagdgicas dos/as professores/as
de EF do EMI devem voltar-se para o conhecimento cientifico, histérico e sistémico da
cultura corporal, fato que contribuird para a formacao cidada dos/as estudantes.
(SILVA; BRITO, 2015; SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2016; SOBRINHO; AZEVEDO;
STEFANUTO, 2018; MONTIEL et al., 2019).

As observacoes realizadas nas praticas pedagdgicas dos/as professores/as de EF do
IFSul, participantes deste estudo, nos permitem afirmar que é possivel atender ao
disposto no inciso Il do Art. 35 da LDB (BRASIL, 1996), o qual trata de uma das
finalidades da educacao no EM, que é o aprimoramento do ser humano e o
desenvolvimento da sua autonomia, ética e pensamento critico.

Os resultados discutidos neste estudo diferem dos achados de Araujo e Grunennvaldt
(2017) que apontaram ainda uma pratica de EF no EM voltada para a reproducao da
sociedade capitalista, instrumentalizando, como colocam os autores, para serem
fisicamente ativos/as, atendendo as demandas da sociedade. Assim como de Souza e
Ramos (2017) os quais apresentam que a EF segue subordinada as recomendacdes do
mercado de trabalho, fato esse que dificulta a sua legitimacao no ambiente escolar.

As praticas observadas e que foram sinalizadas através dos excertos que trazem
recortes das mesmas, vao ao encontro do que apontam autores como Gariglio,
Almeida Junior e Oliveira (2017), os quais acreditam que sao praticas como essas que
sustentam a importancia da EF no EM, consolidando o seu espaco nos curriculos das
diversas instituicoes que trabalham com esse nivel de ensino.

No que diz respeito ao EMI, temos que atentar e lutar para que a EF “nao se construa,
mais uma vez, com uma legitimidade pautada pelo dualismo entre ensino
propedéutico e ensino profissional”. (GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017,
p.69). Pelo contrario, ha que se buscar sua legitimidade social, como enfatizam
Maldonado, Nogueira e Silva (2018), que é mais importante do que a obrigatoriedade
legal.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que sao importantes os diferentes sujeitos no processo de
desenvolvimento da autonomia, reforcando que o ensino e a aprendizagem ocorrem
de forma conjunta, que tanto aprendemos como ensinamos, conforme ja destacava
Freire (1996). Todos/as, educandos/as e educadores/as, assim como a instituicao de
ensino, tém o seu papel na formacao do individuo.

Sinalizamos que as aulas de EF podem contribuir significativamente para a formacao
de individuos reflexivos, criticos e atuantes na sociedade em que estdo inseridos,
possibilitando uma formacao que supere a formacao técnica, restrita unicamente ao
mercado de trabalho. E bem verdade que ha que se preparar o/a educando/a para o
mundo do trabalho, mas como um dos aspectos de sua formacao de cidadao/a. No
entanto, reforcamos a necessidade que se ampliem os estudos vinculados a EF no EM,
assim como identificamos pouca literatura nesse campo relacionada as metodologias
ativas na EF.

As praticas observadas contemplam a perspectiva de Freire (1996), pois auxiliam no
desenvolvimento da autonomia dos/as educandos/as, colocando-os/as como agentes
ativos/as nos processos de ensino e de aprendizagem, com professores/as
comprometidos/as com o fazer pedagdgico, no sentido de uma construcao coletiva do
conhecimento, numa proposta de educacao horizontal em que os/as docentes, em
suas escolhas metodoldgicas, optam por aquelas que colocam o/a educando/a no
centro do processo pedagdgico.

Por fim, entendemos que praticas pedagdégicas que trabalhem na perspectiva do
desenvolvimento da autonomia do/a educando/a, atendendo ao que estd disposto na
LDB, contribuem para a legitimacao da EF enquanto componente curricular dos cursos
de EMI do IFSul, pois possuem papel importante na formacao do ser humano, indo ao
encontro do Projeto Pedagdgico Institucional, que sinaliza como missao a preparacao
do individuo para a vida em sociedade.

Legitimar, valorizar e consolidar, o espaco da EF como componente curricular no
EMI, ultrapassa a luta pela sua permanéncia e obrigatoriedade nessa etapa do
ensino, significa apresentar para todos/as o seu grande potencial na formacao do
ser humano. A EF, junto aos demais componentes curriculares que compde as
grades dos diversos cursos integrados da Instituicao, deve ter a preocupacao com
a formacao de pessoas, nao apenas de técnicos, mas individuos pertencentes a
uma sociedade, contribuindo assim para a ruptura da dualidade entre ensino
profissional e ensino propedéutico no EMI.
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