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Resumo: Em resposta aos rapidos avancos da ciéncia e da tecnologia nas
sociedades modernas, torna-se emergente a iniciacao as Ciéncias nas faixas
etarias mais baixas. E necessério apontar estratégias adequadas que condu-
zam os agentes educativos a praticas coerentes com as atuais orientacoes
curriculares em Ciéncias. Para alcancar esta finalidade é iminente (re) pen-
sar a formacao oferecida aos educadores, de modo a que consigam, nas suas
praticas didatico-pedagogicas, abordar as Ciéncias de uma forma integrada
e integradora. Este documento tem como finalidade apresentar a analise
realizada em um grupo de 15 professoras da educacao infantil da cidade de
Pelotas acerca da sua formacao inicial e continuada em Ciéncias e a forma
como dizem trabalhar esta 4rea nos seus contextos educativos. Considera-
mos este aspecto fundamental para melhor compreendermos as suas neces-
sidades e as suas expectativas, para, posteriormente, podermos dar resposta
as necessidades encontradas e oferecer uma formacao continuada de quali-
dade com relevancia para o seu desenvolvimento profissional.
Palavras-chave: Educacao Infantil, Ensino de Ciéncias, Didatica das Ci-
éncias.

*Doutora, Instituto Politécnico de Braganc¢a/IPB/Pt, mrodrigues@ipb.pt
**Doutoranda — Universidade de Le6n, Colégio Municipal Pelotense, josetimanzke@gmail.com

***Doutor Instituto Federal Sul-Rio-Grandense/IFSul, vitormanzke@cavg.ifsul.edu.br

10 (01) | 2013 | Revista Thema 95



Abstract: In response to rapid advances in science and technology in
modern societies, it is the initiation to the emerging science in younger age
groups, it is necessary to point out appropriate strategies that lead agents to
educational practices consistent with current science curriculum guidelines.
To achieve this end is imminent (re) think the training offered to teachers so
that they can in their educational and pedagogical practices, addressing the
sciences in an integrated and inclusive. This document aims to present the
analysis performed in a group of 15 teachers of early childhood education
in the city of Pelotas about their initial and continuing education in science
and how to work this are a say in their educational settings. We consider
this vital to better understand their needs and expectations, and, later, we
found the needs and offer a quality continuing education relevant to their
professional development.

Keywords: early childhood education, science education, teaching of sci-
ence.
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1. Introducao

mudanca quase vertiginosa a que assistimos, em termos cientifi-

cos e tecnologicos, ao longo do século XX, e a incomparavel tran-

icdo para o século XXI permitem-nos perceber a imensa instabi-

lidade que o rodopiar dos tempos impoem a nossa contemplacgao e estudo

em cada momento da nossa vida. As sociedades sao cada vez mais exigentes,

do ponto de vista econdmico, tecnoldgico, profissional e social, onde, em

muitas situacoes, prevalece o conhecimento holistico. O avanco da ciéncia

e tecnologia foi e é, sem divida, um dos desafios com que nos deparamos e

continuaremos a enfrentar no futuro. Torna-se, por isso, cada vez mais ur-

gente formar cidadaos conscientes e interventores, capazes de participarem
esclarecidamente na vida coletiva do grupo social e cultural.

Nesse contexto, autores como Martins & Veiga (2001); Roden & Ward
(2010) e Osborne (2008) defendem que todos os paises tém obrigacao de
investir na educacao cientifica, para que possuam adultos equilibrados, in-
formados e cientificamente cultos, com um acervo de habilidades, de ap-
tidoes e capacidades que lhes possibilitem adaptar-se as exigéncias da so-
ciedade moderna. Sugere-se que cada individuo devera ter conhecimentos
cientifico-tecnologicos suficientes para tornar possivel a compreensao de
alguns fendmenos importantes do mundo e de tomar decisdoes democraticas
de uma forma informada, a partir de uma posicao de co-responsabilidade
social (Martins & Veiga, 2001). Assim, tem-se dado uma importancia cres-
cente ao desenvolvimento da educacao cientifica desde os primeiros anos,
pelo que se torna fundamental que as orientaces para a educacao de in-
fancia contemplem o ensino das Ciéncias, valorizando a literatura cientifica
desde os primeiros anos. Neste sentido e com o objetivo de despertar as
criancgas para a ciéncia e, assim, contribuir para a literatura cientifica dos
cidadaos, defendemos, que a formacao continuada dos docentes é uma das
principais vias para se fomentar a educacao em Ciéncias. Ou seja, tal como
afirmam Cachapuz, Praia, Paixao & Martins (2000), temos que desenvolver
com os professores e educadores um trabalho de formacao de exigéncia con-
tinuada, “capaz de conduzir a mudancas de perspectiva e, posteriormente,
a novas praticas — a praticas inovadoras, pela atitude e valores que introdu-
zem, para fazer emergir outra cultura de educacao cientifica” (p. 122).

Assim, pretendemos ao longo deste artigo apresentar o grau de satisfacao
de um grupo de 15 professoras de educacao infantil, da cidade de Pelotas,
relativamente a sua formacao inicial e continuada em Ciéncias e, conse-
quentemente, a forma como dizem trabalhar esta area nos seus contextos
educativos. Consideramos esses dados fundamentais para melhor compre-
endermos as suas particularidades e as suas expectativas, para, posterior-
mente, se poder dar resposta as reais necessidades encontradas, por exem-
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plo, através de programas de formacao continuada.

Comecamos por apresentar os objetivos tracados. Posteriormente, no
quadro teorico, serao focados os aspectos que, em nosso entender, sao es-
senciais para justificar e interpretar os dados. Assim fazemos, ainda que de
uma forma breve, algumas consideracoes sobre a formacao de educadores
de infancia no ambito das Ciéncias e sobre argumentos a favor da educacao
em Ciéncias desde os primeiros anos de escolaridade, sustentados em auto-
res de referéncia. De seguida expomos os resultados obtidos com a aplicacao
do inquérito por questionario. Por altimo retiramos algumas conclusoes.

2. Objetivos

Para o presente artigo definimos os seguintes objetivos:
1 - Conhecer o grau de satisfacao de um grupo de professoras relativamente
a sua formacao inicial e continuada em Ciéncias;
2 - Caracterizar a opinido das professoras no que respeita as suas praticas
didatico-pedagogicas no dominio das Ciéncias.

3. Fundamentacao Teorica

O planejamento e o desenvolvimento da educacdo infantil exigem uma
politica para a infancia que seja concebida numa perspectiva so6cio-educati-
va ampla, articulando as iniciativas desenvolvidas pelos diferentes servicos
responsaveis (Cardona, 1997).

Delors (1996), a proposito da educacao pré-escolar, afirma que a “edu-
cacao basica para criancas pode ser definida como uma educacao inicial
(formal ou nao-formal) que vai, em principio, desde cerca dos trés anos de
idade até aos doze, ou menos um pouco” (p. 106). Assim, a UNESCO (De-
lors, 1996) também considera que a educacgao basica comeca aos trés anos,
podendo ser formal ou nao-formal.

Os avancos e recuos da educacao infantil foram acompanhados pela
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maior ou menor preocupac¢ao na formacao de agentes que pudessem prestar
servicos nesse dominio. As atividades desenvolvidas com as criancas exi-
gem do professor atencao redobrada no ambito didatico-pedagbgico. Cabe
a ele, professor, desenvolver contetidos que vao desde o mais amplo até o
mais especifico de forma a contemplar as diversas areas do conhecimento.
Isto requer do professor uma qualificacao que os cursos de formacao inicial,
atualmente, parecem nao estar dando conta. Prova disto est4, por exemplo,
na expressiva demanda de egressos dos cursos de licenciaturas recebidas
nos cursos de formacao continuada oferecidos pelo Necim (Nucleo de Estu-
dos em Ciéncias e Matematica), onde atuamos no corpo docente.

Neste sentido, a legislacao é bastante clara, tanto nos Referenciais Curri-
culares Nacionais para a Educacao Infantil — RCNEI (MEC, 1998), quanto
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB-9394/96). A LDB ¢ explicita: “... o profes-
sor para trabalhar na educacao infantil deve ter formacdao em nivel supe-
rior em cursos de Licenciatura em Pedagogia, admitindo como formacao
minima a de nivel médio, na modalidade Normal ou Magistério”. Entre-
tanto, considerando as demandas ja manifestadas anteriormente, é cada vez
mais necessaria a oferta de cursos de formacao continuada na area de Cién-
cias, para os professores deste nivel de ensino.

Na esteira de Martins (2002a) é necessario envolver os futuros professo-
res no aprofundamento de temas globais, de cariz multi e interdisciplinar,
desenvolvendo o seu interesse por canais de aprendizagem nao formais. Se-
gundo a autora esta parece ser a via para uma nova participacao dos pro-
fessores nos caminhos da literatura cientifica. Da mesma forma Cachapuz,
Praia, Paixdao e Martins (2000) referem que temos de desenvolver com os
professores um trabalho de formacao de exigéncia continuada “capaz de
conduzir a mudancas de perspectiva e, posteriormente, a novas praticas — a
praticas inovadoras, pela atitude e valores que introduzem, para fazer emer-
gir outra cultura de educacao cientifica” (p. 122).

Neste contexto, devera oferecer-se uma formacao de qualidade, no que
diz respeito a educacao em Ciéncias, para que os futuros educadores da
educacao infantil consigam integrar-se na sociedade do conhecimento. De
acordo com Cachapuz, Praia e Jorge (2002), entendemos que “o modo como
se ensinam as Ciéncias tem a ver com o modo como se concebe a Ciéncia
que se ensina e o modo como se pensa que o outro aprende o que se ensina,
torna-se pertinente aprofundar aspectos tendo em vista a formacao epis-
temoldgica dos professores” (p. 55).

Assim, torna-se necessario que aos professores seja proporcionada for-
macao inicial e continuada adequada e inovadora ao longo de toda a sua
carreira (Rebelo, 2004). Como referem Rodrigues & Esteves (1993), “a for-
macdo ndao se esgota na formacao inicial, devendo prosseguir ao longo da
carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades de
formacao sentidas” (p. 41). De acordo com Altet (2000), é através do pro-
cesso de formacao que se vai construir a identidade profissional, tornando-
se um agente “capaz de refletir em acao e de se adaptar, de dominar qual-

10 (01) | 2013 | Revista Thema 99



quer situacdo nova” (p. 27). A autora acrescenta que a formacao consiste
em “preparar o futuro professor a adaptar-se a todo o tipo de situacoes
educativas, e saber ajustar continuamente a sua a¢ao a uma realidade em
perpétua mutacdo, e desenvolver atitudes que o tornem apto a mudanca e
a adaptacao” (p. 177).

Pelo exposto anteriormente, entendemos que a formacao dos educadores
deve contemplar o trabalho pratico e experimental, quer seja ao nivel da sua
formacao inicial quer ao nivel da formacao continuada. Entendemos, como
Vieira (2003), que formacao continuada é aquela que se apresenta “coe-
rente, integrada e sistematica no tempo (...) a formacao continuada que
importa desenvolver tem de fazer parte integrante do quotidiano, através
de projetos de formacao criteriosa e conscientemente fundamentados”.

A inclusao das Ciéncias nos curriculos da educacao pré-escolar, atual-
mente, é colocada, segundo as orientagoes curriculares (MEC, 1998), na
area de conhecimento do mundo, cujo principal objetivo é despertar nas
criancas o interesse pela ciéncia, e ndo tanto o ensino de conceitos cientifi-
cos. No Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil - Conhe-
cimento de Mundo (vol. 3, pag. 166) lemos a recomendacao de que: “O tra-
balho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais
deve ser voltado para a ampliacao das experiéncias das criancas e para a
construcao de conhecimentos diversificados sobre o meio social e natural’.

Esse direcionamento leva as escolas infantis ha nao trabalharem somente
com a transmissao de certas no¢oes relacionadas aos seres vivos e ao corpo
humano, mas sim, valorizar e aproveitar as nocoes e o conhecimento ja ad-
quiridos pelas criancas. O RCNEI recomenda ainda que as criancas devam,
desde pequenas, ser instigadas a observar fendmenos, relatar acontecimen-
tos, formular hipoteses, prever resultados para experimentos, aprendendo,
aos poucos, como se produz um novo conhecimento ou por que as idéias
mudam ou permanecem.

Julgamos que a introducao a diferentes dominios cientificos cria uma
sensibilizacao que desperta a curiosidade e o desejo de aprender. Desta for-
ma, algumas organizacoes recomendam a promocao de uma educacao em
Ciéncias desde os niveis da educacao infantil até ao término da escolaridade
basica. E consensual a ideia de que a literatura cientifica se deve efetuar des-
de os primeiros anos, incluindo a pré-escolaridade (Pereira, 2002).

O ensino das Ciéncias devera comecar ao nivel da educacao infantil e for-
necer bases so6lidas, ainda que de nivel elementar, sobre as areas considera-
das mais importantes, e devera ser atrativo para cativar as criancas para a
continuac¢ao dos estudos em Ciéncias (Martins, 2002b).

Desta forma, evitamos a construcao e sedimentacdo de concepgoes que
se afastam das concepcoes cientificas e favorece as aprendizagens posterio-
res bem como o desenvolvimento de competéncias por parte das criancas.
Devemos, neste ambito, considerar que, a abordagem experimental no jar-
dim de infancia desempenha um papel fundamental no processo cientifico,
estimulando aprendizagens posteriores bem como o desenvolvimento de
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competéncias por parte das criancas (Baptista e Afonso, 2004 e Tenreiro-
Vieira e Vieira, 2004). Neste ambito, consideramos que, tal como se preco-
niza em varios documentos curriculares e legais Portugueses, “a nocao de
competéncia esta relacionada com um saber em acao, envolvendo conhe-
cimentos, atitudes e capacidades de pensamento” (Tenreiro-Vieira e Vieira,
2004, p. 50).

Segundo Leite (2001), o trabalho experimental implica no controle e
manipulacdo de variaveis, sendo estas condi¢oes que nos permitem distin-
guir as atividades experimentais das nao experimentais. Em complemen-
to, Martins et al (2006) entendem que a expressao “trabalho experimental”
se aplica as atividades praticas onde ha manipulacao de variaveis: variacao
provocada nos valores da variavel independente em estudo, medicao dos
valores alcancados pela variavel dependente com ela relacionada, e controlo
dos valores das outras variaveis independentes que nao estao em situacao
de estudo.

A énfase do trabalho experimental deve ser centrada no aluno e, se pos-
sivel, envolvendo algum tipo de pesquisa (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).
Além disso, permite o desenvolvimento intelectual e socio-afetivo da crian-
ca (Afonso, 2005).

Defendemos uma participacao ativa das criancas na construcao do seu
conhecimento, explorando o didlogo “inter pares” e processos de partilha,
ou seja, defendemos uma perspectiva marcadamente socioconstrutivista
(Cachapuz, Praia e Jorge, 2002). O trabalho experimental possibilita ndo s6
a manipulacido de material e a aprendizagem de técnicas, mas também a re-
solucao de problemas que podem constituir pontos de partida para o desen-
volvimento de competéncias de nivel cognitivo, socioafetivo e psicomotor.

De acordo com o estudo de Baptista e Afonso (2004) “a abordagem de
assuntos cientificos no pré-escolar, através do trabalho experimental, deve
permitir alargar, expandir e aprofundar os saberes, a experiéncia direta e as
vivéncias imediatas das criancas” (p. 36).

Pensamos ser urgente uma mudanca na pratica pedagogica dos professo-
res. Eles devem ter a percepcao de que educar em Ciéncias é educar para a
vida, com relevancia para o desenvolvimento de competéncias cientificas e
tomar consciéncia dos beneficios que esta educacao tera no sentido de cons-
truir competéncias de indole cientifica e investigativa.
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4. Metodologia e Resultados

Para conhecermos a formacao inicial e continuada das professoras e a
percepcao que tém das suas praticas didatico-pedagobgicas optamos por uti-
lizar, para recolha da informacao, entrevista na forma de questionario fe-
chado. Salientamos que este instrumento ja tinha sido utilizado na investi-
gacao de Autor X1 em estudos que desenvolveu com educadores de infancia
portugueses.

Na sua versao final, o instrumento, inicia-se com um texto a informar os
entrevistados sobre o tema central do estudo e objetivos, a finalidade e uti-
lizagao da informacao recolhida e, ainda, a garantia do anonimato. Contém
algumas notas sobre a forma como deviam responder as questoes. O corpo
do questionario esta dividido em trés seccoes:

— aprimeira refere-se a caracterizacao pessoal dos educadores;

— asegunda diz respeito a aspectos relacionados com a formacao e ex-
periéncia profissional dos educadores de infancia;

— aterceira subseccao é dedicada a assuntos ligados a pratica didatico-
-pedagobgica dos educadores e a forma como estes referem trabalhar a area
das Ciéncias..

Seguidamente apresentamos alguns dos resultados obtidos.

O conjunto de professoras entrevistadas freqiientava, no ano de 2011,
o curso de “Ciéncias na Educacao Infantil”, no Pronecim/CaVG. Todas as
professoras pertenciam a rede publica de educacao infantil e tinham idades
compreendidas entre os 25 e 0s 69 anos. Sete destas professoras tinham ter-
minado o seu curso de formacao inicial ha menos de 5 anos; 4 terminaram
o seu curso de formacao inicial no periodo de tempo correspondente ao in-
tervalo entre os 11 a 15 anos e 3 entre os 5 a 10 anos, apenas uma professora
tinha terminado o curso num intervalo de 26 a 30 anos.

Quanto ao tempo de servico das professoras os dados mostram que: 10
tém menos de 5 anos de servico, 2 professoras detém 5 a 10 anos de tempo
de servico e 0 mesmo namero de professoras afirmou possuir entre 11 a 15
anos. Apenas uma mais de trinta anos de tempo de servico.

Posteriormente, pretendemos avaliar o grau de satisfacdo das professo-
ras, relativamente a formacao inicial que obtiveram no ambito das Ciéncias,
através de uma escala compreendida entre 1 “nao satisfaz”; 2 “satisfaz pou-
co”; 3 “satisfaz”; 4 “satisfaz bem”; 5 “satisfaz muito bem”; cujos resultados
apresentamos no quadro n.° 1.

Quadro n.° 1 - Grau de satisfacao relativamente a formacao inicial no
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ambito das Ciéncias.

Escala de resposta 1(2 |3 |4]|5 MR

Adequagdo da carga hordna atribuida 45 disciplinas de Ciéncias 2|8 2|1 L]0

Adequagio da carga horana atribuida as disciplinas de educagio em

Ciéncias/didaticas/metodologa

Apresentacdo de contetidos relevantes para a sua pratica didaticopedagégica | 3 | 4 | 2 (0 | 1 | €
Planificagio e realizagio de atividades experimentais das Ciéncias oo | & d | B R
Abordagem de estratégias adequadas ao ensino experimental das Ciéncias g4 (2|01 ]2

Preparagio adquirida no final do curso para trabalhar a area das Ciéncias

no jardim de infincia

223 Leg.: 1 —ndo satisfaz; 7 — satisfaz pouco; 3 — satisfaz; 4 — Satisfaz bem; 5 - satisfaz muito bem; NR — ndo respond

B

Através da leitura do quadro anterior verificamos que, para todas as ali-
neas referentes a formacao inicial que obtiveram no ambito das Ciéncias, o
maior nimero de respostas se localiza no nivel 1 e no nivel 2 “nao satisfaz”
e “satisfaz pouco”, respectivamente. Poucas professoras assinalaram o grau
de satisfacao de nivel 5 (satisfaz muito bem) nas suas respostas.

No que se refere a formacao continuada, a maior parte das professoras,
13, referiu que, em média, realiza 2-3 acoes de formacao, por ano letivo.
Apenas 2 indicaram realizar 1 acao por ano.

Por outro lado interessa-nos saber quantas das accoes realizadas se in-
cluem na area das Ciéncias, expressamos os resultados no quadro n.° 2.

Quadro n.° 2 — Namero total de a¢goes de formacao continua que as pro-
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fessoras realizaram na area das Ciéncias.

N.* de Acdes | N.® de respostas | Percentagem
Q % 333
1 I 46,7
2-3 2 133
1-5 Q Q
>5 Q 1)
Nio respondeul 1 6.7
Taotal 15 100

Os dados apresentados permitem observar o nimero de acoes de forma-
cao continua realizadas pelas professoras na area das Ciéncias. Neste con-
texto, 46,7% das professoras responderam ter realizado uma a¢do na area
das Ciéncias, 33,3% nao realizaram nenhuma. 2 a 3 acoes foi o nimero refe-
rido por 13,3%, nenhuma assinalou ter realizado mais de 4; Uma professora
(6,7%) nao respondeu a esta questao.

Na sequéncia colocamos outra questao no sentido de conhecer a opiniao
das professoras relativamente a alguns aspectos referentes a formagao con-
tinuada em Ciéncias, cujas respostas se enquadravam numa escala de 1 - ne-
nhum(a); 2 - pouco(a); 3 - algum(a); 4 - muito(a). No quadro n.° 3 mostra-
mos os resultados obtidos.
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Quadro n.° 3 — Grau de satisfacao das professoras no que diz respeito a
formacao continua, em Ciéncias.

Escala de resposta 1 2 3 | 4 | NR
Frequéncia com que sio promovidas a¢es de fonmagio em Ciéncias 1 11 0 0 2
Facilidade em frequentar essas ag@es de formagio 0 8 3 2z g
Compatibilidade de hordrio das ages com o seu hordrio 1 L X k3 k3

Contribuicio das ag@es para construgo e aprofundamento

dosz seus conhecimentos

Promocdo de agdes em areas de trabalho (temas) do sen interesse 1

i1
geu
i
3_.&

Carater expermental da abordagem da educagio em Cifncias 1 ) 0

]
L]

Importincia da formacdo em educacio em Cilncias para a sua

pratica diditico-pedagogica

IDisporubilidade para participar num Programa de Fonmacio

sobre a abordagem expenmental das Ciéncias no jardim de infincia

—nenhumy(a); 2 — pouco(a); 3 —algum(a); 4 — muito(a); NE. — nio respondeu

Pela leitura do quadro verificamos que na maior parte das alineas a clas-
sificacao mais frequente é pouco (a), de salientar que para as alineas “c”
e “d”, o item mais enumerado foi o 3 algum(a) e para as alineas “g” e “h”,
importancia da formacao em educacao em Ciéncias para a sua pratica di-
datico-pedagogica, disponibilidade para participar num Programa de For-
macao sobre a abordagem experimental das Ciéncias no jardim de infancia,
respectivamente a resposta mais frequente foi muito(a).

Posteriormente, no que se referem as praticas didatico-pedagobgicas, to-
das as professoras entrevistadas sao responsaveis por um grupo de criancas.
Questionamos sobre o namero de anos que trabalhava na mesma escola
onde se encontravam na altura que foram questionadas (ano letivo 2011).
Apresentamos os resultados no quadro que se segue.
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Quadro n.° 4 - Intervalo de tempo correspondente ao nimero de anos
que o educador esta na escola de educacao infantil em que se encontra atu-
almente.

N." de Anos N.? de respostas Percentagem

12 vez Z 13.3

2 anos 35 200
3-4anos 1 6.7

5-10 anos 2 533
11-15 anes L 6.7
16 - 20 anos Q q
21-25 anos Q Q
=25 anos Q Q
Nio respondeu Q Q
Total 15 100

Verificamos que a maior parte das professoras se encontra na mesma es-
cola de educagao infantil ha 5-10 anos. Trés afirmaram que trabalhavam na
mesma escola pelo segundo ano consecutivo e apenas duas referiram que se
encontravam pela primeira vez neste nivel de ensino.

No que concerne a existéncia de um espaco especifico e de materiais
apropriados para trabalhar a area das Ciéncias, questao 3.8., mostramos os
dados no quadro n.° 5.

Quadro n.° 5 - Existéncia de espaco especifico e recursos apropriados
para trabalhar as Ciéncias na sala.

Existe N.? de respostas Percentagem
Sempre a 0
Temporanamente 1 6.7

Existe mtegrado em outra

i 6.7

dreas
Mao existe 13 867
Total 15 100
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Pela leitura do quadro constatamos que na maior parte das salas da edu-
cacao infantil ndo existe um espaco especifico para trabalhar a area das
Ciéncias. Apenas uma professora fez referéncia a integracao desse espaco
temporariamente.

Quando questionados sobre a area das Ciéncias em que trabalham com
mais freqiiéncia, oito professoras responderam “Ecologia” e sete responde-
ram “Biologia e Ecologia”.

De seguida questionamos as professoras sobre a importancia da abor-
dagem, de carater experimental, das Ciéncias no jardim de infancia. Das
15 professoras que responderam ao questionario, 14 afirmou que considera
importante a abordagem, de carater experimental, das Ciéncias na educa-
cao infantil. Uma professora nao respondeu a esta questao.

Relativamente a justificacdo da questao anterior, apresentamos no qua-
dro n.° 6, os dados que revelamos em categorias de analise que emergiram
das descricoOes elaboradas pelas professoras.

Quadro n.° 6 - Sintese, por categorias, das respostas das professoras para
justificar a importancia da abordagem, de carater experimental, das Cién-
cias na educacao infantil.

Categoria SubCategoria Indicadores N.” Res)
Pela motivagio que proporciona 2
Promove o
Atraves de atividades lndicas 3
Importincia das nteresse
Atfraveés da expenmentagio & manuseamento do matenal 3
Ciéncias dag criangas
Penmite zatisfazer a sua curosidade 4
experimentais no
Permite o Ligadas ao desenvolvimento de atitudes e conhecimentos b}
jardium de infincia
desenvelvimento Facilita as aprendizagens 2
de competéncias | A< criangas relacionam o conhecimento_com o seu dia a dia (]

Verificamos que as professoras justificam a importancia da abordagem,
de carater experimental, das Ciéncias no jardim de infancia por um lado por
promover o interesse das criancas, nomeadamente através da experimen-
tacdo e manuseamento de material e da satisfacdo da sua curiosidade. Por
outro lado, por permitir o desenvolvimento de competéncias, sobretudo, li-
gadas ao desenvolvimento de atitudes e conhecimentos e porque permite
que as criancas relacionem os conhecimentos com o seu dia a dia.

Relativamente ao que as professoras entendem por ensino experimental
das Ciéncias, 13 apresentaram a sua ideia sobre o que entendem por esta
metodologia e 2 optaram por nao responder. Apresentamos a analise de
contetido, por categorias, das respostas dadas pelas professoras no quadro
n.° 7.
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Quadro n.° 7 - Sintese, por categoria, das respostas relativas ao que as
professoras entendem por ensino experimental das Ciéncias.

Categoria Subcategorias Indicadores N*R
Participagdo da crianga 9
E realizar expenéncias Associadas a atividades praticas 3
Eelacionadas com o processo cientifico 3
Ensino expenmental
Qe justifique os acontecimentos L
E transmitir conhecimentos Estudo aprofindado de fendmenos 1
Resolugio de questies A

Observamos, pela leitura do quadro anterior, que a maioria das profes-
soras considera que o ensino experimental das Ciéncias é a realizacao de
experiéncias, sendo que estas facilitem a participacao da crianca e, favore-
cam a relacdo com processos cientificos. Apenas trés professoras fizeram
referéncia ao ensino experimental das Ciéncias como a transmissao de co-
nhecimentos.

Seguidamente, no quadro n.° 8, expressa-se o grau de satisfacao das pro-
fessoras relativamente a realizacao de atividades experimentais de Ciéncias,
tendo em consideracao a sua pratica didatico-pedagogica.

Quadro n.° 8 — Grau de satisfacao das professoras sobre a realizaciao de
atividades experimentais de Ciéncias, tendo em consideracao a sua pratica
didatico-pedagogica.

Numero de respostas
Escala de resposta L2324 |NR
Participagio cooperada adulto/crianga na planifica¢io das atividades Q1314|321
Manipulagio dos materiais por parte das criangas 0141461
Participagio ativa das criangas na execugio das atividades Ol 31414
Interagio e cooperagio entre as criangas Q12|18 |8 L
Interagio e cooperagio entre crianga/adulto Q121324
Eealizacio das atividades em grande grupo ({todas as criangas da =ala) Ql313xla]l
Realizagio das atividades em pequenos grupos (4/5) criangas 141906 2
Realizagdo das atividades integradas em diferentes espacos do jardim de infincia 21 314131
Legenda: 1 —nenhum (a); 2 — pouca (a) 3 — algumy(a); 4 — muito{a); NE. —nio responden.
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Quanto a realizacao de atividades experimentais das Ciéncias, a maior
percentagem de respostas situa-se no nivel 4 “muito (a)” em todas as ali-
neas. Destacamos as alineas ‘d’ e ‘f’ que obtiveram elevado ntimero de res-
postas no nivel 3 “algum (a)”. Pela leitura do quadro salientamos, ainda,
as alineas ‘a’ e ‘h’ por terem obtido maior niimero de respostas do nivel 2
“pouco(a)” comparativamente com as outras alineas.

Seguidamente as professoras expressaram a sua opiniao sobre o grau de
dificuldade que sentiam relativamente a alguns aspectos respeitantes a pre-
paracao e execucao das atividades experimentais, cujos resultados apresen-
tamos no quadro n.° 9.

Quadro n.° 9 - Grau de dificuldade das professoras na preparacao e exe-
cucao das atividades experimentais.

Nuomero de respostas

Escala de resposta L 2 3 4 3 | NR
Dominio cientifico dos contetidos abordados 0 & L 2 ] 1]
Planificagio e organizagio das atividades 2 3 g 2 0 Q
Selecio dos contefidos a abordar 2 4 g L Q Q
Adaptagio dos conteiidos 3 idade das criangas 3 2 9 0 L 0

Organizagdo das ciangas

ta|
-1

3_.&

aan

g

=

Belagio dos assuntos com as outras areas

Obtengdo de todos matenais necessanos

-
f=

i 4 Q ]

Implementagio pratica das atividades com as criangas 3 0 i 4 0 1

Legenda: 1 — muito elevado; 2 — elevado; 3 — médio; 4 — reduzido; 5 — nulo ; NR — nio responden.

Relativamente ao grau de dificuldade na preparacao e execucao das ati-
vidades experimentais as professoras situaram as suas respostas principal-
mente no nivel 3 (médio). Destacamos as alineas ‘a’ e ‘g’ pelo elevado ntime-
ro de respostas de nivel 2 (elevado) e 1 (muito elevado), respectivamente.
Pelo contrario, as alineas ‘e’ e ‘f’ registram um elevado ntimero de respostas
do nivel 4 (reduzido) comparativamente com as outras alineas. O nivel 5
(nulo) foi referido apenas por uma professora para as alineas ‘d’ e ‘e’.

Por ultimo solicitamos as professoras para indicarem medidas que pu-
dessem contribuir para melhorar a sua pratica didatico-pedagogica no am-
bito das Ciéncias. Apresentamos, no quadro n.° 10, a analise de conteudo
das respostas anotadas pelas professoras.

Quadro n.° 10 - Sintese, por categorias, das respostas das professoras re-
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lativamente as medidas que podem contribuir para melhorar a sua pratica
didatico-pedagogica no ambito das Ciéncias, nomeadamente a realizacao de
atividades experimentais.

Categonia Subcategonas Indicadores NER

fon

| Bealizando cursos adequados

Mo_ambito Mais formacio continuada 6

profissional e pessoal

Medidas apontadas para | Dominande clentificamente

i

a melhornia da pratica 0z contenidos

didatico-pedagagica
Matenais 10
No ambito da disponibilidade de
| Espaco fisico 2
IeCUrsos

Zociais e humanos 1

Da leitura do quadro anterior destacamos o grande ntimero de vezes que
as professoras apontaram como medidas para melhorar a sua pratica dida-
tico-pedagogica, a existéncia de mais recursos materiais e mais formacao
continuada na area. Referiram, ainda, a necessidade de ter um espaco fisico
adequado ao desenvolvimento de atividades, e a sua necessidade pessoal de
aprofundar e desenvolver conhecimentos cientificos no ambito das Ciéncias.

5. Consideracoes Finais

Pelos resultados obtidos concluimos que a maior parte das professoras
questionadas considerou que a sua formacao inicial em Ciéncias é pouco
satisfatoria, o que pode justificar algumas dificuldades na exploracao cienti-
fica e didatica das Ciéncias nos seus contextos educativos.

No que respeita a formacgao continuada oferecida na area das Ciéncias
verificamos que apesar das professoras realizarem 2-3 agOes de formacao
continuada por ano, apenas sete ja tinham realizado uma a¢ado na area das
Ciéncias, enquanto cinco referiram nao ter frequentado qualquer formacao
neste dominio. Muitas justificam o fato referindo que sao promovidas com
pouca frequéncia acoes de formacao em Ciéncias e que tém pouca facilidade
em frequentar essas acoes de formacao. Nesse sentido, tentamos perceber
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o grau de satisfagdo das professoras relativamente a formacao continuada
em Ciéncias, que na sua globalidade quantificam como “pouco”. Ainda a
este respeito de salientar que muitas professoras classificam como “muito”
a importancia da formacao continuadas em educacao em Ciéncias para a
sua pratica didatico-pedagobgica, e referem ter “muita” disponibilidade para
participar num Programa de Formacao continuada sobre a abordagem ex-
perimental das Ciéncias no jardim de infancia. Pelo que esta foi também
uma das medidas que apontaram mais vezes para os ajudar a melhorar a sua
pratica didatico-pedagogica na area das Ciéncias, nomeadamente na reali-
zacao de atividades experimentais.

No que respeita as praticas didatico-pedagogicas, a maioria das professo-
ras afirmou que considera importante a abordagem de carater experimen-
tal, das Ciéncias no jardim de infancia. Considerando, a maior parte, o tra-
balho experimental como a “realizacao de experiéncias”.

No que concerne ao grau de satisfacao na realizacao de atividades expe-
rimentais de Ciéncias, as professoras indicaram, essencialmente, ter “algu-
ma” ou “muita” satisfacao; no entanto referiram ter um grau de dificuldade
“médio” na preparacao e execucao de atividades experimentais, fato que
pensamos poder estar associado a algumas lacunas na formacao inicial e
continuada oferecida nesta area.

Tal como referimos anteriormente, quando questionadas sobre quais as
medidas que poderiam contribuir para melhorar a sua pratica didatico-pe-
dagogica no ambito das Ciéncias, nomeadamente a realizagao de atividades
experimentais com as criancgas, muitas referem a necessidade de mais for-
macao continuada nesta area e a existéncia de mais recursos materiais.

Concluimos que o investimento na formacao continuada de qualidade,
atendendo as situacOes anteriormente identificadas, pode constituir-se
como uma mais-valia para a educacdo em Ciéncias desde os primeiros.

Concluimos, de acordo Osborne e Dillon (2008), que a formacao de pro-
fessores de Ciéncias com conhecimentos e competéncias sao o fundamento
de qualquer sistema de ensino no que respeita a educacao formal em Cién-
cias, pelo que a formacao continuada dos professores deve ser uma prio-
ridade politica. Os mesmos autores referem que a educacao em Ciéncias
nos primeiros anos deve privilegiar o trabalho investigativo e “hands-on” e
nao a aquisicao de conceitos. Ideia partilhada por Martins, Veiga, Teixeira,
Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro e Pereira (2008) quando refe-
rem que a implementacao efetiva das atividades deve centrar-se em meto-
dologias ativa, participativas e participadas, para favorecer o entusiasmo da
crianca e responder aos seus interesses e necessidades.
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