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RESUMO

O presente trabalho objetiva discutir a insercdo da disciplina de educacéo escolar indigena no
processo de formacao inicial de professores nao indigenas, visando a promocao do didlogo
intercultural no sistema de ensino bésico, buscando reconhecer e respeitar as diferencas
culturais e o empoderamento dos povos indigenas na contemporaneidade. Para
desenvolvimento do respectivo trabalho, optou-se pela abordagem qualitativa, com
procedimento de coleta de dados do tipo bibliografico e documental. Neste sentido, o presente
trabalho coletou e analisou os Projetos Pedagdégicos de Cursos (PPC) de formacao docente nao
indigena das Instituicdes de Ensino Superior Publicas e Privadas do Estado do Amazonas. Os
resultados apontaram que apenas o curso de Pedagogia das Universidades Publicas (UFAM,
UEA e IFAM) apresentam em seus respectivos PPCs a discussao da educacdo indigena no
processo de formacdo inicial docente nao indigena, as demais instituicbes, sobretudo as
privadas, nao possuem disciplinas para este debate. Compreende-se que a falta da inclusao da
disciplina educacdo indigena na formacdao inicial pode implicar na negacdo da cultura dos
povos e dos processos educacionais préprios de cada povo acerca de educacdo, ocorrendo, por
isso, um reforco do ensino homogeneizador no Brasil, quando se espera que o ensino seja
intercultural.

Palavras-chave: Educacao indigena; PPC; formacao docente; Diretrizes Curriculares
Nacionais.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss the insertion of indigenous school education in the process of initial
non-indigenous teachers training, with a view to promoting intercultural dialogue in the basic
education system, in order to recognize and respect cultural differences and the empowerment
of indigenous peoples in contemporary times. The study design comprises a qualitative
approach, including literature review and documental data collection procedure. We collected
and analyzed the Courses Pedagogical Projects (PPC) of non-indigenous teacher education
programs in Public and Private Higher Education Institutions from the State of Amazonas. The
results indicated that only the Pedagogy Program of the Public Universities (UFAM, UEA and
IFAM) contain the discussion of indigenous education in the process of initial non-indigenous
teacher education; the other institutions, especially the private ones, do not include courses on
this subject in their curricula. The lack of inclusion of indigenous education in initial teachers’
education programs may imply the denial of these peoples culture and the educational
processes of each people's own education, thus reinforcing the homogenized teaching practice
in Brazil when an intercultural is expected.

Keywords: Indigenous education; PPC; teacher training; national curricular guidelines.

1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a educacdo indigena tem se afirmado nas agendas das
politicas publicas, devido as reivindicacbes dos povos nativos ao longo da histéria do
Brasil. Apds muitas lutas, os direitos indigenas vém se consolidando na pratica, mas
ainda ha varios desafios: a protecao, a demarcacao territorial, o respeito a sua
identidade, a diversidade cultural etc. Por isso, o presente artigo tem o objetivo de
discutir a formacao de professores ndo indigenas a partir da andlise do Projeto
Pedagodgico de cursos das quatorze Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e
privadas do estado do Amazonas para identificar se ha disciplinas voltadas para
guestao da tematica indigena com objetivo de formar profissionais capacitados para
discutir a diversidade cultural do pais, sobretudo, no contexto amazdnico amazonense.

O respectivo trabalho esta dividido em quatro partes. Na primeira, ha apresentacoes e
discussdes das bases legais da educacdo escolar indigena, apontando os marcos
legais da educacao escolar indigena para a garantia de uma educacao diferenciada e
especifica. Na segunda parte, realiza-se um levantamento dos dados sobre processos
educativos acerca da educagdo escolar indigena em nivel superior, especificamente
analisamos os dados sobre as disciplinas criadas nas instituicdes de ensino para tratar
sobre a educacao escolar indigena e/ou voltadas aos povos indigenas, para superacao
das diferencas que os marginalizam e os oprimem. Na terceira parte, procurou-se
compreender a seguinte questao: o siléncio sobre os direitos indigenas causa quais
consequéncias educacionais para a Amazonia? E, por ultimo, discutimos a proposta
para implantacao de disciplinas de educacao indigenas nas licenciaturas e os modelos
existentes no contexto amazdnico.

O trabalho segue a analise qualitativa, pois “possibilita realizar conjuntamente a
analise dos dados objetivamente por meio da estatistica e, subjetivamente, buscando
compreender as significacdes que os individuos atribuem aos seus atos em suas
interacdes sociais” (BRITO, 2016, p.58), ou seja, nos permite compreender o
movimento da educacao escolar indigena no processo de formacao docente nao



Revista Thema (ﬂ
v22 | n1 | 2023 : /)

indigena, assim como realizar o levantamento de Instituicdes de Ensino Superior (IES),
que oferecem tanto o curso de formacao docente indigena quanto cursos que
fomentam a discussao da educacdo escolar indigena na formacao de professores nao
indigenas. Portanto, a pesquisa apresenta tanto um levantamento documental quanto
levantamento bibliogréfico, que, segundo Brito (2016, p.50), “procura conhecer as
teorias ou escritos sobre o tema nos livros e artigos”, possibilitando ao pesquisador
um aprofundamento na tematica em questao.

2. CONTEXTUALIZANDO A POLITICA DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

As discussoOes sobre a educacao escolar indigena ganham enorme repercussao a partir
da segunda metade da década de 1970 e inicio da década de 1980, quando os povos
originarios buscavam garantir os direitos a terra, a lingua e aos processos préprios de
ensino-aprendizagem. Desde a chegada dos colonizadores no Brasil, os indigenas
foram submetidos a imposicdao dos modos e dos hdabitos culturais ocidentais, nao
tendo direito algum garantido em lei. (MELIA, 1979).

Neste sentido, a educacao dispensada pelos colonizadores aos indigenas tinha como
intencao socializar os indigenas para aderirem a cultura europeia, fazendo com que
eles deixassem desse ser ‘indios’, negando e negligenciado suas identidades, pois
para 0Ss europeus eles eram vistos como animais, sem nenhuma educacao e/ou
culturas, ou seja, a educacao imposta tinha um vieis proselitista. Uma outra questao
acerca do intensao de socializar os indigenas diz respeito a dominacdo e a exploracao
dos seus saberes tradicionais, nao era uma troca de conhecimento, e sim, a
apropriacao dos seus saberes tradicionais para poder domina-los e domestica-los aos
interesses dos colonizadores, isso implicaria na expansao da exploracao dos recursos
naturais e riquezas das terras indigenas. (MELIA, 1979; LUCIANO, 2011).

Cabe salientar que a escolarizacdo ofertada a eles, desde o periodo colonial visava a
catequizacao dos povos e era realizada pelos jesuitas. Mas, em 1759, esse processo
educacional passa por mudanca devido a expulsao dos jesuitas por ordem de Marqués
de Pombal, que comandava a Companhia de Jesus. Esta Companhia tornou-se, ao
longo de 200 anos, a maior missionaria do Brasil. Com a desestruturacao do modelo
de ensino jesuiticos que ja contava com 55 missdes em aldeamentos indigenas, o
ensino entre os indigenas deixou de acontecer. Os direitos a educacao dos povos
indigenas ao longo dos anos seguintes ficaram no esquecimento, até que, de 1970 até
a década de 1980, surgiram os movimentos indigenas com objetivo de organizarem
encontros e reunides para garantir juridicamente os direitos indigenas. Neste periodo,
as lutas e as manifestacdes do reconhecimento dos direitos indigenas sdao tomadas
como bandeira prioritaria para o acesso as politicas publicas. (MELIA, 1979; RAMOS,
2007; MENEZES; SIMAS, 2022). De acordo com Ramos (2007, p.32):

Nesse contexto, as liderancas indigenas e suas organizacdes, sobretudo,
a Unido das NacOes Indigenas (UNI), criada em junho de 1980,
articularam-se com outras representacdes sociais de apoio a causa
indigena e aprovaram um Programa Minimo dos Direitos Indigenas para
ser discutido nas comissdes e plenédrios da Constituinte. O programa
contemplava cinco pontos fundamentais: (1) reconhecimento dos
direitos territoriais dos povos indigenas; (2) demarcacdo e garantia das
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terras indigenas; (3) usufruto exclusivo, pelos povos indigenas, das
riguezas naturais existentes no solo e no subsolo dos seus territérios; (4)
reassentamento em condicdes dignas e justas dos posseiros pobres, que
se encontram em terras indigenas; e (5) reconhecimento das
organizacdes sociais e culturais dos povos indigenas e respeito a elas.

No que foi exposto, em meio a este movimento de luta e de resisténcia, os povos
indigenas tinham como uma de suas pautas o direito a educacao. Para Weigel e Lira
(2010, p.738), é a partir da década de 1980 que eles passam a reivindicar uma
“escola com meios - linguagens, conhecimento e cédigos para operar ajustes as
condicOes histéricas - adequados a seus fins socioculturais especificos [...]” Luciano
(2011), diante disso, afirma que, a universalizacdo do acesso dos povos indigenas a
educacao possibilitou ter o conhecimento da cultura do homem branco, com isso,
efetivando sua participacao na sociedade brasileira como um todo.

Devido ao protagonismo dos povos indigenas, surgiram no Brasil varios marcos legais
e documentos que preconizam os direitos dos povos indigenas, como: a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988; a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que dispde sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; o Decreto n?
5.051, de 19 de abril de 2004*, que promulga a Convencdo n2 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais; a Declaracao das
Nacoes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas de 2009; o Decreto n® 6.861, de
27 de maio de 2009, que dispde sobre a Educacao Escolar Indigena e define sua
organizacao em territérios etnoeducacionais; as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos definida pelo Parecer CNE/CP n2 8/2012a; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica (Parecer
CNE/CEB n? 13/2012b e Resolucao CNE/CEB n? 5/2012c); e o Decreto n? 8.752, de 9 de
maio de 2016, que institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, que asseguram a educacao escolar indigena como
direito social para os povos indigenas. (BRASIL, 1988, 1996, 2004, 2009, 20123,
2012b, 2012c, 2016; UNESCO, 2009).

Com a promulgacao da CF/88, o Estado brasileiro criou dispositivos para garantir uma
educacdo escolar indigena diferenciada e especifica, devido as reivindicacdes dos
proprios povos indigenas que, ao longo da histéria, foram submetidos a educacao
ocidental sem se considerar a concepcao de educacao préprias dos povos indigenas.

Ressaltamos que, nas constituicdes da republica federativa do Brasil antes de 1988,
nao era expresso a questdao da educagao escolar indigena como direito, ou seja, as
pessoas adquiridas de direitos eram as que falavam o portugués e tinham por isso o
status de cidaddos brasileiros. (SIMAS, 2009). Até porque, o modelo de educacao
neste periodo seguia 0s mesmos moldes europeus, e historicamente esse processo de
escolarizacdao imposto aos povos indigenas divide-se em trés etapas: “o século XVI foi
para a catequese e conversao dos gentios e organizacao do sistema educacional
jesuitico; no século XVII, trabalhou-se para a expansao horizontal desse sistema e no
século XVIII, os religiosos empenharam-se na organizacao dos seminarios.” (SIMAS,
2009, p.55). Por isso que os povos indigenas tantos reivindicaram e reivindicam uma
educacao diferenciada e especifica, que esteja em consonancia com seus interesses,

* Revogada pelo Decreto n? 10,088, de 5 de novembro de 2019.
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culturas e identidades. (RAMQOS, 2007; WEIGEL, 2004, 2008; SIMAS, 2009; MENEZES;
SIMAS, 2022). Como bem aponta Luciano (2006, p.131), ao afirmar que “cada povo
indigena projeta e deseja para si um tipo de alteridade, o que se confunde com a
constituicao da pessoa, a sua construcao e o seu ideal.”

Cabe destacar que os povos indigenas antes da chegada dos colonizadores se
compunham em “terras brasilicas, possuiam um sistema social préprio e bem peculiar,
logo, tinham uma forma de educar seus filhos a fim de tornd-los cidaddos capazes de
sobreviver no seu meio e dar prosseguimento ao seu sistema social vigente.” (SIMAS,
2009, p.43). Portanto, a educacdo para os povos indigenas “refere-se a maneira de os
povos nativos passarem seus conhecimentos e modos de viver na sua sociedade aos
mais novos; representa seu modo de formar bons cidadaos para o seu grupo.”
(ibidem, p.43).

Em 1998, é lancado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), objetivando diminuir a distancia do discurso legal e a pratica deste. Nao
bastava sé dizer que tinham e mereciam o reconhecimento dos direitos fundamentais
da pessoa humana, foi e é preciso por em pratica o processo educativo de acordo com
a cultura de cada povo indigena. Temos na atualidade novos avancos a respeito da
educacdo escolar indigena, justamente para a formacdo de professores. E preciso e
urgente discutir ndo sé a formacao de professores indigenas para atuarem
diretamente nas escolas indigenas na contemporaneidade, assim como é necessario
debater na formacao de professores nao indigenas (ver subsecao 2.2) as questdes
acerca da educacao intercultural para atender aqueles alunos indigenas que estudam
em escolar urbanas, pois se encontram longe de suas comunidades e realidades.

Mediante ao exposto, faz-se necessario discutir a respectiva tematica em questdao nos
cursos de ensino superior das redes publicas e privadas do Brasil, com o intuito de
abordar a discussao da educacdo escolar indigena no processo formativo de
professores nao indigenas para realidade, sobretudo, para o contexto amazonense.
Sabemos que os povos origindrios, no decorrer da histéria, foram vistos como povos
sem cultura, sem civilizacao e/ou sem educacao. Esta questdo, no entanto, estd mais
do que ultrapassada. Hoje eles ndo sé tém o direto a educacdao, como tém garantido
sua participacao nos debates politicos no pais. Deste modo, os povos indigenas
podem e tém o direito a uma educacao especifica e diferenciada tanto na comunidade
indigenas junto ao seu povo quanto na cidade urbana com a cultura ocidental. Logo,
faz-se fundamental que a tematica indigena seja abordada também durante a
formacao de nao indigenas para que a sociedade brasileira passe a reconhecer e
respeitar as diferencas culturais.

Mesmo a CF/88 garantindo uma educacao especifica e diferenciada, tal direito nao
assegura a permanéncia desta demanda no sistema de ensino nao indigena. Prova
disso, é que, a cada ano, criancas indigenas vao para a cidade urbana em busca de
melhores condicdes, seja, econdmica, profissional e educacional e, por isso, sao
matriculadas em escolas nao indigenas da rede publica. Este publico fica ignorado no
processo de ensino, pois geralmente falam somente a lingua indigena, nao
conseguem interagir em sala de aula e tdo pouco compreender os conteddos,
conforme aponta o documentario “Lingua Sateré Mawé em contexto urbano”, sob
direcao da professora Hellen Cristina Picanco Simas, produzido em 2018. O produto
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jornalistico aponta as necessidades de capacitar o professor nao indigena para o
atendimento das demandas de alunos indigenas que estao se inserindo na zona
urbana do pais.

Tudo isso evidencia a necessidade e a relevancia de discussdes acerca da formacao de
professores nao indigenas para o atendimento do sujeito indigena no contexto escolar.
Ha necessidade de refletir acerca do processo de inclusao da cultura indigena no que
tange a sua educacdo especifica e diferenciada, bem como se faz relevante, no
processo de formacao de professores nao indigenas para o atendimento do sujeito
indigena no ambito escolar, haver disciplinas que tratem da tematica indigena,
promovendo seu desenvolvimento para conhecimento dos povos indigena e de suas
necessidades especificas e identitarias.

2.1. BASES LEGAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A historia dos povos indigenas, no Brasil, € marcada por muitas lutas e resisténcias,
assim como seus exterminios de forma barbara. Para a compreensao da histéria dos
povos indigenas, podemos acompanhar e nos debrugcamos nos estudos de Darcy
Ribeiro (2003), Bartomeu Melia (1979) e Rita Almeida (1997).

As mobilizacdes dos movimentos indigenas que sao registradas por estes autores, sem
duvida desempenharam um papel importantissimo para a garantia dos direitos
fundamentais da pessoa humana preconizada na CF/88. Neste prisma, Ramos (2007,
p.35) salienta que a CF/88 consagrou o reconhecimento dos direitos dos povos
indigenas, uma luta que vinha desde a década de 1970, perpassando a década e
1980, quando surge o movimento indigena. Registra-se que as Constituintes antes da
1988 nao abordavam e nem faziam mencao as questdes indigenas, somente com a
promulgacao da CF/88 os povos passaram a ter os seus direitos reconhecidos de
forma legitima, assegurado o uso dos seus costumes, linguas e processos de
aprendizagens. Diante disso, Luciano (2011, p.35, grifo nosso) destaca que:

E neste contexto que vdo se ampliando as demandas indigenas por
educacdo e pelo reconhecimento da necessidade do didlogo da escola
com os conhecimentos tradicionais. Por meio de suas organizacdes, os
povos indigenas tém reivindicado a escola enquanto espaco de formacao
qualificada de seus dirigentes e membros para elaborar e gerir projetos
em suas terras e também para acompanhar a complexa administracao
da questdo indigena no plano governamental, distribuida entre diversos
ministérios, além de garantir o exercicio de cidadania local, regional,
nacional e planetaria.

No ano de 2009, o Estado brasileiro ao sancionar o Decreto Presidencial n? 6.861, de
27 de maio de 2009, sobre os Territérios Etnoeducacionais (TEEs), que trata sobre a
Educacao Escolar Indigena. Este decreto, segundo Sousa (2012, p.5) vem:

[...] indicar caminhos para proporcionar aos povos indigenas a
autonomia e autoria de seus processos educacionais e de seus
territérios, de maneira a diminuir, no ambito legal, as desvantagens e a
desvalorizacdo a que seus povos foram submetidos, fruto de séculos de
colonizacao, exploracao e desigualdades impostas pela sociedade
envolvente.
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A criacdo deste dispositivo € um marco para a questao da participacao democratica
dos povos indigenas na construcao dos processos educativos de sua comunidade,
sendo resguardada sua territorialidade e o respeito as suas necessidades e
especificidades. Os objetivos deste decreto n? 6.861/2009 sao:

| - Valorizagao das culturas dos povos indigenas e a afirmagao e manutencao de
sua diversidade étnica;

Il - Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

lll - formulacao e manutencao de programas de formacao de pessoal
especializado, destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas;

IV - Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteldos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - Elaboracdo e publicacdo sistemdtica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - Afirmacao das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societdrios
definidos de forma autébnoma por cada povo indigena. (BRASIL, 2009, art. 29).

Podemos observar que, nestes incisos, a valorizacao, o reconhecimento e a afirmacao
dos direitos dos povos indigenas estao em evidéncia. Nao ha ddvida da necessidade
de abordar a questdao da educacao escolar indigena nas grades de formacao de
professores, principalmente para a questdo que diz respeito as suas culturas. Com
isso, Sousa (2012, p.6) destaca que este decreto traz um outro ponto relevante, a
saber:

[...] aspecto politico que abre possibilidades de outro paradigma, outra
perspectiva para a relacao entre povos indigenas e Estado: o
reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, dos povos indigenas
como sujeitos politicos ativos, conscientes e responsaveis pela
construcao dos projetos que lhes digam respeito.

A aproximacao dos povos indigenas junto ao Estado é de grande importancia, pois “a
relacdo do Estado com os povos indigenas amplia-se, possibilitando novas politicas
publicas destinadas aos indigenas e ressignificando a politica indigenista brasileira.”
(SANTOS; PINHEIRO, 2016, p.15). Esta questao de aproximacao dos povos com o
Estado é devida, segundo Santos e Pinheiro (2016, p.16), a:

Constituicdo Federal de 1988 assegura aos indigenas o direito de
manterem a sua alteridade cultural e institui, como dever do Estado, a
protecao de manifestacdes da cultura dos povos indigenas. Abriu-se,
assim, caminho para o reconhecimento das diferencas culturais
existentes na sociedade envolvente e também sobre a importancia de
produzir modelos educativos e praticas pedagdgicas que possam
satisfazer as necessidades basicas da educacdo.

Nesta perspectiva, o reconhecimento das diversidades socioculturais dos povos
indigenas é respaldado pela protecao dos direitos fundamentais que lhes cabe, ou
seja, sua protecao e manutencao perpassa por todos os processos intrinseco a sua
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cultura, lingua, crencas, habitos, costumes etc. Entretanto, Marcilino (2014, p.1723),
destaca que:

[...] desde a Uultima Constituicdo Federal (1988), a escola indigena
encontrou a possibilidade de se estabelecer em um espaco intercultural,
bilingue, especifico e diferenciado, tencionando romper com o modelo
secular de escola catequética e sociativa, homogeneizadora e alienante.
O Estado brasileiro, ao inserir o capitulo especifico, reconhece o direito a
diferenca rompendo teoricamente com uma concepgao que norteou toda
a sua trajetéria como uma unidade nacional e homogénea,
reconhecendo a pluralidade cultural.

Nao o bastante, na década de 1996, o Governo, ao reformular e/ou reestruturar o
sistema de ensino basico, em seus ordenamentos juridicos, sanciona a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que preconiza “oferta de educacao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigena.” (BRASIL, 1996). Sobre isso,
Grupioni (2001, p.21) faz a seguinte consideracao acerca da educacao escolar
indigena na LDBEN:

A nova LDB menciona de forma explicita a educacdo escolar para os
povos indigenas em dois momentos. Ela aparece na parte do ensino
fundamental, no artigo 32, estabelecendo que este serd ministrado em
lingua portuguesa, mas que serd assegurado as comunidades indigenas
a utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem. Ou seja, reproduz-se aqui o direito inscrito no Capitulo
210 da Constituicao Federal.

Outros documentos que orientam e descrevem acerca da educagao escolar indigena
no processo de formacao, sendo que esta formacao docente inicial é especifica para
os povos indigenas. Estes documentos sao as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacao Superior e de
Ensino Médio. Elas tém os objetivos “regulamentar os programas e cursos destinados
a formacado inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos
sistemas de ensino, suas instituicbes formadoras e 6érgdaos normativos e das
instituicdes formadoras.” (BRASIL, 2014, p.3). De acordo com o Parecer CNE/CP n? 06,
de 2 de abril de 2014, as diretrizes sao:

- regulamentar os programas e cursos destinados a formacao inicial e
continuada de professores indigenas no ambito dos sistemas de ensino,
de seus 6rgaos normativos e das instituicdes formadoras;

- contribuir para o processo de construcao de normativas locais que
visem a orientar as politicas publicas no campo da formacdo de
professores indigenas; e

- afirmar e zelar pelo direito dos povos indigenas a uma educacdo
escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria, com qualidade sociocultural e pertinéncia pedagédgica e
territorial. (BRASIL, 2014, p.3).

Para Grupioni (2001, p.67), estas diretrizes expressas na DCN para a Formacao de
Professores Indigenas buscam:
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[...] a garantia de uma formacdo especifica para os professores
indigenas, podendo esta ocorrer em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua prépria escolarizacdo. A resolucao
estabelece que os Estados deverao instituir programas diferenciados de
formacao para seus professores indigenas, bem como regularizar a
situacdo profissional dos professores indigenas, criando uma carreira
prépria para o magistério indigena e realizando concurso publico
diferenciado para ingresso nessa carreira.

O Estado, por meio da DCN para a Formacao de Professores Indigenas, reconhece e
legitima a necessidade de formar professores que atuem diretamente com o0s povos
indigenas, de preferéncia de acordo com a cultura de cada povo indigena. Isso
possibilita ao professor indigena a oportunidade de atuar diretamente em seu
contexto social e viabiliza um plano de carreira profissional.

2.2. DADOS DE INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR: CURSOS DE FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES NAO INDIGENA E INDIGENA

No Estado do Amazonas, temos trés Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas, que
tém ofertado cursos especificos para a educacao escolar indigena, ou seja, cursos
voltados para a formacao de professores indigenas. Os cursos de formacao docente
indigena estao distribuidos da seguinte maneira segundo as informacdes o site
do e-MEC. O Instituto Federal do Amazonas (IFAM) em seu quadro de cursos tem
apena 1 curso de Licenciatura Intercultural Indigena voltado para formacdo de
professores indigenas. A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) tem 2 cursos um
de Formacao de Professores Indigenas e o outro Licenciatura Indigena, Politicas
Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel. Quanto a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) tem 4 cursos, o de Educacdo Indigena com habilitacdo em Fisica e
Matematica, Educacao Indigena com habilitacao em Histéria e Geografia, Educacao
indigena com habilitacdo em Lingua Indigena, Portuguesa e Literatura e o de
Pedagogia Intercultural Indigena. (e-MEC, 2023).

As IES publicas que ofertam cursos de formacao de professores indigenas seguem as
orientacdes e as exigéncia dos marcos legais supracitados na introducao deste artigo,
gue reconhecem e definem o direito a educacdo escolar indigena de forma especifica
e diferenciada. No quadro a seguir, mostramos o levantamento das IES que oferecem
cursos de formacao de professores inicial ndo indigena e 0os cursos gue em suas
grades incluem disciplinas de educacdo escolar indigena para a fomentacdo da
interculturalidade entre indigena e ndo indigenas.

Observa-se que, no Estado do Amazonas, ha quatorzes IES publicas e privadas que
oferecem cursos de formacao de professores na modalidade presencial. No entanto, o
Unico curso que ofertam disciplina de educacao escolar indigena é o curso de
Pedagogia das Universidades publicas (Federal e Estadual) no Amazonas. Nas demais
IES, a questao indigena s6 vai ser contemplada nas seguintes disciplinas:
Antropologia, Antropologia e Educacgao; Histéria da Amazobnia; Direitos Humanos e
Diversidades etc., ou seja, a discussao € diluida nestas disciplinas sem nenhum
aprofundamento mais especifico, culminando na inexisténcia da questdao da educacao
escolar indigena nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) das IES privadas. Logo, a
invisibilidade desta discussao nas matrizes curriculares destes cursos acaba
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enfraquecendo a luta dos povos indigenas em prol da garantia de uma educacao de
qualidade que diz respeito a uma educacao especifica e diferenciada, conforme a
necessidade e interesse dos povos indigenas.

Quadro 1 - IES privadas (na modalidade presencial) que
ofertam cursos de formacao docente nao indigena.

2
-— w

CURSOS =25 |n°_= - 'ﬁo?

3 28|58z |8/2(8 |32

SAHFHHEAEAEEHEHEHBEE
Artes visuais X
Ciéncia da Religiao X X
Ciéncias - Matematica e "
Fisica
Ciéncias - Quimica e Biologia X
Ciéncias Agrarias X
Ciéncias Agrérias e do «
Ambiente
Ciéncias Biolégicas X X X X X X X X
Ciéncias Naturais X
Educacado Fisica X X X X X X X
Filosofia X X
Fisica X X X
Geografia X X
Histéria X | x| x| x
Letras X
Letras - Espanhol X X
Letras - Inglesa X X X X X
Letras - Japonesa X
Letras - LIBRAS X
Letras - Portugués e Inglés X
Letras - Portuguesa X X X X X
Matemaética X X X X X
Pedagogia X X X X X X X X X X X X X
Processos Escolares X X
Quimica X X X X X

Fonte: e-MEC, 2023.
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3. INDICADORES E CONSEQUENCIAS DO SILENCIAMENTO DO DIREITO
ACERCA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES NAO INDIGENA NO CONTEXTO AMAZONICO
AMAZONENSE

Na secao anterior, descrevemos como a formacao docente indigena esta organizada
no Estado do Amazonas e que o oferecimento da disciplina acerca da educacao
escolar indigena esta presente tao-somente no curso de pedagogia das IES publicas,
sendo insuficientes para a promocao da interculturalidade dos povos indigenas e a
sociedade ocidental e para a promocao de uma educacdo especifica e diferenciada no
contexto escolar nao indigena. A invisibilidade da teméatica educacao escolar indigena
na formacao docente nao indigena implica na ocultacdo ou negacao da historia
identitaria dos povos indigenas brasileiros, ou seja, vem inviabilizar o dialogo entre
sociedade indigena e nao indigena. Dessa forma, mantém-se o siléncio sobre os povos
indigenas como se eles nao existissem e/ou contribuissem socioculturalmente com a
sociedade envolvente.

De acordo com Bergamaschi (2012, p.49), “o termo interculturalidade ndo estad no
centro dos discursos oficiais do Estado brasileira”, implicando no nao reconhecimento
das diferencas dos diversos grupos sociais (indigena). A falta de discussao acerca da
educacao escolar indigena no processo de formacdo de professores nao indigena
acarreta na desconstrucao do didlogo entre as sociedades como apresenta
Bergamaschi (2012).

Ressaltamos que nao estamos falando de formar e/ou preparar o professor nao
indigena para docéncia escolar indigena, mas sim de capacita-lo para atender o
indigena que estejam matriculados nas escolas urbana, ou seja, alunos indigenas que
estejam fora do seu contexto habitual, uma vez que, segundo o Censo IBGE 2010,
somente na cidade de Manaus havia aproximadamente 4.020 indigenas residindo em
area da capital amazonense. Alguns deles que estavam matriculados nas escolas
publicas nao indigena eram quase sempre monolingues em lingua indigena. E muitos
deles tinham dificuldades em prosseguir com os estudos por nao dominarem a lingua
portuguesa. Nos Ultimos 5 anos (considerando os anos de 2017 a 2021 a nivel de
Brasil), segundo os Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o nimero de indigenas matriculados no sistema de ensino da rede
plublica tem aumentado significativamente. Em 2017, havia 300.705; em 2018,
313.698; em 2019, 321.175; em 2020, 321.199; e em 2021, 339.182 indigenas
matriculados no sistema de ensino da educacao basica. (INEP, 2017, 2018, 2019,
2020, 2021). Conforme os dados disponibilizados pelo INEP nao é possivel afirmar se
estes indigenas se encontram matriculados em escolas indigenas ou ndo, mas que
estdo inseridos desde a educacao infantil ao ensino médio, isso é indubitavel.

Conforme vao ocupando os espacos escolares da educacdo basica, Simas (2018)
aponta que, paulatinamente, eles vao substituindo a sua lingua materna pelo
portugués, a ponto de tornarem-se, na maioria das vezes, monolingues em lingua
portuguesa. Além das dificuldades linguisticas, também enfrentam preconceitos,
tornam-se sujeitos a margem da sociedade. A discussao da educacao escolar indigena
na formacao inicial de professores nao indigena, abriria espaco para a discussao da
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problematica e para acolhimento dessa demanda de estudantes indigenas de forma
mais humana e respeitosa para com a cultura deles. Conforme, Cavalcante e Maher
(2005, p.41):

[... com o cuidado constante para que a escola ndo atropele o
conhecimento tradicional, do mundo conhecido, é preciso pensar em
alcar vbo para o mundo desconhecido, estranho e nao-familiar. Isso é
necessario para preparar o aluno para enfrentar as exigéncias da
sociedade em relacao as praticas sociais [...].

Diante do excerto, os autores chamam atencao para a questao da nao valorizacao da
cultura do outro, ou seja, fecharmos os olhos para as particularidades deste sujeito
gue esta sendo inserido numa outra cultura que nao é a sua. Por isso, Cavalcante e
Maher (2005) advertem ao afirmar que a escola nao pode atropelar o conhecimento
tradicional deste sujeito, o qual esta tendo uma nova experiéncia de mundo. A nao
discussao ou debates acerca da educacdo escolar indigena nas matrizes curriculares
de formacao de professores nao indigenas implica na inviabilidade da promocao da
interculturalidade para o reconhecimento das diversidades dos povos e de suas
diferencas. E implica também na negacdo do aprofundamento da dimensao da
diferenca acerca dos povos, outras questbes como: da desigualdade; da relacao de
poder e da dominacdo, e que se estende para “as minorias étnicas, raciais, de género
€ nacionais estao submetidas, o que contribuiria para a reproducao de uma estrutura
social discriminatéria.” (PALADINO; CZARNY, 2012, p.14).

3.1. A IMPLANTACAO DE DISCIPLINAS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NAS
LICENCIATURAS E DISCUSSAO DE MODELOS JA EXISTENTES

Na secao anterior, falamos das implicacdes da nao oferta da disciplina sobre a
educacao escolar indigena no processo de formacao docente nao indigena, que
inviabiliza o debate em torno da interculturalidade, que, segundo Paladino e Czarny
(2012, p.14) é:

[...] é vista como um instrumento de ‘empoderamento’ das minorias, das
populacdes que estdo a margem da cultura hegemoénica. A ideia
subjacente a esta visdo seria a de que as minorias, por meio do dominio
tanto dos seus cddigos especificos quantos dos cédigos ‘ocidentais’,
poderiam pleitear seu espaco na sociedade e na economia mundiais.

A compreensao da interculturalidade permite a “construcao de politicas publicas [...]
que aponta para o reconhecimento das diferencas.” (PALADINO; CZARNY, 2012, p.16).

Como j& mencionado, das quatorze IES (publicas e privadas) em funcionamento no
estado do Amazonas em cursos presenciais, somente o curso de pedagogia das IES
plublicas tem abordado em seu PPC a questao da educacdo escolar indigena no
processo de formacao docente nao indigena que, por sua vez, ainda é insuficiente
para a realizacdo do didlogo intercultural entre os indigenas e nao indigenas.

Sabemos que, na contemporaneidade, os povos indigenas tém assumido o
protagonismo de sua histéria, ou seja, “o protagonismo indigena, expressao cara aos
movimentos indigenas e que marca sua busca por autonomia nos processos sociais
em que estao envolvidos, € a moeda corrente do momento.” (LIMA, 2012, p.172). Nao
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temos duvidas das conquistas dos direitos sociais, individuais e coletivos que os povos
indigenas alcancaram ao longo da histéria, mas o protagonismo nao necessita ser em
sua totalidade dos povos indigenas, o reconhecimento ou a luta por direitos sdo de
todos os cidadaos. Nesta concepcdo, é necessdario que a formacao docente inicial
tenha a preocupacao em compreender cComo sao 0S processos sociais e educacionais

dos povos indigenas.

Para tanto, Marcilino (2014, p.1726) afirma que “A educacao intercultural apresenta-se
como democratica, critica, dialégica e inclusiva pautada em uma aprendizagem
significativa e contextualizada no cendrio social e cultural em que esta inserida”, isto
€, é um processo inclusivo dos povos indigenas nos espacos escolares urbano, o qual
o professor nao indigena tenha a capacidade de realizar a inclusdo desses educandos
indigenas no processo de ensino-aprendizagem, respeitado sua identidade cultural.

A proposta para inclusao da educacao escolar indigena nas matrizes curriculares deve
sequir as orientacdoes das DCN do Ensino Médio e dos Direitos Humanos em
consonancia com a lei n? 11.645, de 10 marco de 2008 - que dispO0e acercada
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’. A respectiva lei altera a redacdo do
artigo 26 da LDBEN. Ela aponta que:

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econbmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil. (BRASIL, 2008, art. 12, paragrafo 19).

Neste sentido, a Lei n? 11.645/08 preconiza o respeito para com as questdes culturais
dos povos indigenas, do negro, do quilombola, que formam a constituicdo da
sociedade brasileira. Estes grupos, por muito tempo, sofreram a exclusao e a negacao
de sua histéria. Podemos salientar é que incluir a histdria e a cultura afro-brasileira e
indigena nas matrizes de formacao de professore é valorizar e compreender sua
histéria e de suas culturas. Pontando, a inclusdo da educacao escolar indigena no
processo de formacdo inicial de professores ndo indigenas promovera a discussao da
interculturalidade que sera base do “desenvolvimento de proposta educativa
diferenciada nas escolas indigenas com argumento e motivacao nos documentos
referentes aos direitos humanos.” (MARCILINO, 2014, p.1726).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia de debater educacao escolar indigena esta voltada para o conhecimento
dos processos educativos existente nas comunidades de cada povo indigena. A
discussao da educacao escolar indigena no processo de formacao de professores nao
indigena deve ir além da abordagem dos modos de convivéncia (habitos e costumes)
dos povos indigenas em suas comunidades. E é importante ressaltar que cada povo
indigena possui uma compreensao acerca de processo educativos, logo, a educacao
para eles nao é homogénea.
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E importante que os professores em formacao inicial tenham acesso ao conhecimento
por meio das matrizes curriculares sobre os povos indigena para compreendé-los e
respeita-los. Além do mais, hd um grande desafio nas politicas publicas educacionais,
principalmente no que diz respeito a formacao inicial de professores que sao as
questdes das diversidades culturais, da inclusao e da interculturalidade. Sao questdes

norteadora e desafiadora no processo formativo do professor.

No entanto, ainda é preciso que acabemos com o siléncio sobre a tematica indigena,
precisamos reconhecer a contribuicao desses povos para a sociedade brasileira e
mostrar que existe diversidade cultural em nosso pais e que ela merecer ser divulgada
e respeitada. Compreender cada uma dessas questdes é de suma importancia para
que o professor tenha a clareza a respeito de cada aspecto, para que ele, na atuacao
em sala de aula, possa elaborar um curriculo que atendar as particularidades de cada
turma. Ndo é o caso de preparar um curriculo para cada um dos educandos, mas um
curriculo que atente de forma coletiva as diversidades existentes em sala de aula,
promovendo a inclusdo e o didlogo intercultural.

Portanto, a inclusdo da disciplina de educacao escolar indigena na matriz curricular de
formacao inicial de professores nao indigena implica na possibilidade de compreensao
dos processos culturais e educacionais de cada povo, permitindo que o professor
trabalhe os conteldos de suas areas especificas de formas flexivel, possibilitando a
participacdo dos educandos indigena e nao indigena, respeitando, assim, a
diversidade cultural presente no contexto escolar.
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