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Resumo: Esta pesquisa compreende uma investigacao qualitativa, cujo
foco precipuo ¢ identificar e analisar as perspectivas de professores de in-
glés como lingua estrangeira (LE) em servico e em pré-servigo acerca de
aspectos pertinentes ao ensino-aprendizagem da gramatica em contexto
de sala de aula, sobretudo no que se refere a abordagens tradicionais de
foco isolado nas formas e a proposta de uma abordagem que se configura
em um foco dual forma/sentido na interacao comunicativa. Os dados que
constituem o corpus de analise do estudo sao oriundos de questionarios
e entrevistas estruturados de tal modo a propiciarem a elicitacao da visao
de professores e graduandos de Letras — Habilitacdo em Inglés, de duas
Universidades da cidade de Pelotas (uma publica e outra privada), con-
cernentes a topicos como o significado de saber uma lingua estrangeira,
a pertinéncia e as formas de abordar a gramatica dessa lingua. Os dados
coletados sao analisados a luz de teoria veiculada em importantes estudos
apontados pela literatura da area de Aquisicao de Segunda Lingua cujo
escopo abrange tematicas como instrucao focada na forma e no sentido,
competéncia lingiiistica e interacao.

Palavras-chave: foco, forma, ensino/aprendizagem, linguas.
Abstract: The present research comprises a qualitative investigation

whose main focus is to identify and analyze the perspectives of in-service
and pre-service teachers of English as a foreign language (FL) over
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some aspects concerning grammar teaching and learning in classroom
context, specially about traditional approaches of isolated focus on forms
and the proposal of a new approach which would comprise a dual focus
form/meaning in communicative interaction. The data that constitute
the analysis corpus come from questionnaires and interviews structured
towards the elicitation of the subjects’ perspectives over topics such
as the meaning of being proficient in an FL, the relevance and ways
of approaching the target-language Grammar. The collected data are
analyzed under the light of theory presented in important studies in the
area of Second Language Acquisition whose scope includes themes such
as form and meaning focused instruction, linguistic competence and
interaction.

Key words: focus, form, teaching/learning, languages
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1. Introducao

as ultimas décadas tem havido muitas mudancas na instrucao de L2.

A maior modificacao é, sem duvida, a troca de um foco explicito so-

bre a lingua (isto é, gramética, fonologia e vocabulario) para uma
énfase sobre a expressao e compreensao do sentido/significado por meio da lin-
gua. Esta mudanca levou a uma maior tolerancia em relagao ao erro na fala do
aprendiz e uma énfase em criar oportunidades aos aprendizes de usar a lingua
de maneira mais espontanea e auténtica. A teoria por detras destas mudancas
pedagobgicas é a de que os aprendizes podem desenvolver maiores habilidades
comunicativas na L2 através da instrucdo cujas caracteristicas aproximam-se
mais daquelas ocorrentes em um ambiente “natural”. Outrossim, foi argumen-
tado, por KRASHEN (1982, 1985) e outros, que tais abordagens podem levar
eventualmente ao dominio da lingua-alvo da mesma forma que a primeira lin-
gua de uma crianca passa a se encaixar gradualmente a lingua veiculada no am-
biente no qual est4 inserida. Para tanto, é condicao sine qua non a provisao de
oportunidades para o aprendiz buscar e obter insumo suficiente e adequado.

A atencao a formas lingiiisticas dentro do contexto de realizacdao de ativi-
dades comunicativas tem sido rotulada de “foco na forma” (LONG, 1991). A im-
portancia de focalizar a forma, neste sentido, estd embasada em trés principais
assertivas acerca da aquisicao de L2: (a) os aprendizes adquirem novas formas
lingiiisticas como resultado da atencdo dada as mesmas em contextos nos quais
a preocupacao primeira é com a mensagem, mais do que com o coédigo (HATCH,
1978); (b) os aprendizes, freqiientemente, apresentam dificuldade em atentar
para e produzir formas lingiiisticas em comunica¢io, uma vez que possuem uma
capacidade de processamento de informacao limitada (VAN PATTEN, 1992); e,
portanto, (c) eles se beneficiam das oportunidades que emergem na comuni-
cacdo para conceder atencao a forma (LONG, INAGAKI, & ORTEGA, 1998). O
foco na forma contrasta com os tipos mais tradicionais de instrucao focalizada
na forma (referida por LONG como “foco nas formas”), cujos tracos lingiiisti-
cos especificos sao isolados para tratamento intensivo, freqiiente em atividades
nao-comunicativas.

Em adicdo a estudos acerca do desenvolvimento da L2 de aprendizes em
programas nos quais ha pouca classificacdo estrutural ou reacao explicita a
gramatica (tal como no contexto de imersao), tem havido estudos investigando
as contribuicoes relativas da instrucao focada na forma e da instrucao focada
na comunicacao sobre a aprendizagem de L2 de alunos que recebem ambos os
tipos. Savignon (1972) comparou as habilidades gramaticais e comunicativas de
trés grupos de alunos de graduacao, os quais todos estavam matriculados em
classes audio-linguais (entao, focadas na forma) de lingua francesa de quatro
horas semanais. Um grupo experimental que tinha uma hora adicional dedi-
cada a tarefas comunicativas obteve um desempenho melhor em relacdao aos
dois outros grupos nas medidas “comunicativas” e ndo atuaram diferentemente
nas medidas “lingiiisticas”. Este foi um dos primeiros estudos provendo suporte
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empirico para o desenvolvimento de programas de ensino que incluiram pelo
menos algumas oportunidades de interacao comunicativa espontanea.

Estudos mais recentes investigando os efeitos do ensino comunicativo da lin-
gua combinado com a instrucao focada na forma sobre o desenvolvimento de L2
tém sido também interpretados como suporte a inclusao da interacao comuni-
cativa natural em classes de segunda lingua. Em uma avaliacao de um curso ex-
perimental de inglés como L2 para adultos, Montegomery e Einsenstein (1985)
compararam o desempenho de aprendizes matriculados em um programa co-
municativo experimental em adicdo a seu curso de inglés como L2 baseado
na gramatica com aprendizes que estavam participando apenas do curso de
gramatica. Os resultados do desempenho dos aprendizes nos pré-testes e testes
numa versao revisada da Entrevista Oral do Instituto de Servigo Estrangeiro in-
dicou que os sujeitos que receberam instrucao comunicativa obtiveram ganhos
maiores sobre sotaque, gramatica, vocabulario e compreensao do que os sujeitos
que receberam somente o curso de gramatica requerido. Surpreendentemente,
a area de maior melhoramento para o grupo que recebeu pratica comunicativa
comparado ao grupo que recebeu somente instrucao baseada na gramatica foi
a concernente a acuracia. Os autores interpretam este fato como suporte para o
argumento de que

uma “combinacio do ensino da lingua orientado para a forma e do
ensino ‘orientado para o significado/sentido seria mais benéfico do
que o ensino orientado para a forma tao somente” (p. 329).

Em outros estudos, os efeitos da instrucao focada na forma dentro de um
programa primordialmente comunicativo foram alvo de investigacao. As desco-
bertas de um estudo sugerem que salas de aula que provém um foco na for-
ma dentro de contextos de comunicacao significativa sdo mais producentes do
que aquelas que evitam a instrucao focada na forma conjuntamente ou, ainda,
aquelas que enfatizam a instrucao focada na forma havendo exclusao virtual de
atividades comunicativas. SPADA (1987) investigou o desenvolvimento da L2 de
adultos em programas de inglés como segunda lingua que eram essencialmente
comunicativos, mas variavam em termos da proporcao de tempo despendido a
instrucao gramatical explicita. Neste estudo, os aprendizes que receberam mais
instrucao focada na forma atuaram tao bem ou melhor em medidas gramaticais
e, do mesmo modo em medidas comunicativas, quanto os aprendizes que rece-
beram menos instrucao do referido tipo.

Havemos de considerar que a maior parte da pesquisa de sala de aula sobre
a extensao dos possiveis beneficios da instrucao focada na forma aos aprendizes
de L2 tem sido desenvolvida em contextos cuja instrucao é exclusivamente ou
primordialmente focada na forma (ou, nos termos de LONG [1991], “centrada nas
formas”). H4 um ntimero menor de pesquisas sobre os efeitos da instrucao focada
na forma em programas primordialmente comunicativos. Nesta investigacao, no
entanto, nao pretendemos avaliar os méritos ou efeitos da instrugao com foco nas
formas e a abordagem com foco dual sentido/forma sobre a aprendizagem de LE.
Interessa-nos, isto sim, identificar as perspectivas de professores e graduandos de
Letras acerca de tais abordagens, considerando a pressuposicao, ou senso comum,
de que a acuracia lingiiistica na lingua-alvo seria imprescindivel aquele que a
ensina.
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2. Questoes metodologicas

O proposito deste estudo € investigar questdes pertinentes ao ensino-apren-
dizagem da gramatica em sala de aula de LE. Mais especificamente, buscamos
(a) identificar as perspectivas de professores e graduandos de cursos de Licen-
ciatura em Letras — Habilitacdo em Inglés acerca do que significa saber (ser
competente/proficiente em) uma LE; (b) analisar a opiniao de tais informantes
sobre a relevancia de ensinar/aprender a gramatica da lingua-alvo; (c) detec-
tar as perspectivas dos professores e alunos em relacao a como deveria ocorrer
o ensino-aprendizagem da gramatica da LE, isto é, se por meio de uma abor-
dagem integrada forma/sentido/ato comunicativo (foco na forma), ou de uma
abordagem gramatical stricto sensu (foco nas formas); (d) analisar tais perspec-
tivas, procurando apreender pontos convergentes e divergentes em referéncia
ao verbalizado pelos professores e pelos alunos e o que apontam alguns estudos
pertinentes ao campo da Lingiiistica Aplicada ao Ensino de Linguas no que con-
cerne ao ensino-aprendizagem da gramatica em sala de aula de L2/LE.

Buscamos a contemplacio dos objetivos tracados mediante a utilizacdo de
métodos qualitativos de investigacdo. A pesquisa qualitativa trabalha com o
“universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacoes, dos processos e dos feno-
menos que nao podem ser reduzidos a operacionaliza¢io de variaveis” (Minayo,
2002, p.22).

Os sujeitos da pesquisa sdo graduandos de duas turmas de sexto semestre do
Curso de Licenciatura em Letras — Habilitacdo em Inglés, de uma universidade
publica e outra privada, ambas na cidade de Pelotas-RS, e seus respectivos
professores. Como instrumentos de coleta de dados, foram aplicados
questionarios e entrevistas, compreendendo perguntas semi-estruturadas, quais
sejam: (1) Para vocé, o que significa ser proficiente em uma LE?; (2) Na sua
opinido, é relevante ensinar a gramaética da lingua-alvo? Justifique; (3) Como
devesertrabalhadaagramatica, de formaimplicita ou explicita? Por conseguinte,
os dados oriundos de tais instrumentos constituem o corpus de investigacao,
sendo, pois, transcritos, compilados e analisados a luz do referencial teérico
apresentado nas se¢des antecedentes.

3. Apresentacao e analise dos dados

Devido ao fato de ainda estarmos em fase de coleta de dados, o corpus
aqui analisado é composto de amostras oriundas das respostas as entrevistas e
aos questionarios aplicados até o momento, cujos informantes sio, respectiva-
mente, duas professoras de inglés como LE e duas graduandas de Letras de duas
universidades na cidade de Pelotas-RS. Para fins de apresentacgao e analise dos
excertos, denominamos P1 a professora da universidade publica, a qual tem o
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titulo de Doutora em Letras, e de P2 a professora da universidade particular, a
qual tem o titulo de Mestre em Letras. Seguindo o mesmo critério, graduandas
1 e 2 pertencem, respectivamente, a instituicao ptublica e a particular.

Combasenastrésquestoesnorteadorasdestainvestigacao, estabelecemos
os topicos principais de analise dos dados, a saber: 3.1. O significado de ser
proficiente em uma LE; 3.2. A relevancia de ensinar a gramética da lingua-
alvo; 3.3. A forma ideal de abordagem da gramaética em termos de graus de
explicitacdo. Cabe esclarecer que a pertinéncia da questao 3.1 fundamenta-
se no fato de prover subsidios a partir dos quais buscamos verificar a relacao
entre a visao dos informantes sobre o que implicaria ser proficiente em uma
LE e se, para o alcance de tal proficiéncia, o ensino explicito da gramética seria
considerado relevante ou nao.

3.1. O significado de ser proficiente em uma LE

3.1.1. A perspectiva da professora 1

A professora 1 introduz o topico mencionando que o conceito de pro-
ficiéncia sofreu mudancas em consonancia com as diferentes abordagens de en-
sino de linguas que emergiram no decorrer da Historia. Como é professora de
LE héa vinte anos, afirma ter vivenciado algumas de tais mudancas, sendo por
elas influenciada.

Segundo P1, é proficiente o aluno que consegue atingir o seu objetivo
comunicativo, mesmo com alguma dificuldade, cometendo erros em termos
gramaticais e fonologicos. Ela acrescenta que o conceito de proficiéncia pode
ser aplicado a uma habilidade lingiiistica em particular.

3.1.2. A perspectiva da professora 2

A professora 2 relaciona o conceito de proficiéncia lingiiistica ao dominio
da lingua-alvo, o que, para ela, significa saber utiliza-la em diferentes situagoes
e contextos. Assim como P1, a segunda informante julga que o individuo profi-
ciente é aquele sabe comunicar-se de modo bem sucedido. Todavia, enquanto
a primeira nao condiciona a idéia de proficiéncia ao dominio das quatro habili-
dades lingiiisticas, asseverando que o aprendiz pode ser considerado proficiente
em uma(s) e ndo em outra(s), P2 atrela o conceito em questdo ao dominio de
todas.

3.1.3. A perspectiva da graduanda 1

Segundo G1, a proficiéncia em uma lingua estrangeira pode ser observada
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por intermédio da competéncia comunicativa do aprendiz, que pode ser divi-
dida em quatro dimensoes. Ela, entao, define as competéncias, sociolingiiistica,
estratégica e discursiva, concluindo que,

[...]portanto, a proficiéncia em uma LE esta atrelada ao quao
competente comunicativamente o falante da lingua é, levando
em consideracao as caracteristicas previamente apontadas sobre
competéncia comunicativa.

Havemos de sublinhar que a resposta dada pela informante, principalmente
no concernente as definicdes das competéncias comunicativas, sdo citagoes,
ainda que nao referendadas, veiculadas na literatura. Tal foi possivel pelo fato
de o questionario ter sido entregue a aplicadora do instrumento dois dias apds
a sua solicitacdo, sob a alegacdo de que nao teria tempo de conclui-lo na sua
presenca. Este é um dos motivos pelos quais decidimos aplicar aos proximos
graduandos entrevistas semi-estruturadas, da mesma forma como procedemos
em relacdo as professoras informantes.

3.1.4. A perspectiva da graduanda 2

Assim como as demais informantes, G2 acredita que ser proficiente em
uma LE é saber comunicar-se. Mas, esta, por sua vez, acrescenta um compo-
nente idiossincratico ao seu ponto de vista, quando ressalta a preservacao das
caracteristicas essenciais da personalidade do individuo no ato comunicativo.

Sublinhamos que, apesar de algumas colocacoes divergentes, o ponto de
interseccao verificado nas respostas das informantes centra-se no atrelamento
da idéia de proficiéncia a capacidade de comunicac¢ao na lingua-alvo. Curio-
samente, nenhuma ressaltou a acuracia gramatical como componente da pro-
ficiéncia lingiiistica, pelo nao em relacao a este topico.

3.2. A relevancia de ensinar a gramatica
da lingua-alvo

3.2.1. A perspectiva da professora 1

Como a gramatica faz parte de qualquer lingua, afirma P1, deve-se pensar no
que se entende por ensinar gramatica. Segundo ela, com o advento da aborda-
gem comunicativa, a meta principal do ensino de linguas tem sido o desenvolvi-
mento da competéncia comunicativa do aprendiz. Neste sentido,
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se a gente entende esse conceito de competéncia comunicativa como
sustentada por 4 pilares que é a competéncia lingiiistica que ai, no
caso, a gente pode associar com 1) gramatical; 2) competéncia discur-
siva; 3) competéncia socio-lingiiistica; 4) competéncia estratégica. A
gente pode dizer que nfo existe uma competéncia comunicativa sem
uma competéncia lingiiistica ou gramatical.

Dando prosseguimento, a informante acrescenta que a forma de ensinar a
gramatica, em consonancia com a abordagem mencionada, deve-se dar, pri-
mordialmente, por método indutivo, tentando distinguir este do método dedu-
tivo de ensino.

Para P1, entao, o ensino da gramatica é pertinente contanto que o pro-
fessor lance mao de um método pedagogico adequado.

3.2. A perspectiva da professora 2

Enquanto que a professora anterior parece ter pensado na relevancia do
ensino da gramatica a aprendizes de LE, de um modo geral, P2 fundamenta sua
resposta considerando seus alunos, ou seja, graduandos de Letras, em relacao
aos quais julga que o conhecimento gramatical é imprescindivel.

Segundo P2, o ensino da gramética tem sido alvo de criticas. Todavia, tem
percebido que seus alunos consideram importante o seu ensino (talvez ela es-
tivesse fazendo referéncia ao ensino tradicional da gramaética).

O ensino da gramatica tem sido contestado, mas eu noto que os alu-
nos, eles pedem gramatica, eles necessitam saber, eu sempre digo ¢é
‘dar nomes aos bois’... Eles precisam saber o que é o sujeito, como é
que se chama aquilo em inglés.

Nesse excerto, a visao de ensino da gramatica aponta para os tipos mais tradi-
cionais de instrucao focalizada na forma ou, nos termos de LONG (1991), foco
nas formas, em que os tracos lingiiisticos especificos sao isolados para trata-
mento intensivo, freqliente em atividades nao-comunicativas.

3.2.3. A perspectiva da graduanda 1

Segundo G1, a graméatica de uma lingua devera ser sempre um contetido estu-
dado em uma aula de lingua estrangeira, sendo crucial a escolha da abordagem mais
adequada para seu ensino, considerando a comunicac¢ao como meta a ser alcancada.

Ja que, como apontado previamente, o objetivo do estudo de lin-
gua estrangeira é a comunicacgdo, a gramatica deve ser vista como
uma ferramenta que auxilie o aluno a alcancar tal objetivo.
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A informante critica os métodos tradicionais de ensino de LE baseados em
instrucao focalizada em formas lingiiisticas isoladas.

Nao deve, pois, ser o foco principal do estudo, como alguns métodos
tradicionais de ensino de LE sugeriam

Dando prosseguimento, G1 afirma que,

para que a gramaética seja realmente uma ferramenta para a comuni-
cacdo ela deve estar associada a diferentes géneros textuais e a situa-
¢cOes comunicativas que proporcionem ao estudante vivenciar o uso
da lingua de forma verossimil, sendo que tal topico gramatical a ser
estudado seja necessario para a comunicacdo. Assim, a gramaética é
estudada de forma contextualizada, sendo uma ferramenta para a
melhora do desempenho lingiiistico do estudante de LE.

As colocagbes de G2 vao ao encontro da nogdo preconizada por LONG
(op. cit.) de foco na forma, considerando o pressuposto de que os aprendizes
adquirem novas formas lingiiisticas como resultado da atencao dada as mesmas
em contextos cuja preocupacao primeira € com a mensagem, mais do que com
o codigo (HATCH, 1978).

3.2.4. A perspectiva da graduanda 2

Na opinidao de G2, aprender a gramatica da lingua-alvo é importante.
Assim como as demais informantes, reconhece haver mais de uma forma de
trabalhar questoes gramaticais. Entretanto, ela foi a inica a apontar a maturi-
dade (ou o estagio de desenvolvimento) do aprendiz como um dos critérios de
escolha do modo de instrucao a ser adotado.

Nao tenho a menor divida sobre aimportancia de aprender a gramati-
ca. Acredito que a maneira de trabalhar questoes gramaticais diferen-
cia-se de acordo com a maturidade escolar do aluno. Criangas nao de-
vem aprender normas gramaticais antes de entender a Morfologia da
lingua materna. No entanto, adolescentes cursando a sexta série do
ensino fundamental j4 podem comecar a ter contato com a gramatica
da LE, pois isso facilita a comunicacdo e o entendimento estrutural
da lingua. Saber somente o vocabulario, sem entender suas fungoes
e como posiciona-los nos enunciados dificulta a compreensao global.
Principalmente, para aqueles que desejam ser proficientes no idioma
estudado. No caso dos alunos adultos, eu considero vital, pois esses ja
possuem a estrutura da lingua materna conscientemente.

A seguir, a informante ressalta a pertinéncia da explicacao gramatical para
promover a atencao dos aprendizes a forma.
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Caso nao exista a explicacdo gramatical, muitas vezes, os alunos nao
diferenciam o sujeito, ou pronome pessoal do verbo e acabam pen-
sando, por exemplo que: I am é uma estrutura tnica e tendem sempre
a dizer :T am study, work... Ou ndo reconhecer quando o infinitivo do
verbo ndo comeca com o to. E, sim, com ing.( Ex. I started smoking
when I was studying for the finals.)

Parte do que fora colocado encontra respaldo na literatura. Ellis (1997),
por exemplo, acredita na importancia do ensino da gramética no processo de
aquisicao da linguagem. Segundo este autor, isso nao quer dizer que o aprendiz
precise decorar regras gramaticais, mas sim focalizar a forma, ou seja, distanciar-
se do significado e analisar como a expressao utilizada veicula esse significado.
Para ele, alunos que recebem instrucao gramatical ultrapassam os que nao a
recebem, tanto em termos de velocidade de aquisi¢cao quanto em termos de nivel
de competéncia atingido. E claro que, aqui, Ellis ndo est4 entrando no mérito
de distin¢cao entre abordagens mais eficazes e menos eficazes de instrucao
gramatical.

3.3. A forma ideal de abordagem da gramatica em termos
de graus de explicitacao

3.3.1. A perspectiva da professora 1

Como introducao a questao concernente a abordagem ideal de ensino
da gramatica, P1 reitera sua tendéncia a trabalhar de modo mais indutivo,
reconhecendo, porém, que um ponto de equilibrio seria recomendavel. Ela
estabelece uma relacao entre os métodos de ensino indutivo e dedutivo,
respectivamente, aos graus implicito e explicito.

No6s temos feito um trabalho, atualmente, no ensino de lingua es-
trangeira, muito mais indutivo do que dedutivo [...] Um balango é
recomendéavel, especialmente porque o ensino indutivo da gramética
pressupde INPUT lingiiistico tal, tanta exposicao a lingua, que a pes-
soa seja capaz de chegar as regras da lingua indutivamente, né ? [...]

Por considerar o fato de que os aprendizes de LE nao estao constantemente
expostos a insumo lingiiistico na lingua-alvo, P1 afirma que o professor deve,
nao raramente, lancar mao do método dedutivo de ensino da gramética, como
é esclarecido a seguir.
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[...] as vezes, assim num contexto como 0 nosso, geralmente como
temos pouca exposicao a lingua-alvo, a lingua estrangeira muita vezes
se faz necessario que a gente faga um ensino explicito ou dedutivo; eu
te dou a regra e tu entendes como as coisas funcionam. E ha pesqui-
sas nesse sentido que mostram o que ja foi comprovado, que algumas
questoes lingiiisticas sao mais faceis de serem aprendidas, adquiridas
quando o ensino é explicito, seria o sistema dedutivo de eu dar a regra
para o aluno. Entao, a particula WILL para fazer o futuro, de repente
ndo temos tanta exposi¢ao que leve o aluno a chegar a essa conclusao,
o caminho mais curto, mais facil seria ensinar “olha esse WILL antes
do verbo no infinitivo seria uma forma de apontar para o futuro”. Essa
questdo também do adjetivo antes do substantivo como acontece na
lingua inglesa, o ensino explicito é muito mais eficaz, digamos, do que
tanta exposicao para que o aluno chegue a essa conclusao. Entdo, um
balanco dependendo do item gramatical, entre o dedutivo e indutivo,
explicito e implicito... eu recomendaria”.

A informante embasa seus argumentos a partir de referéncias (ainda que sem
denominacao das fontes) a pesquisas segundo as quais alguns itens lingtiisti-
cos necessitariam de tratamento explicito para a efetivacdo da aprendizagem
pelo aprendiz. Pela sua formacao académica, obviamente o conhecimento da
literatura na area se Lingiiistica Aplicada é um pressuposto 16gico. Tal fato nos
levara, em uma segunda etapa de investigacao, a observacao de algumas de suas
aulas com o propésito de investigarmos a aplicacao de tais conhecimentos no
exercicio de sua pratica docente.

3.3.2. A perspectiva da professora 2

Assim como a primeira professora, P2 entende que a gramatica pode
ser abordada ora de forma implicita, ora explicitamente, dependendo da situa-
cdo. A diferenca importante entre os argumentos dados recai sobre os critérios
que fundamentariam a escolha por uma ou outra abordagem, isto é, enquanto
que, para uma, o tipo de item ou estrutura gramatical definiria o tipo de trata-
mento a ser dado, para a outra, a consideracao do momento de aprendizagem
e o perfil do aprendiz seria um ponto decisivo. Ainda segundo P2, uma mesma
forma lingiiistica poderia ser trabalhada pelo professor primeiramente de modo
implicito e, em um segundo momento, de modo explicito, procedimento que
realcaria (ou otimizaria) a assimilacdao do contetido pelo aprendiz.

Bom, eu entendo que também das duas formas, eu acho bastante
interessante se comecar de uma forma implicita na qual o aluno...,
aquele aprendiz..., ele ndo se da conta que esta empregando certas
regras gramaticais. Aquilo fica de uma forma quase que mais natural.
Essa seria a idéia: que ele, automaticamente, utilizasse certas regras.
Mas, num segundo momento, também colocar a gramética de uma
forma bem clara, que ele saiba o que esté trabalhando e como ele deve
atingir aqueles objetivos que estdo sendo propostos.][...]
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E interessante observar, mais uma vez, que P2 parece ter em mente sempre
como aprendiz o seu publico-alvo, ou seja, professores de inglés como LE em pré-
servico. Talvez seja esta a razao pela qual enfatize o duplo tratamento gramatical
para uma mesma estrutura. O excerto que segue aponta para tal hipotese.

Porque como sdo professores eles precisam também saber balancear
pra eles, como que eles vao depois trabalhar essa gramatica com seus
alunos.

Trabalhar a gramatica de uma forma contextualizada, de uma forma signifi-
cativa para o aluno, é considerado um desafio para a professora em questao. Em
que extensao ela consegue fazé-lo, também é algo que requer prosseguimento
desta investigacao.

3.3.3. A perspectiva da graduanda 1

A primeira aluna investigada aponta para a pertinéncia da abordagem
implicita da gramatica em um primeiro momento, sublinhando a sua insercao
dentro de um contexto significativo, o que corroboraria, pelo menos em parte,
com a idéia de “foco na forma” e nao em formas (cf. LONG, 1991).

A gramatica de uma lingua estrangeira deve ser estudada de forma
implicita, de modo que, através do contexto sugerido, os alunos pos-
sam deduzir as regras de uso de um topico gramatical. Assim, o foco
do estudo nao esta nas regras de formacao da gramatica, esta no uso
desta.

Nao obstante a colocacdo anterior, G1, assim como as professoras informan-
tes, julga que explanacOes e analises gramaticais mais profundas devem ter a
sua vez no ensino de um LE.

Isto nao significa, no entanto, abandonar explicacoes gramaticais e
analises mais profundas, mas sim, primeiramente, enfatizar a lingua
em uso, proporcionando aos alunos uma familiarizacdo com o novo
topico lingiiistico. Em um momento posterior, a abordagem de re-
gras gramaticais pode possivelmente tornar-se proveitosa e auxiliar
os alunos.

Novamente, aqui, parece clara a importancia de um tratamento gramatical
explicito posterior como uma estratégia de reforco dos itens trabalhados im-
plicitamente.
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3.3.4. A perspectiva da graduanda 2

Como critério para decidir em relacdo aos graus de explicitacdo com que os
itens gramaticais devem ser tratados, G2 refere-se a observacao do contexto de
sala de aula, bem como a faixa etaria do aprendiz.

Depende do contexto, da idade em que o aluno se encontra. Gosto
muito de explicar a gramatica de forma implicita quando o meu ob-
jetivo é a explicacao geral de uma determinada situagao. Nesse caso,
o que é mais relevante é o contexto e a culturalidade. No entanto, as
vezes, é preciso explicitar certos pontos gramaticais para nao causar
confusodes futuras, como as citadas na pergunta namero dois.

4. Conclusoes parciais

De um modo geral, na perspectiva das informantes investigadas até o
momento, a gramatica de uma LE deveria ser abordada implicitamente, a partir
de um contexto significativo. Tal perspectiva encontra respaldo em estudos cujos
resultados sugerem que salas de aula que provém um foco na forma dentro de
contextos de comunicagdo comunicativa sao mais producentes (LONG, 1991;
SPADA, 1987, entre outros). Todavia, para as referidas informantes, momentos
de foco gramatical explicito tém a sua pertinéncia no sentido de otimizar a
assimilacao de determinadas estruturas lingiiisticas pelo aprendiz, o que vem a
corroborar, ainda que em parte, com a idéia de que a instrucao nao pode fazer
com que os aprendizes saltem um estagio evolutivo natural, mas, uma vez que
um estagio é alcancado, a instrucao pode ser proveitosa no sentido de aumentar
a probabilidade de que regras apropriadas do estigio sejam aplicadas (cf.
Pienemann, 1985).
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