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Viva Paulo Freire: por uma educacao literaria popular, democratica e inclusiva

Ana Paula Cecato de Oliveira

Sandra Beatriz Salenave de Brito

Pela primeira vez em cinco edi¢des, o Encontro de Praticas de Mediacdo de Leitura,
evento realizado pelo Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) e pelo Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS), tendo como apoiadora a Camara Rio-grandense do Livro, trouxe
uma tematica como fio condutor das discussdes acerca da leitura literaria: o centenario do
educador e patrono da educacdo brasileira Paulo Freire. A proposta de dialogar com a
efeméride celebrou também a trajetéria deste evento, que, desde 2017, tem apresentado
relatos de praticas de leitura envolvendo debates sobre questdes étnico-raciais, de género, de
inclusdo, evidenciando que o texto literario sempre estd inserido em um contexto, como
afirma Freire “a compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagcOes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1989, p.9) e que a leitura pode
contemplar diversas areas do conhecimento. Ja debatemos praticas em diversos niveis de
ensino, da Educacdo Basica, do Ensino Superior, e também fora do ambito escolar,
valorizando a importancia do papel da biblioteca e, principalmente da biblioteca comunitaria,

na aproximacao de livros e leitores.

Paulo Freire uniu teoria e pratica, centrando-se na construcao de uma sociedade

baseada numa educacdo emancipadora, em que os sujeitos se deslocassem de uma consciéncia
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ingénua em direcdo a uma consciéncia critica, processo esse que reivindica a leitura como
uma pratica social, compartilhada, com vistas a formacdo de uma comunidade de leitores que
compreendam melhor o que lhes cerca e possam refletir sobre sua condicdo de ser, estar e
intervir no mundo. Nesse sentido, a literatura, ao se constituir como arte, materialidade que
oferece multiplos sentidos a experiéncia humana, propde uma educagdo ética e estética dos
sujeitos, pois convoca os leitores de forma sensivel e intelectual a compreender como podem
se relacionar com o mundo, investigando sobre os processos de criacdo das obras, os ecos da
leitura nos repertérios imaginarios e afetivos de quem 1€, as trocas de vivéncias leitoras com

0s parceiros nessa empreitada de ler o mundo, balizadora do pensamento de Freire.

O lancamento da proposta pela comissdao organizadora foi bastante exitosa, com
trabalhos de varias regides do estado e de outros estados brasileiros, tendo em vista que o
evento teve de ser realizado pelo segundo ano de forma remota, em funcdo das restri¢cdes
sanitarias impostas pela pandemia da covid-19. Na programagdo do evento, ocorrida em 06 de
novembro de 2021, tivemos a palestra da professora Giselle Moura Schnorr, da Universidade
Estadual do Paranda (UNESPAR), trazendo questdes mobilizadoras para caminharmos em
direcdo a uma educacdo literaria popular, através do Circulo de Cultura Leia Mulheres

(https://www.instagram.com/leia_mulheres_unespar/). Em seguida, foram socializadas

algumas das experiéncias de praticas de mediacdao de leitura que compdem esta publicagdo,
uma vez que o numero de inscri¢cdes foi maior do que a de dispomos para as comunicacées
orais. Sendo assim, convidamos a todos os trabalhos inscritos a participarem dos anais do

evento, tendo em vista a qualidade dos trabalhos.

A fala da professora Giselle, bem como as comunicagdes orais podem ser conferidas

através do link https:/www.youtube.com/watch?v=I17nMbs4EEgo&t=12627s, Quanto aos

artigos aqui presentes, o leitor vai se deparar com artigos que refletem sobre a materialidade
literaria e a mediacao de leitura, como “Livro-imagem: possibilidades de mediacdo da leitura
segundo publicagdes cientificas brasileiras”, a experiéncia de leitura na centralidade da acao
mediadora da leitura na sala de aula, como “Desenvolvendo competéncias socioemocionais
através da literatura durante as aulas remotas no periodo de pandemia: a leitura aproximando
pessoas” e na comunidade, em “Clube de leitura literaria: encontro de leitores-mediadores-
produtores-de-sentidos” e “Projeto Praticas Leitoras no Amazonas: mediacdo de leitura e

mediacdo cultural em bibliotecas comunitarias”. Destacamos, também, a presenca da
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afrobibliodiversidade e da literatura indigena nas praticas apresentadas: “Afroconto e outros
contos em tempos de pandemia”, “Escure/Ser: oficinas de leitura e rodas de conversa sobre
literatura de autoria negra”, “Poesia de mulheres negras: mediacdo de leitura a partir dos
poemas de Cristal Rocha” e “Leitura e representatividade: onde me encontro no universo

literario!”.

O pensamento de Freire nos conduz a uma utopia, construida a cada dia, com nossas
maos e mentes dentro de nossas salas de aula, bibliotecas, pracas, espacos comunitarios,
enfim, onde a leitura acontece. Somos agentes de uma mudanca democratica e emancipatoria,
pois entendemos que ler ndo se resume a um processo mecanico, sempre esta relacionado a

um universo mais amplo, sendo entdo um ato politico, assim como é o processo educativo.

Ler é, acima de tudo, tentar entender a complexidade do mundo, dos sujeitos e de suas
singularidades. Dessa forma, os artigos produzidos para este caderno tematico evidenciam
uma pratica de leitura emancipatéria e libertadora, que caminham na busca de uma sociedade
mais justa e igualitaria, como defendeu o patrono da educacdo brasileira. Construimos um
espaco de partilha para mediadores que compreendem este olhar multidisciplinar acerca da
“leitura do mundo que precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989), e deseja uma

transformacao social por meio de suas agdes.

Comissdo Organizadora:

Ana Paula Cecato de Oliveira (IFRS Campus Rolante)

Bianca Schmitz Bergmann (UFPel)
Daniel Rodrigues Affeldt (UFRGS)
Elisangela Mota Pires (UNIPAMPA - Campus Dom Pedrito)

Sandra Beatriz Salenave de Brito (IFSul - Campus Camaqua)

Referéncias:

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.
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AFROCONTO E OUTROS CONTOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Leticia Ludovico Carvalho!

Elisa Barcellos Rodrigues®

Raquel da Silva Silveira®

Resumo: O projeto “Afroconto e outros contos" é uma acdo de extensdo universitaria vinculada ao Instituto de
Psicologia da UFRGS, desenvolvida em parceria com uma equipe de saide mental da Secretaria Municipal de
Satde e com a Escola Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes. Trata-se de um projeto de
mediacdo da leitura através da contacdo de histérias infantis protagonizadas por personagens negros(as) e/ou
com ou sem deficiéncia para criancas de 5 a 11 anos. O objetivo geral é possibilitar espago para a construgao de
uma experiéncia antirracista e anticapacitista no ambito da educacédo infantil a partir de narrativas literarias. O
foco é fortalecer a representatividade para as criangas negras com e sem deficiéncia, assim como proporcionar as
criangas brancas um descentramento dos privilégios da branquitude. Desde 2017, o projeto vinha desenvolvendo
atividades presenciais. Depois das incertezas sobre a continuidade do projeto no modelo virtual, imposto pela
pandemia do Coronavirus, foi a parceria com as politicas ptblicas da satide e da educacdo que possibilitou a
migracdo da contagdo presencial para a contagdo de histérias pelas telinhas do celular e do computador. Temos
utilizado a plataforma Google Meet e o WhatsApp como espacos mediadores da leitura e do fortalecimento dos
vinculos. Os referenciais teérico-metodologicos embasam-se na educacdo popular de Paulo Freire, na pedagogia
engajada da bell hooks e na afroperspectiva de Renato Noguera. A contacdo de histérias acontece em formato de
roda virtual quinzenalmente. Depois da contagdo, realizamos brincadeiras corporais na frente das telinhas. Os
resultados tém sido muito ricos. Inicialmente, tinhamos diividas se conseguiriamos recriar a ludicidade da
contacao presencial, mas tem sido enriquecedora a participacdo das criangas. Elas participam ativamente, pedem
para contar historias, trazem seus livros, bonecos e animais de estimacao. As maes e os pais das criangas avaliam
positivamente o Afroconto, pois possibilitou um espago de socializagdo e leitura no momento em que as escolas
publicas ndo estavam abertas. Acreditamos que a mediacdo da leitura através da literatura infantil é um
importante dispositivo para a constituicdo de um espago ltidico onde praticas racistas e capacitistas possam ser
desnaturalizadas. A representatividade de personagens negros/as e/ou com deficiéncia em posi¢des heroicas e

! Fonoaudi6loga (UFRGS), coordenadora adjunta do NEPARC/UFRGS. (e-mail leticialudovico@hotmail.com)

% Professora de Magistério/ Séries Iniciais; orientacdo educacional; professora da sala de recursos Escola
Estadual Brigadeiro Silva Paes. (e-mail elisinhabarcellos@gmail.com)

% Professora do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), coordenadora
geral do Nitcleo de Extensdo e Pesquisas Antirracista e Anticapacitistas da UFRGS. (e-mail:

raquelsilveira43@gmail.com )
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perfil bem elaborado com configuragdes deslocadas de esteredtipos é de extrema importancia para a construcao
da autoestima da crianca negra e da crianga com deficiéncia. Além disso, a escuta de histérias estimula a
imaginacdo, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas e potencializa a linguagem. Acreditamos que o
Afroconto é relevante para o campo da Psicologia, pois nos permite discutir o racismo, promover a satide da
populacdo negra, potencializar o protagonismo negro através dos/as contadores/as e questionar as iniquidades
raciais na producao de subjetividade infantil branca.

Palavras-chave: literatura infantil; antirracismo; anticapacitismo.

Abstract: The project of the extension “Afroconto and others storories” linked to the Psychology Institute of
Federal University of Rio Grande do Sul, is an action developed in partnership with a mental health team from
the Municipal Health Department and with the Brigadeiro Silva Paes State Elementary School. This is a reading
mediation project through the telling of children’s stories starring black characters and/or with or without
disabilities for children aged 5 to 11 yeas. The general objective is to provide space for the construction of an
anti-racist and anti-capacitist experience in the context of early childhood education based on literary narratives.
The focus is to strengthen representation for black children with and without disabilities, as well as providing
white children with a decentering of the privileges of whiteness. Since 2017, the project has been developing
presential activities. After the uncertainty about the continuity of the project in the virtual model, imposed by the
Coronavirus pandemic, it was the partnership with public health and education policies that enabled the
migration from face-to-face to storytelling via cell phone and computer screens. We have been using the Google
Meet platform and WhatsApp as mediating spaces for reading and strengthening bonds. The theoretical-
methodological references are based on Paulo Freire's popular education, on bell hooks' engaged pedagogy and
on Renato Noguera's afro-perspective. Storytelling takes place in a virtual wheel format, every two weeks. After
the countdown, we play bodily games in front of the small screens. The results have been very rich. In the
beginning, we had doubts if we would be able to recreate the playfulness of face-to-face counting, but the
children's participation has been enriching. They actively participate, ask if they can tell stories, bring their
books, dolls and pets. The children's mothers and fathers evaluate Afroconto positively, as it provided a space for
socialization and reading at a time when public schools were not open. We believe that the mediation of reading
through children's literature is an important device for the constitution of a playful space where racist and
capacitating practices can be denaturalized. The representation of black and/or disabled characters in heroic
positions and a well-prepared profile with configurations displaced from stereotypes is extremely important for
building the self-esteem of black children and children with disabilities. In addition, listening to stories
stimulates the imagination, educates, instructs, develops cognitive skills and enhances language. We believe that
Afroconto is relevant to the field of Psychology, as it allows us to discuss racism, promote the health of the black
population, enhance black protagonism through accountants and question racial inequities in the production of
white childhood subjectivity.

Keywords: children's literature; anti-racism; anticapacity.

Introducao

Mais que o exercicio de uma fungdo, a literatura nos oferece isso como dadiva,
como possibilidade de expansao da alma, da percepcao, e ai, a gente vai se nutrindo,
crescendo, ampliando possibilidades de leitura e de interpretacdo do mundo (SILVA
apud MOREIRA, 2020).

A contacdo de histérias é uma pratica humana carregada de diversos significados e
inscricdes culturais. £ de conhecimento cientifico geral que o contato com os livros e as
historias durante a infancia auxilia no aspecto cognitivo, no aumento de vocabulario, na
socializacdo, na criacdo de vinculos afetivos, no estimulo do imaginario infantil, além de
auxiliar na prépria constituicdo psiquica do sujeito (BRAGA et al., 2015). Entendemos que as

criancas que escutam as historias sdo sujeitos ativos no processo da contacdo, pois ha uma
8
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relacio mutua de trocas, ensino e aprendizagem. Ou seja, durante a contacdao, ha uma

transmissao de valores, cultura, tradicoes e costumes.

Nesse sentido, podemos afirmar que, no universo colonizado em que vivemos, as
historias infantis, contadas e lidas, reproduzem o racismo e o capacitismo. Capacitismo é um
conceito recente para explicitar as opressdes vividas por pessoas com deficiéncia, propondo
um deslocamento do foco nas lesdes dos corpos para os aspectos coletivos e estruturais que
dificultam a inclusdo de pessoas consideradas incapazes e deficientes na sociedade. A ideia é
explicitar que, se a sociedade acolhesse e oportunizasse os mesmos direitos as pessoas com
deficiéncia, a falta de acessibilidade e a necessidade de recursos especificos seriam vistas
como uma responsabilidade coletiva e ndo como uma tragédia individual (MELLO, 2016;

MARCO, 2021).

Essas reproducdes das estruturas sociais levam a uma desvalorizacdo da autoimagem e
a sentimentos de inferioridade nos processos de subjetivacdo das criangas negras (SILVA,
2020), assim como das criancas com deficiéencia (BARROS, 2015). Estudos demonstram
como as criancas negras sofrem racismo na escola, seja pelo aspecto simbdlico, seja por
violéncias fisicas (CAVALLEIRO, 2018; ARAUJO, 2017). Desta forma, as experiéncias na
infancia acabam reproduzindo e repassando valores de uma sociedade com bases estruturais

racistas, assim como capacitistas e sexistas.

Nessa direcdo, este artigo relata as experiéncias do projeto de extensdao Afroconto e
Outros Contos, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em parceria com
uma escola publica. O objetivo desse relato é socializar a construcdo de uma experiéncia
antirracista e anticapacitista no ambito da educacdo infantil, a partir de narrativas literarias
através da contacao de historias. Apesar da poténcia do universo literario e da riqueza dos
livros infantis ilustrados, a maior parte dos acervos das escolas é feita de histérias com
personagens brancos(as) e sem deficiéncia (SILVA, 2021). Assim sendo, reproduz-se, sem

criticas, o racismo e o capacitismo estruturais da sociedade brasileira.

Sabemos que o espaco ludico da contacdo de histérias produzird impactos diferentes
para criangas brancas, criancas negras, criancas indigenas e criancas com deficiéncia. Por
isso, sdo necessarias praticas antirracistas e anticapacitistas para enfrentar essas iniquidades e
violéncias na vida escolar. Alertamos que, nesta escrita, o foco serd no Afroconto, cujo

objetivo é a mediacdo da leitura através de historias com potencial antirracista. O nosso
9
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percurso na contacao de outros contos e histérias com personagens com deficiéncia esta

iniciando e devera ser melhor explorado em futuros artigos.

Estudos sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003, posteriormente alterada para a
Lei 11.645/2008, apontam a relevancia de sinalizarmos que as praticas de mediacao da leitura
“neutras” e “universais” produzem e reproduzem as hierarquias e injusticas raciais. Do ponto
de vista psicologico, o imagindrio infantil serd atravessado por sentimentos de superioridade
para as criangas brancas e de inferioridade para as criangas negras. Essas experiéncias da vida
infantil e escolar nas sociedades racistas serdo elementos importantes na construgao e
assimilacdo do discurso da meritocracia e da democracia racial brasileira (BENTO, 2002).

Assim, a mediacao da leitura antirracista tem um papel importante nos processos de educacao.

Em seu discurso sobre o perigo de uma histéria ser contada em apenas uma
perspectiva, Chimamanda Adichie (2019) relata o impacto negativo de historias com
personagens brancos e eurocentrados para pessoas negras. Dialogando com essa autora,
Mafuane Oliveira (2020, p. 391) nos conta como essa experiéncia ocidental colonizadora esta

viva no nosso pais:

Diante da auséncia de referéncias na educagdo e observando as lacunas da minha
propria formacdo escolar e académica, passei a fazer pesquisas independentes, numa
aprendizagem autodidata, buscando inspiracdo na diaspora africana no Brasil e nas
Afro-Américas, bem como nos desdobramentos dessas culturas no contato com as
culturas amerindias, aquilo que Lélia Gonzalez bem nomeou de “Amefricanidade”.
Minhas escolhas de repertério passaram a ter como pressuposto que as historias
possuem uma importantissima fungdo social, cognitiva e identitaria que ndo servem
apenas para incentivar a leitura e empréstimos de livros, como a escola me fez
acreditar no inicio na minha carreira. Em 2009, percebi que esse ndo era apenas meu
pensamento, mas que ele dialogava com a linha de argumentacdo da escritora
Chimamanda Adichie, em sua reflexdo sobre o “perigo de uma histéria tinica”.

Nesse contexto, as criancas negras acabam configurando seus imaginarios em histérias
distantes da sua realidade, seja corporal, seja territorial. De acordo com Ione Jovino (2006), a
falta de representatividade negra e a representacao e a valorizacao de um unico tipo de beleza,
cujo estere6tipo reforca um determinado grupo racial, contribui para a reproducao e o reforco
do racismo. Em seu estudo sobre o imagindrio infantil negro, Caroline Damazio da Silva
aborda o impacto do racismo na producdo de subjetividade das criancas negras, no qual a
autora afirma como “desde muito cedo [criangas negras] deparam-se com a afirmacdo de “ndo

ser” ou de ser aquilo que ndo querem ser” (SILVA, 2020a, p. 170). Ou seja, os efeitos do

10



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

racismo no imaginario infantil sdo perversos e a auséncia de representatividade negra

positivada na literatura pode auxiliar como reforco dessas construgdes racistas na infancia.

Além disso, a contagdo de histérias é uma forma de mediacdo de leitura. Diversos
estudos no campo da educacdo discutem a importancia da mediacdo da leitura para a
formacao de leitores(as) criticos(as) (SILVA et al., 2017; GOMES, 2005). Uma vez que a
leitura é uma pratica social que foi institucionalizada, sera a escola, por exceléncia, o lugar de
sua construcdo. Principalmente para as criancas de familias pobres, negras e com familiares
que ndo puderam estudar, esse contexto brasileiro de enormes desigualdades sociais e raciais
potencializard o papel central das instituicdes de cuidado e de educacdao na mediacdo da

leitura e de enfrentamento ao racismo (PADILHA; ZILBERSTEIN, 2020).

Em sua trajetéria na educacado infantil, Mafuane Oliveira (2020) reflete sobre a
poténcia da contacdo de historias infantis na mediacdo da leitura, ou seja, na consolidacao de
uma relacdo de intimidade e de proximidade com o mundo da fantasia, do sonho, da criacdo e
do prazer. "As criangas e a literatura infantil dignificaram a minha vida, possibilitaram que eu
me reinventasse, me levando a mundos nunca antes imaginados, mas, sobretudo reavivaram a
‘pequena Mafuane’, a crianca que fui um dia”. No lugar de fala de uma educadora negra, essa
autora compartilha conosco a relevancia de um trabalho antirracista nas escolas que
proporcione “todo o legado afro-amerindio e narrativas da didspora africana que a escola dos

anos 90 negou”, inclusive a ela, Mafuane Oliveira (OLIVEIRA, 2020, p. 387).

Destacamos que a explicitacao do lugar de fala racializado na produgdo teérica é uma
proposicao de intelectuais negras e negros, a qual ganhou maior visibilidade com a ampliacao
do acesso da populacdo negra as universidades através das ac¢des afirmativas. O aumento da
producdo tedrica negra foi um dos importantes efeitos das cotas raciais e sociais nas
universidades ptiblicas, bem como a consequente visibilizacdo de que todo conhecimento é
situado em relacdes de saber-poder (RIBEIRO, 2020; COLLINS, 2016). No campo dos
estudos progressistas da educacdo produzidos por importantes intelectuais brancos(as), como
Paulo Freire (1983), ja era explicitado que as instituicbes educacionais sdao sempre
perpassadas por relacdes de poder, entretanto, as discussoes sobre o racismo estavam

ausentes.

Em seus escritos sobre a importancia de uma educacao engajada com as causas

sociais, em especial o enfrentamento ao racismo e ao sexismo, bell hooks (2019) dedica um
11
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capitulo a Paulo Freire, em virtude da relevancia das proposi¢des de uma educacao popular e
alfabetizadora para a classe dos/as oprimidos/as. Contudo, sera do lugar de mulher negra que
essa autora, assim como outros(as) intelectuais negros(as), explicitara a branquitude
hegemonica da producdo de conhecimentos na academia (CARDOSO, 2010). Nesse sentido,
a raga/cor de quem escreve entra em analise, visibilizando o epistemicidio dos conhecimentos

negros apontado por Sueli Carneiro (2005).

Assim, cientes disso, explicitamos aqui que esta escrita foi construida pelas maos de
trés mulheres, duas negras e uma branca, todas sem deficiéncia. Acreditamos ser importante
esta sinalizacdo, pois, no percurso da escrita coletiva, percebemos a diferenca nos nossos
lugares de fala, de experiéncias, de saberes, de afetos. Distantes da postura supostamente
neutra da lingua portuguesa oficial, sabemos que o uso da primeira pessoa do plural, o “nés”,
ou a escolha pela linguagem impessoal, instituidas como a norma culta ou “universal”,
pressupoem uma autoria ndo racializada. Dessa forma, é como se as relagOes raciais ndao
estivessem presentes na producdo de conhecimento. Esta nossa experiéncia promoveu
impasses na colocacdo do “nés”, pois houve momentos em que as autoras negras estavam
relatando as iniquidades raciais e as violéncias vividas cotidianamente pelo racismo, mas isso
ndo era uma experiéncia para a autora branca. Ou seja, ndo era uma experiéncia “nossa”, era

uma vivéncia negra.

Agora, passamos a contar um pouco desta experiéncia coletiva entre o projeto

Afroconto (UFRGS) e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes.
2 Um pouco da histéria do encontro entre a Universidade e a Escola Publica

Em 2017, iniciamos uma atividade de extensdo universitaria do curso de Psicologia
com o objetivo de difundir histérias infantis com personagens negros e negras como
protagonistas na cidade de Porto Alegre (RS). A extensdo universitaria € um dos pilares das
universidades, pois tem seu foco voltado para as trocas de saberes com a sociedade, com as
comunidades, com as politicas publicas. O intuito das agOes extensionistas é possibilitar

experiéncias de formacgdo critica para docentes e discentes sobre o papel da universidade
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diante das necessidades e dos problemas sociais. Além disso, conhecer e aprender com as

formas de resisténcia das comunidades as injusticas da sociedade brasileira (DEUS, 2020).

A proposta da contacdo de histérias infantis direcionadas a criancas negras foi
tomando corpo em 2017, quando aceitamos o convite para participarmos numa Feira de
Empreendedores(as) Negros(as), organizada pelas Promotor@s da Satde da Populagdo Negra
(SOARES, 2018) de Porto Alegre. A feira aconteceu numa praca da cidade. Quando as
estudantes bolsistas e contadoras negras sentaram com os livros para contar historias, uma

crianga negra falou: olha, é o Afroconto! Pronto, batizado estava o projeto.

De 14 pra c4, muita coisa mudou, e, com a forca das cotas para o ensino superior, em
2018, comecgaram a ingressar estudantes com deficiéncia. Importante salientar que as cotas
para a universidade sdo fruto das lutas do movimento negro pelo enfrentamento ao racismo no
Brasil, que, a partir da III Conferéncia Mundial contra o Racismo, em Durban, na Africa do
Sul, em 2001, conquistaram a Lei 10.639 em 2003, depois alterada para 11.645 em 2008.
Essas legislacoes obrigam a inclusdo do ensino da histéria africana e indigena e a educagao
das relacdes étnico-raciais em todos os niveis de ensino (SIQUEIRA, 2021). Em 2012, foi
promulgada a Lei de Cotas para as institui¢des de ensino superior (IES), sendo cotas publicas,

raciais e, agora, também para pessoas com deficiéncia.

Em suas pesquisas sobre branquitude e branqueamento no Brasil, Maria Aparecida
Bento (2002) aponta que, sempre que sao instituidas politicas para a populacdo negra, toda a
populacdo se beneficia. Principalmente as pessoas brancas. As cotas sdo um 6timo exemplo
disso, pois os/as estudantes brancos/as de escolas publicas ampliaram seu acesso as
universidades, assim como estudantes com deficiéncias, contribuindo para a democratizacdo

da universidade publica.

Inicialmente, o Afroconto tinha quatro objetivos principais: a) visibilizar que as
iniquidades raciais sao produzidas desde a infancia; b) discutir o racismo na educacao infantil;
c) promover a saide da populacdo negra; d) potencializar o protagonismo negro através
dos(as) contadores(as) de histérias. Com o ingresso de um bolsista com deficiéncia no nosso
grupo de trabalho, trocamos o nome para Afroconto e Outros Contos, com o intuito de
incluirmos a representatividade das criancas com deficiéncia. Essa ampliacdo de foco foi
embasada na proposta do Quilombismo de Abdias Nascimento (2009). Para esse autor, 0s

quilombos foram espacos de resisténcia e luta contra as opressoes da escravizacdo, mas
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também contra todas as desigualdades e injusticas. Em suas pesquisas sobre os quilombos no
Brasil, Beatriz Nascimento (2018) reforcou a proposta de que os quilombos sdao formas de
organizacdo negra de resisténcia, ontem e hoje, que servem de exemplo para a construcao de

uma sociedade brasileira menos injusta e mais inclusiva.

Dessa forma, o Afroconto percebeu que também estava compactuando com a
manutencdo da sociedade capacitista, ou seja, uma sociedade pensada para pessoas sem
deficiéncia. Cientes disso, passamos a procurar e a encontrar histérias infantis que tivessem
representatividade de pessoas negras com deficiéncia. Entretanto, as histérias com

protagonismo negro continuam sendo o pilar central do Afroconto.
3 Das salas de aula e do patio da escola as telinhas do celular e do computador

O Afroconto era um projeto vivido nas escolas, nas creches, nas pracas, no olho no
olho das(os) contadoras(es) e das criancas, sempre em rodas alegres e divertidas. Com a
chegada da pandemia do Coronavirus em 2020 e a imposicao do isolamento social, ficamos
perdidos(as), com muitas incertezas sobre a continuidade do projeto no modelo virtual. Seria

isso possivel?

A resposta positiva veio de uma demanda das parcerias com as politicas publicas da
saude e da educacdo que possibilitaram a migracdo da contacao presencial para a contagdo de
historias pelas telinhas do celular e do computador. O primeiro movimento de retomada das
contacdes aconteceu com o pedido de uma equipe de satide mental da Secretaria Municipal de
Satde, pois as criancas da regido estavam sem nenhuma atividade devido ao fechamento das
escolas publicas. O segundo movimento foi a reaproximacdo com as professoras da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes, com a qual tinhamos iniciado agdes

de contagdo em 2019.

Retomados os lacos de trabalho e a reinvencdo das metodologias e dos afetos,
comecamos a desenvolver o Afroconto de forma virtual. Infelizmente, sabemos que o modelo
virtual de educacdo e de interagdo das praticas de cuidado escancarou as iniquidades sociais

do Brasil. Assim, o Afroconto s6 conseguiu chegar a criangas que tinham acesso a celulares e
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a internet, geralmente através dos celulares das mdes. No final de 2021, com a volta das aulas

presenciais, o Afroconto retomou as contagdes presenciais na escola referida.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes (EEBSP) fica
localizada num bairro da zona sul de Porto Alegre, sendo um dos bairros com forte presenca
negra. Segundo o Censo/2010, a cidade de Porto Alegre teria 20% de populacdo negra, e esse
bairro, quase 31,59% de pessoas negras oficialmente (IBGE, 2010). Contudo, no cotidiano da
escola, constata-se uma presenca de quase 80% de estudantes negros. Em contraposicao, a
maioria das(os) docentes sdao pessoas brancas, das(os) 66 professoras(es), apenas seis
professoras sdo negras, numa escola com mais de 600 estudantes (ESCOL.AS, 2021). Essas
informagOes sdo importantes para a andlise do racismo institucional presente nas escolas

brasileiras.

Naquele contexto, foi justamente com uma das professoras negras, Silvia Leticia O.
Santos, docente de portugués, que iniciou a aproximagdo do Afroconto na escola, de forma
presencial, em 2019. A professora Silvia coordena o projeto de mediacdo de leitura, Ciranda
da Leitura (SANTOS, 2020). Em 2021, a relacdo foi ampliada para uma segunda professora
negra da escola, Elisa Barcellos Rodrigues. Ela é responsavel pela Sala de Recursos e também

autora deste artigo.

Agora que racializamos as professoras parceiras do projeto, passamos a situar as
integrantes do Afroconto. A coordenadora geral é uma professora da UFRGS, mulher branca
e psicéloga. As coordenadoras adjuntas do Afroconto sdo contadoras de historias, intelectuais
e ativistas da luta antirracista. Sdo duas mulheres negras, do norte e nordeste do pais, uma
com formacdo em Fonoaudiologia (UFRGS) e a outra com formacdo em Pedagogia e
mestrado em Literatura pela Universidade do Estado do Rio Grande do Sul (UERGS). No
momento desta escrita, tinhamos a seguinte equipe de estudantes: duas bolsistas
ProRext/UFRGS negras (uma estudante de Psicologia e a outra de Economia), uma voluntaria
negra (estudante de Saude Coletiva) e um voluntario branco (estudante de Psicologia de outra

universidade — PUCRS).

O projeto prioriza a selecdo de estudantes negros(as) como bolsistas, em funcdo da
representatividade na hora da contagdo, mas os/as estudantes brancos/as também sdo bem-
vindos/as nas contagOes. Importante reforcar que o enfrentamento ao racismo é uma

responsabilidade, principalmente, das pessoas brancas, pois o racismo hierarquiza as relagoes
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raciais, beneficiando essa parcela da populagdo. O racismo é uma estrutura social instituida
historicamente, a qual distribui de forma desigual os recursos materiais e simbolicos em favor
das pessoas brancas (MOORE, 2007). Assim, é fundamental que a populacdo branca se
comprometa com praticas antirracistas. Como ensinou Angela Davis (2016), ndo basta
afirmar-se “ndo racista”, é preciso tornar-se antirracista. E isso ndo é uma tarefa facil para as

pessoas brancas (SCHUCMAN, 2018).

Por isso, ao nos propormos a desenvolver praticas antirracistas, é fundamental
estudarmos a branquitude. Esse conceito foi desenvolvido para reforcar e explicitar que, nas
relacdes raciais instituidas pelo racismo, a populacdao branca é privilegiada em todos os
sentidos, materiais e simbélicos (BENTO, 2002). Desta forma, branquitude sao os privilégios
que a pessoa branca experimenta numa sociedade racista, mesmo sem saber. E o lugar do
“humano” por exceléncia, o ideal de beleza, inteligéncia, correcdo, e todos os atributos

positivos da humanidade.

Assim, é comum escutarmos as pessoas brancas, e aqui pensando na saude e na
educacgdo, enunciando: “eu trato todo mundo igual”, “pra mim ndo tem diferenca entre as
pessoas, somos todos iguais”. Nessa légica e crenca de que somos todos iguais, a auséncia de
personagens negros e negras como protagonistas, herdis e princesas passa despercebida pelo
olhar da educadora branca, da psicologa branca, da pedagoga branca, da fonoaudidloga
branca. Maria Aparecida Bento (2002) chama isso de “pacto narcisico da branquitude”, pois
perpetua as iniquidades raciais e invisibiliza o sofrimento causado a populacdao negra.
Isildinha Baptista Nogueira (2017), em seu trabalho “Cor e Insconsciente”, abordou os
impactos do racismo na baixa autoestima da pessoa negra. Eliane Cavalleiro (2018) explicitou
as diferencgas de tratamento que as professoras fazem entre alunos/as brancos/as e negros/as.
Esses sdo apenas alguns exemplos dentre o vasto material de pesquisas sobre os impactos do
racismo na infancia negra, contudo, as praticas de mediacdo de leitura na direcdo de uma

educacao antirracista precisam avancar (NOGUERA, 2011).

4 Percursos Teorico-Metodologicos

16



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

Os referenciais tedrico-metodolégicos embasam-se na educacdo popular de Paulo
Freire (1983), na pedagogia engajada da bell hooks (2019) e na afroperspectiva de Renato
Noguera (2019). Com Paulo Freire (1983), aprendemos que todos e todas estdo em processo
constante de aprendizado, logo, ha uma troca mttua de ensino e aprendizagem. Descartamos,
nesse sentido, a l6gica da educacao bancaria, que, como ensina Freire (1983), é aquela em que
determinadas pessoas detém os saberes e devem deposita-los em outras que estdo ali apenas
como aprendizes. Logo, em nossas praticas de extensao, estamos constantemente alternando
nossas posicoes de sujeito, ora aprendendo com a escola, os professores e as criangas, ora

ensinando o que sabemos. Da mesma forma ocorre com as professoras que recebem o projeto.

Utilizamos bell hooks (2019), teérica negra, pois corroboramos com suas reflexdes de
que a educacao é ponte, que deve acolher as diferencas e se posicionar a favor das minorias e
deve assumir carater transformador e libertador. A pedagogia engajada é justamente a
liberdade de construir novos olhares e construcdes de conhecimentos, longe da légica
ocidental crista, de certo e errado, normal e anormal. Essa autora propde uma pedagogia de

transformacao e de abertura para o novo.

Os ensinamentos de Renato Noguera (2019) nos fazem compreender a importancia de
construir nossos saberes numa visao afroperspectiva, ou seja, a partir de uma abordagem que
reconhece a existéncia de varios paradigmas. Queremos dizer que ndo levamos para nossas
praticas educadoras apenas os saberes aprendidos durante a graduacdo, que geralmente sao
eurocentrados e colonizados. Para a construcao de uma educagdo antirracista, é fundamental
buscarmos teorias, historias e conceitos embasados também em repertérios africanos e

amerindios.

Com a chegada da pandemia, em 2020, a contacdo de histérias do Afroconto iniciou
seu formato de roda virtual, quinzenalmente. Depois da contacdao da histéria, do
compartilhamento das imagens dos(as) personagens negros(as), realizdivamos brincadeiras
corporais na frente das telinhas. No periodo de isolamento social, de marco de 2020 a
setembro de 2021, utilizamos, exclusivamente, a plataforma Google Meet e o WhatsApp
como espacos mediadores da leitura e do fortalecimento dos vinculos. Com a reabertura das
escolas publicas em setembro de 2021, retomamos as atividades presenciais, com os
procedimentos de prevencdo da transmissao da Covid-19, como o uso de mascaras e o
distanciamento corporal.
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Como ja relatado, a coordenacdo do projeto é composta por uma equipe interracial e
interdisciplinar, em que os saberes se cruzam e se somam. Cada uma em seu campo
interdisciplinar (Psicologia, Fonoaudiologia, Pedagogia, Literatura) consegue dar um olhar e
uma visdo diferenciada a partir de suas praticas e vivéncias tanto pessoais e profissionais
quanto de trajetoria de vida. Utilizamos o diario de campo (FEIO, 2016) como forma de
registro das acoes realizadas, primando tanto pela descricdo das atividades quanto pelos
sentimentos e vivéncias produzidos na contacdo das historias. As reunides semanais do
coletivo proporcionam formacdo tedrica e espacos de trocas e reflexdes criticas sobre as
experiéncias no projeto. O periodo relatado aqui é de abril de 2020 a dezembro de 2021. Os

encontros presenciais aconteceram entre outubro e dezembro de 2021.

No retorno as aulas presenciais, foram escolhidas turmas dos 1°, 3° e 4° anos, faixa
etaria entre 6 e 11 anos. A escolha dessas turmas se deu em virtude de estarem no processo de
alfabetizacdo e formacdo de leitores(as). No periodo de dois meses, foram realizadas quatro
idas a escola e um total de dez oficinas com as criancas. Mas, desde o inicio da pandemia,

realizamos mais de trinta contagoes.

5 Em tempos de morte e isolamento, a poténcia da contacao de historias

Eles combinaram de nos matar, mas nés combinamos de ndo morrer —

Conceicao Evaristo, em A gente combinamos de ndo morrer (2015)

Os resultados da contacdo de histérias no formato virtual durante a pandemia foram
muito ricos. Inicialmente, tinhamos duvidas se conseguiriamos recriar a ludicidade da
contacdo presencial, mas foi enriquecedora a participacdao das criancas no modelo virtual.
Como mencionado anteriormente, em 2020, conseguimos acessar um grupo pequeno de
criangas negras, encaminhadas por uma equipe de Saide Mental da Secretaria Municipal de
Saude de Porto Alegre. Elas participaram ativamente, pediam para também contarem
histérias, traziam seus livros, bonecos e animais de estimacdo. As maes e os pais das criancas
avaliaram positivamente o Afroconto, pois possibilitou espacos de socializagdo e leitura no

momento em que as escolas publicas ndo estavam abertas. Em um relato, uma das maes conta
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“eu fico muito feliz pelo meu filho estar em um ambiente seguro, onde ele ndo é minoria,

onde ele se sente pertencente, né’” (AFROCONTO, 2021).

Aprendemos que o ambiente virtual é uma ferramenta interessante e um veiculo
importante que pode ser utilizado de maneira saudavel e positiva, principalmente no momento
da pandemia de Covid-19 (COSTA, 2020). Com o passar do tempo, as criancas participantes
do Afroconto se apropriaram tanto do espaco virtual que passaram a chamar amigos(as),
primos(as) e conhecidos. Essa versao virtual do Afroconto conta hoje com criancas de outras
cidades e estados, 0o que nos sinaliza para a continuidade do projeto a partir de 2022 em
formato hibrido. Todas as criangas que participam dessa modalidade virtual sdo negras,

estudantes de escolas publicas, num total de seis criangas.

Com o relaxamento das medidas sanitarias de distanciamento social, por conta da
pandemia, em setembro de 2021, as escolas publicas iniciaram o retorno das atividades
presenciais, com turmas alternadas, ou seja, um grupo de estudantes vinha presencialmente a
escola e a outra metade tinha aula remota. Muitas criancas com deficiéncia ndo puderam
retornar imediatamente as aulas presenciais, em virtude de pertencerem a um grupo de risco,
pelos problemas de satide. Em uma atividade virtual desenvolvida na escola no més de
setembro, houve uma estudante cadeirante que participou da contacdo da histéria “Meu irmdo
ndo anda, mas pode voar”. Esse livro de Angel Barcelos e ilustracoes de Manoel Veiga conta
a historia de um menino cadeirante e sua irma. Essa estudante, pessoa com deficiéncia, ficou
muito emocionada com a possibilidade de se ver representada na histéria. Posteriormente, ela
compartilhou com a professora da sala de recursos como tinha amado a contagdo e o quanto
queria ter aquele livro ou que a escola tivesse no seu acervo. Infelizmente, a biblioteca da
escola esta fechada por problemas de estrutura fisica e falta de recursos publicos para sua

reparacao.

No més do Halloween, levamos uma proposta diferente, na qual fizemos contagao de
terror com uma histéria angolana onde o tema principal era a morte. “Convidados para o
Jantar” foi recontado por Celso Sisto no livro Histérias Populares da Lingua Portuguesa, no
qual aparece a figura dos “canzumbis”. Em quimbundo, lingua banta falada em Angola,
canzumbi significa um corpo sem alma. Ao final daquela contacdo, entrelacamos com a

histéria de Zumbi dos Palmares.
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Um dos efeitos inesperados dessa contacdo no dia da festa de Halloween na escola foi
o relato de dois meninos negros, de turmas e idades diferentes. O primeiro deles levantou a
mado e dividiu com a contadora negra que “muitas mulheres brancas tém medo do meu pai,
uma vez ele chegou perto delas e elas correram’’. Esse menino negro ndo nominou a situagao
vivenciada por ele e seu pai de racismo, mas o colega ao lado acrescentou: “tem algumas
pessoas que sdo racistas”. Essa cena registrada em nossos diarios de campo demonstra a
violéncia da discriminacdao que homens negros vivenciam ao serem mantidos os estere6tipos
de bandidos e criminosos que acarretam o genocidio da populacdao negra, em especial a
juventude (IPEA, 2020). O segundo depoimento espontaneo de um menino negro aconteceu
naquele mesmo dia do Halloween, mas dessa vez em tom de sussurro para uma das bruxas
negras que circulava pela sala enquanto a historia era contada. O menino chamou a contadora,
ela se abaixou para escuta-lo, e ele, baixinho, contou como tinha medo da policia, que muitas
vezes precisava se esconder com sua mde embaixo da cama, pois havia tiroteios na sua
comunidade. Essa foi uma experiéncia dificil, o que fazer com ela? Por que o menino quis
compartilhar aquela dor? Seria efeito da histéria de terror que estdvamos contando, em que a

morte se fazia presente? Seria a necessidade de que uma linda bruxa negra lhe ajudasse?

Esses questionamentos ainda ecoam na nossa equipe e, neste artigo, utilizamos essas
cenas como analisadores importantes do racismo na infancia. Compreendemos que as praticas
de mediacdo da leitura antirracista, através da contacdo de histdrias por contadoras negras,
podem ser disparadoras de espacos acolhedores para o sofrimento e para a ressignificacao das

violéncias racistas vividas pelas criancas negras.

Cidinha da Silva (2020b) nos ajuda a compreender essas experiéncias:

A grande licdo da pandemia de covid-19 vem dos becos e vielas, as ruas tipicas das
favelas. Estamos por nossa propria conta, nés por nds é mantra e € atitude de
combate. N6s, gente negra, s6 nos salvaremos da morte se cuidarmos de nds
mesmos e uns dos outros, se nos responsabilizarmos pelos nossos que mais
precisam. E isso que grupos de jovens, liderancas comunitarias, grupos artisticos e
organizagdes como a Cufa (Central Unica das Favelas), tém feito diante da auséncia
do Estado e de politicas ptiblicas, cuidam de nossa gente, zelam por nossa satde e
pela preservacdo da vida. Asé para quem luta e enfrenta a morte, de pé.

Desta maneira, acreditamos na importancia deste nosso trabalho no dia a dia da escola.
Além das historias e dos corpos negros das contadoras de historias, o Afroconto também

conta com a presenca de fantoches negros(as). Assim, as pessoas brancas do projeto podem
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dividir sua cena de corpo branco com bonecos negros e negras. E impressionante ver como as
criangas aceitam o convite da fantasia e dialogam diretamente com os(as) fantoches. Um dos
nossos bonecos se chama Manuel Padeiro, nome real de um quilombola gatcho do final do
século XIX (MAESTRI, 1995). Esse fantoche idoso cativa as criangas, mas para os(as)
estudantes negros e negras ele representa a familia, os mais velhos. Num dia de contacdo na

escola, escutamos que o Manoel Padeiro era “igual ao meu avo”.

Outro ponto que observamos durante as nossas rodas de conversa apos a contagao € a
maior timidez das criangas negras para falar. Geralmente, quem primeiro levantou a mao para
fazer algum comentério sobre a histéria contada, assim como se sentiu mais confiante para
interagir, foram as criangas brancas. Atribuimos essa possivel falta de confianca e/ou timidez
das criancas negras ao racismo. Como bem coloca Silva (2020a), hd& um esforco para
autoaceitacdo e autoafirmacdo das criancas negras desde a infancia, o que as obriga a um

amadurecimento precoce.

Interessante pontuar que a metodologia da contacdo de histérias era sempre seguida
pela abertura de espacgos de didlogo com as criangas. Geralmente, finalizamos a mediacdo da
leitura com alguma atividade fisica e/ou de danca. E valido ressaltar que levamos histérias
com protagonismo negro(a) para as criangas, historias de herois, heroinas, cientisitas, historias
africanas e com protagonismo indigena. Sempre que levamos histérias africanas, fazemos um
exercicio de nos remeter a Africa como um continente enorme e positivado, e sempre ocorrem
0S mesmos comentarios “nunca ouvimos falar’’, ao passo que, quando questionamos se as
criangas ja ouviram falar da Franca ou dos Estados Unidos, todas tém alguma imagem na

cabeca.

Nesse encontro produzido entre o Afroconto e os projetos de contacdo de historias da
Sala de Recursos da escola publica, pudemos nos reconhecer numa luta comum, a luta
antirracista na educacao. Depois de um ano fechada por causa da pandemia, quando entramos
na Sala de Recursos, encontramos muitos livros com personagens negros, muitos bonecos
produzidos para as semanas da consciéncia negra e até uma boneca cadeirante construida por
uma das autoras desta escrita. Trocamos histérias de vida, trocamos livros infantis e produziu-
se um espaco seguro de trocas entre as mulheres negras presentes na sala, profissionais e

estudantes. No intervalo das contacdes do Afroconto, abriu-se um didlogo sobre as
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experiéncias de racismo vividas ao longo da vida. O reconhecimento mutuo dos saberes
sofridos pela discriminacdo e a soliddo e o silenciamento de ndo saber como nomear, como
sentir e reagir ao vivido pode ser compartilhado. Agora, ja adultas, as mulheres negras ali
presentes conseguiram reconhecer as estratégias de resisténcia construidas e a
responsabilidade com seus lugares de saber-poder atuais. Por isso estdo ali, estamos aqui,

juntas, produzindo praticas de mediacao da leitura de livros antirracistas.
Consideracoes Finais

Acreditamos que a mediacdao da leitura através da literatura infantil é um importante
dispositivo para a constituicio de um espaco ludico onde praticas racistas e capacitistas
possam ser desnaturalizadas. Ao realizar a contacdo de historia no Afroconto, a magia, o
encantamento, o prazer, o lidico e o imaginario surgem como aliados imprescindiveis no
processo de representatividade do/a estudante negro/a. Principalmente porque traz para a sala
de aula personagens negros e negras como herois e heroinas, destacando também a
importancia das contadoras, protagonistas negras, desmistificando os modelos impostos por

uma midia/sociedade excludente.

O novo cenario oportuniza aos/as alunos/as resgatar a autoestima, a construcao da
identidade, aceitacdo, formacdo, empatia, garantindo a representatividade da pessoa negra no
espaco da escola e na sociedade como um todo. Sabemos que mudancas significativas estdao
acontecendo, principalmente pelos movimentos negros e pela intelectualidade negra no
enfrentamento ao racismo estruturado. Nilma Lino Gomes (2019) aponta a forca do
movimento negro educador, que desde sempre esteve na luta contra a escraviddo, o racismo,
as violéncias. Assim, nesta escrita construida de forma interracial, foi possivel acolhermos as
diferencas nas trajetdrias destas autoras. A violéncia do racismo vivido pelas mulheres negras
brasileiras se faz presente na voz da professora Elisa B. Rodrigues, quando reflete sobre suas

praticas antirracistas na educacgao:

Hoje, consigo fazer parte desse processo, mesmo sabendo que a luta é diaria. Ainda
silenciamos nossas vozes, nao por soliddo ou medo, mas por um sistema invisivel
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que mascara o racismo. Fazer a diferenca é ndo perder o brilho do inicio, é
reinventar-se, é aceitar-se, é alimentar a inocéncia, a ludicidade, é cuidar da nossa
crianca interior que precisou crescer em um mundo tdo desigual e excludente.
Superando e rompendo com o racismo estrutural (RODRIGUES, 2021).

Como ja mencionado, o projeto “Afroconto e Outros Contos" é uma acdo de extensao
universitaria vinculado ao Instituto de Psicologia da UFRGS, que nasceu na articulacao com
trabalhadoras negras da Secretaria Municipal de Saude de Porto Alegre. A articulagdo com as
politicas publicas é fundamental para a extensdo universitaria, pois possibilita as trocas de

saberes e o reconhecimento do cenario local da cidade.

Financiamento e agradecimentos

Este projeto sé é possivel em virtude do financiamento da Politica Ptblica Nacional de
Extensdao (PROREXT), para tanto, agradecemos a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, instituicdo publica que vem construindo pontes fora do ambiente académico e

possibilitando este encontro do Afroconto e da EEBSP.
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de sentidos acontece em ato. Para isso, primeiro historiciza-se e descreve-se o funcionamento do clube de leitura.
Em seguida, situa-se teoricamente essa pratica: os conceitos de letramento literario (COSSON, 2006; PAULINO;
COSSON, 2009), leitura partilhada em circulo (COSSON, 2014) e producao do sentido em ato (LANDOWSKI,
1996) como concepgdes estruturantes. No terceiro momento, a partir da leitura do livro "Doze contos peregrinos"
de Gabriel Garcia Marquez, analisam-se trechos das conversas e escritas registradas no chat disponivel na
plataforma online, na qual os encontros do clube de leitura acontecem, cotejando como a coletividade, a
autogestdo e a relacdo entre interacdo e sentido se fazem presentes, constituindo uma comunidade que, ao
mesmo tempo que 1é, é também mediadora da leitura e dos sentidos produzidos. Esse relato analitico revela a
potencialidade da leitura literaria cuja mediacdo é gerida por um grupo que se retine em torno de um texto
literario, uma prética que aproxima ndo somente o leitor do texto, mas leitores de outros leitores, o que amplia as
possibilidades de sentido por meio da leitura e fortalece a presenca da leitura literaria como experiéncia
cotidiana. Dessa forma, tal pratica pode se tornar meio de superar os baixos indices de leitores literarios que
caracterizam a sociedade brasileira.

Palavras-chave: Leitura; Literatura; Mediacao.

Abstract: This paper reports and analyzes the experience of a reading club that started with face-to-face
meetings in 2019, but due to the COVID-19 pandemic, in 2020, migrated to an online platform, holding, since
then, weekly meetings for reading and conversation about literary texts, predominantly short stories. This
experience created and carried out with the aim of constituting a community of literature readers is based on the
beliefs that cultural mediation is a means of development for a more sensitive interaction with the world and that
the widening of the senses results from a collective practice of mediation in which the senses happen in an act of
solidarity, depending, therefore, on individual experiences. This report brings out a way of reading literature
based on a practice in which reading is collective, mediation is self-managed and the production of meanings
takes place in the act. For this, first, the book club's functioning is historicized and described. Then, this practice
is theoretically situated: the concepts of literary literacy (COSSON, 2006; PAULINO; COSSON, 2009), reading
shared in a circle (COSSON, 2014) and production of meaning in action (LANDOWSKI, 1996) are structuring
conceptions. In the third moment, from the reading of the book "Twelve pilgrim tales" by Gabriel Garcia
Marquez, excerpts from the talking and the writings recorded in the chat available on the online platform in
which the reading club meetings take place are analyzed, collating with the community, self-management and
the relationship between interaction and meaning are present, constituting a community that, while reading, is
also a mediator of reading and the meanings produced. This analytical report reveals the potential of literary
reading whose mediation is managed by a group that gathers around a literary text, a practice that brings not only
the reader to the text, but readers to other readers, which expands the possibilities of meaning for means of
reading and strengthens the presence of literary reading as an everyday experience. This practice can become a
means of overcoming the low rates of literary readers that characterize Brazilian society.

Keywords: Reading; Literature; Mediation.

Introducao

[...] Ler era como pedir emprestado o olhar do escritor, mas ndao eram minhas as
meninas de seus olhos. Sé se vé com os proprios olhos. Jamais vou saber se o azul da fantasia

é 0 mesmo azul para todos. (QUEIROS, 2007, p. 31).

Este relato de experiéncia, bem como a anélise dele decorrente, tém como foco o texto
literario e a sua leitura em um contexto especifico de mediagdo que acontece tanto
aproximando leitor e texto quanto um leitor de outros leitores. Além de contextualizar,
descrever e analisar uma pratica de leitura literaria mediada de um livro de contos, também

sdo apresentadas as principais concepcoes tedricas que servem de base para planejar e colocar
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em pratica tal acontecimento. A leitura literaria abordada neste relato é entendida, assim como
a epigrafe que abre este texto, como acdo que depende dos olhos de cada um em interacdo

com o texto e, por isso, uma roda de leitura torna-se lugar de multiplos sentidos.

A leitura de textos literarios é uma atividade historicamente relacionada a escola,
porém, sua presenca efetiva ndo é tdo evidente entre as etapas da educacdo bésica, assim
como também ndo se faz presente no cotidiano fora do espacgo escolar. Um comportamento de
afastamento da leitura como atividade prazerosa se constitui e parece dificil de ser rompido.
Ser leitor de literatura é uma caracterizagao restrita a um grupo bastante pequeno da sociedade
brasileira. Em analise dos dados da pesquisa Retratos de Leitura do Brasil, de 2007, Cosson
(2014, p. 12) afirma que as baixas porcentagens relacionadas a leitura literaria revelam que "A
leitura ndo é uma forma comum de lazer.". Os dados mais recentes da mesma pesquisa
apresentam aumento na quantidade de ndo leitores e diminui¢do no nimero de leitores. A
pesquisa Retratos da Leitura do Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2007, 2020), desenvolvida
pelo Instituto Pro-Livro, considera leitores aqueles que leram, inteiro ou em partes, pelo
menos 1 livro (seja ele literario ou ndo) nos ultimos trés meses e ndo leitores aqueles que nao
leram nenhum livro nos ultimos trés meses. Em 2007, a pesquisa apontou uma estimativa de
55 milhdes de leitores e 45 milhdes de nao leitores. Enquanto, em 2019, os dados apontam 52
milhoes de leitores e 48 milhoes de ndo leitores. Destaca-se, adicionalmente, um dado da
pesquisa realizada em 2019, que revelou indices relevantes de leitores na faixa etaria dos 05
aos 17 anos, seguido de gradativa queda conforme a idade avancga, que compreendia até os 70
anos ou mais. Esse dado pode apontar a importancia da escola na frequéncia de leitura,
instigando a pensar quais acdes sao feitas para fidelizar os leitores fora do ambito da educacao

basica, especialmente o publico adulto.

Diante dessa quase auséncia da leitura literaria como acdo cotidiana, o que significa
também desconhecimento dos protocolos para ser leitor de literatura, o LER: Clube de
Leitura® (Lendo Em Roda) se propde, desde 2019, a oportunizar um espago e um tempo
dedicados a leitura de textos literarios como acdo de extensdao vinculada a Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Desde entdo, o LER oportuniza

encontros para leitura em grupo e conversa sobre o que foi lido, especificamente o género

s Projeto de Extensdo registrado no sistema de extensdo da Pré-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Conta com apoio por meio da atuacdo de uma bolsista de extensdo financiada pela
PROREXT/UFRGS.

29



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

literdrio conto, para que a leitura acontega e possa ser significada na conversa, dentro de um
mesmo encontro. Essa organizacdo tem como concepcao de base o modelo de circulo de
leitura (COSSON, 2014; 2021), privilegiando a leitura e a producdo de sentido em conjunto,
autogerida pelo proprio grupo reunido e que acaba por ler e vivenciar a producao de sentido

em ato coletivo.

Este relato de experiéncia concentra-se em apresentar e analisar os encontros de
leitura-conversa do LER ocorridos em 2021 entre os meses de maio e junho, usando a
plataforma Google Meet. Antes de analisar os encontros, sobre os quais os registros das
conversas dos participantes da roda virtual de leitura-conversa serdo cotejados, apresenta-se o
LER: Clube de Leitura (Lendo em Roda), historicizando rapidamente como esse projeto de
extensdo foi idealizado e colocado em pratica. Em seguida, delimitam-se e conceituam-se as
concepgoes teoricas de base tanto para a organizacdo do LER como clube de leitura quanto
para a andlise da experiéncia selecionada para este relato. No terceiro momento, analisam-se
os encontros de leitura da coletanea de contos "Doze contos peregrinos" de Gabriel Garcia
Marquez, cotejando falas e escritas registradas durante os encontros, que permitem
compreender tanto a autogestdo da mediacao da leitura quanto o processo de producgdo de
sentido resultante desse modo de ser e agir das participantes da roda. Ao final do texto,

trazemos algumas consideracoes sobre a experiéncia do LER.

1 Historia do LER

O “LER (Lendo em Roda): Clube de Leitura" é um projeto de extensdo da Faculdade
de Educacdo (Faced) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que iniciou
suas acoes em 2019, a partir de conversas entre leitoras vinculadas a Faced (docentes, técnica
em assuntos educacionais, alunas de graduacao e de pds-graduacao e ex-aluna de graduacao).
Em margo de 2019, esse grupo de leitoras se encontrou em um café/livraria perto da UFRGS
para discutir a implementagdo da atividade de extensdo. Para isso, foi realizada a leitura do
livro “Circulos de leitura e letramento literario”, de Rildo Cosson (2014), o qual se tornou

uma referéncia importante para o Clube.
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O objetivo inicial deste grupo era a promogao e o desenvolvimento de atividades que
envolvessem a leitura e o letramento literario, a fim de constituir uma comunidade de leitores
(COSSON, 2014, 2021) e ampliar as experiéncias de leitura e interacdo cultural dos
participantes. Desse modo, o LER comegou a convidar para encontros quinzenais de leitura
literdria em roda, que aconteciam nas salas de aula da Faculdade de Educacdo da UFRGS.
Nesses encontros, textos previamente selecionados eram lidos em voz alta e, entdao, todos os
participantes discutiam abertamente sobre a leitura. Cabe ressaltar que, diferentemente da
premissa de outros clubes ou espacos de leitura, o LER nunca exigiu a leitura prévia dos
textos literdrios por parte de seus participantes, proporcionando ndo apenas espontaneidade
nas impressoes criadas pelo texto que é lido no ato, mas também maior acolhida de novos
participantes ou pessoas que sentem que ndo tém tempo habil para ler em sua rotina fora do

clube.

Com o decorrer das semanas, foi possivel perceber o inicio da formagdo de um grupo
assiduo, que compartilhou emocGes e conversas com a roda de leitores e leitoras ao lermos “A
cartomante”, de Machado de Assis (1995), “Antes do Baile Verde” (2009) e “Venha ver o por
do sol”, de Lygia Fagundes Telles (2000), varias versoes de “Chapeuzinho Vermelho” (1972,
1980, 1987), “O gato preto” de Edgar Allan Poe (1981), “A casa tomada”, de Julio Cortazar
(1986), “A marmita”, de ftalo Calvino (1999), “O conto da ilha desconhecida”, de José
Saramago (1998), “Cronica de uma morte anunciada" (1981), de Gabriel Garcia Marquez e
“No seu pescoco” de Chimamanda Ngozi Adichie (2017). Foi dessa maneira e com essas

leituras que o LER desenvolveu-se ao longo de 2019.

No ano seguinte, o LER pretendia retomar suas atividades quinzenais, nos mesmos
moldes em que haviam ocorrido em 2019. No entanto, por conta da Pandemia da COVID-19,
que impossibilitava os encontros presenciais, depois de um tempo de reorganizacdo, o LER
repensou-se a partir de algumas alteracdes significativas na organizacao de suas agoes.
Inicialmente, a equipe voltou-se para as redes sociais. O objetivo era ndo somente divulgar os
futuros encontros, mas também compartilhar informacdes sobre assuntos que envolvessem
leitura e literatura, mediando a leitura literaria a partir dessas midias. Em seguida, iniciamos
encontros semanais e virtuais de leitura e discussdo literaria utilizando plataformas de
videoconferéncia (inicialmente, usamos a plataforma ZOOM e depois migramos para o

Google Meet). Considerando a mudanga, muitos participantes que estavam no LER deixaram
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de comparecer aos encontros, fazendo com que a constituicao central do grupo tomasse uma
nova forma, desta vez agregando novos integrantes que, antes, pelos limites de distancia, ndo
poderiam compor o grupo. No modelo remoto, os participantes deveriam se inscrever em um

formulario online e, semanalmente, receberiam as informacdes sobre os encontros.

Assim, em 2020, o LER obteve 86 inscritos/interessados para seus encontros, os quais
formaram uma média de 8,92 participantes por encontro. Nesses 26 encontros do segundo ano
do LER, lemos cinco livros, desta vez com foco na leitura de livros inteiros, ndao apenas
contos selecionados, caracterizando essa nova fase com foco na leitura de textos mais longos,
motivando um vinculo mais consistente com nossos participantes. Dentre as leituras de textos
mais longos que realizamos estdo: “Alice no pais das maravilhas”, de Lewis Carroll (1992),
“O fio das missangas”, de Mia Couto (2003), “Olhos D'dgua" de Conceicao Evaristo (2014),
“Comédias para se ler na escola”, de Luis Fernando Verissimo (2001) e “Mulherzinhas”, de
Louisa May Alcott (2019). Essas escolhas revelam que ndao abandonamos os contos, porém,
quando eles foram lidos, fizemos a leitura da coletanea reunida em uma edicdo especifica (ex.

Mia Couto, Conceicdo Evaristo, Luis Fernando Verissimo).

Por meio da tela e do som acessiveis pela plataforma online, as participantes (usamos
o feminino porque a presenca de leitoras foi predominante em nossos encontros) escutaram a
leitura dos textos realizada por vozes alternadas para, em seguida, discutir sobre o que foi
lido. Por vezes, o siléncio reinou nos encontros, por conta das emocdes proporcionadas pelas

obras ou até mesmo pela inseguranca de comecar a discussdo e quebrar o siléncio.

De acordo com Marilia, em todo encontro do grupo afloram sentimentos distintos
conforme as leituras escolhidas, como o conto Maria, de Conceicdo Evaristo.
“Conceicdo Evaristo nos colocou frente a uma mulher empregada doméstica
voltando para casa que presencia um assalto e acaba morta”, rememora emocionada
a professora. (TILLWITZ, 2021).

A despeito disso, ao longo dos encontros, os membros tornaram-se mais
familiarizados e confortdveis uns com os outros e com o ambiente virtual, que, de
intimidador, passou a ser um espaco de lazer e acolhida. A postura passiva eventualmente deu

lugar a partilha ativa de sentidos e sentimentos em relacdo ao texto literario.

Em 2021, as atividades com afastamento fisico seguiam sendo necessarias, por isso 0s
encontros iniciaram novamente de forma remota. Iniciamos o ano apostando na leitura de

coletaneas de contos. A primeira delas foi “Lacos de familia”, de Clarice Lispector (2020),
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seguida de “A dama do cachorrinho”, de A. P. Tchekhov (2015) e a terceira foi “Doze contos
peregrinos”, de Gabriel Garcia Marquez (1992), livro que corresponde a analise dos encontros

apresentada neste texto.

E importante observar que, em relacio a escolha das obras, inicialmente, logo nos
primeiros encontros de 2019, a equipe LER teve a autonomia de selecionar as leituras que
seriam realizadas. Porém, com o passar do tempo e, consequentemente, com a constituicao do
grupo de leitoras que nos acompanha semanalmente, a escolha de livros tornou-se um
processo coletivo a ser debatido entre as integrantes. Desse modo, quem 1é também tem poder
de escolher o que serd lido futuramente. Tal posicionamento, que postula um processo
democratico na escolha dos repertérios de leitura, reflete os pilares teéricos da acdo de
extensdo, sendo ressaltados tanto por Cosson (2014, 2021) quanto por Bajour (2012), na
discussdo sobre os circulos de leitura e sobre a selecio de obras para a mediacdo,

respectivamente.

Ainda sobre o que vivemos em 2021, com o objetivo de ampliarmos o acesso as
discussoes realizadas durante os encontros de leitura literaria, o LER criou o “LER: Podcast”.
E a partir dos episédios do podcast que temos a oportunidade de levar momentos de leitura-
conversa para um publico mais abrangente, que talvez ndo possa participar dos encontros. A
ideia de iniciar o podcast surgiu também no contexto de pandemia da COVID-19, em que o
consumo de conteido de entretenimento e conhecimento online multiplicou-se. Por conta
disso, os episddios do podcast foram disponibilizados em varias plataformas, como no canal

LER: Clube de Leitura do YouTube, no Spotify e no Limina Podcasts.

No terceiro ano da acdo de extensdao, a Equipe LER também decidiu ampliar suas
atividades através de acdes de extensdao com foco na formacdo de mediadores de leitura na
infancia. Com esse propdsito, o projeto ganhou uma nova atividade, o curso de extensao
“LER para mediar: o livro infantil na roda”, que foi criado e estruturado na modalidade
remota. O objetivo do curso, o qual tem como publico-alvo profissionais atuantes na educagao
publica, especialmente professoras dos anos iniciais e bibliotecarias, é promover atividades
voltadas para o letramento literario, compreendendo estudos sobre a funcdo e a constituicao
do texto literario com foco na mediacdo da leitura para a infancia. Para o desenvolvimento do

curso, tivemos como leitura fundante o livro “Ouvir nas entrelinhas - o valor da escuta nas
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praticas de leitura” (BAJOUR, 2012), que foca na educacdo e na mediacdo literaria em sala de

aula e em bibliotecas.

A 1% edicdo do curso aconteceu no primeiro semestre de 2021. O grupo de 20
participantes selecionadas dentre as mais de 180 inscritas acompanhou quatro encontros
tedricos e dois encontros dedicados a partilha dos trabalhos de mediacdao de leitura
organizados por elas. Devido a grande procura e ao niumero de inscritos na 1? edicao do curso,
uma 2* edicdo foi promovida na segunda metade de 2021, ampliando o niimero de vagas de 20
para 40 e o nimero de encontros de partilha de dois para trés. Essa experiéncia demonstrou
como a criacao de uma rede de comunicacdo e compartilhamento entre Universidade e
professoras e bibliotecarias é essencial para a constituicdo de uma comunidade de leitoras e de

mediadoras de leitura.

Na avaliacdo final da la edicdo do curso, uma quantidade significativa das
participantes pds em pauta o desejo por um estudo qualificado e continuo sobre temas
relacionados a leitura, a literatura e a mediacdao dentro do contexto da educacao. Uma vez que
um grupo de participantes das edi¢Oes anteriores se mostrou disposto a continuar estudando,
foi proposta uma nova agao do projeto LER, o “LER: teoria em roda”. Esse novo “braco”,
também iniciado em 2021, corresponde a encontros mensais de leitura e debate de artigos
cientificos que tém como tema a leitura, a literatura infantil e a mediacdo. Assim como nas
duas edi¢does do curso, o “LER: teoria em roda” contou com participantes de diferentes
regioes do Brasil, apontando a poténcia e o alcance deste projeto de extensdo. Ele também
ocorre de forma virtual através de plataformas de videoconferéncia e segue a estrutura de
leitura em roda com vozes alternadas, com comentarios feitos sem restricdes durante a mesma
e culminando em uma discussdao de cunho colaborativo. Durante este primeiro ano, foram
feitas leituras de artigos selecionados pela propria Equipe LER sobre temas diversos, entre
eles “Vira logo a pagina! Mediacdo de leitura e processo de criacdo de livro de imagem” de
Hanna Talita Gongalves Pereira de Araujo (2016), “As dicotomias da leitura na educacao
bésica: reflexdes sobre o ‘literario’ e o ‘ndo literario’” de Ana Paulo dos Santos de Sa (2016),
“‘E a Bela dangou...’: subvertendo o belo feminino dos contos de fadas” de Maria Cristina
Martins (2016), “Um estatuto para a poesia infantil contemporanea: reflexdes a partir do
PNBE” de Marli Cristina Tasca Marangoni e Flavia Brocchetto Ramos (2017), “Biblioteca

escolar e sala de leitura: um longo caminho para universalizacao” de Pedro de Souza Santos
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(2018) e, por fim, “Literatura Infantil para criancas que aprendem a ler” de Regina Zilberman

(1985).

A partir do historico exposto, percebe-se um alargamento dos propositos da agao de
extensdo, mas sempre mantendo o foco na formacao de comunidades de leitores e acreditando
na poténcia do ato coletivo de leitura. Tais orientacdes refletem as escolhas teéricas que

guiam a acado, explicitadas a seguir.
2 Conceitos que configuram o LER e as suas rodas de leitura

O que é ler e o que é literatura sdo as primeiras defini¢cdes que precisam ser feitas para
que os demais conceitos tedricos e metodologicos mais especificos e basilares a este relato de
experiéncia sejam explicitados. Uma definicdao de ler pode assumir diferentes perspectivas,
como pontuam Paulino et al. (2001, p. 13), visto que se trata de um conceito que, mesmo que
ndo possua "um sentido fixo, a palavra carrega significacoes [...]" estabelecidas a partir de
diferentes teorias: cognitiva, psicologica/psicanalitica, sociologica, pedagdgica, comunicativa,

discursiva ou literaria.

No LER, a leitura é significada adotando uma perspectiva dialégica para a qual ler é
um processo que envolve quem escreve, para quem se escreve (autor, leitor) e o que se
escreve (texto) (FIORIN, 2009, p. 46): "Assim, o processo da leitura deve levar em
consideracao as relacGes internas produtoras de significacdo e as relacdes do texto com sua
exterioridade, outros discursos, outros textos.". Além disso, a lente tedrica da literatura
também ¢é essencial, visto que as acdes do clube consideram que o texto é lido de modo que
ele seja um convite a fruicao e a producao de sentidos, apoiando-se na dimensao semiética do
texto, pois o sentido imanente a textualidade é essencial para que as fungoes literaria e estética
se realizem. Essa perspectiva de leitura pretende, em sintese, oportunizar aos leitores a "[...]

apropriacao de um modo singular de construir sentidos: o literario." (COSSON, 2014, p. 25).

Tal perspectiva da leitura literaria e do texto literario, que associa interacao e sentido,
combina-se com o conceito de letramento literario que é central na proposicao do LER, cujas
acoes pretendem a realizacdo do "processo de apropriacdo da literatura enquanto constru¢ao

literaria de sentidos" (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). No LER, esse processo organiza-se
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adotando o que Paulino e Cosson (2009, p. 67) consideram condi¢ao imprescindivel, que é a
"[...] leitura efetiva dos textos literarios [...]" ou, como diz Cosson (2006, p. 47), "[...]
contemplar o processo de letramento literario e ndao apenas a mera leitura das obras. [ou

ainda] [...] ultrapassar o simples consumo de textos literarios".

A prética de ler o texto em voz alta, isto é, de trazer o texto para que o encontro com
ele seja coletivo e simultaneo, oportuniza a interacao verbal direta com o texto e com a
linguagem literaria e permite a experiéncia de viver o outro a partir da palavra, dois
procedimentos que singularizam e efetivam o letramento literario (PAULINO; COSSON,
2009, p. 68-69). A organizacdo da leitura na coletividade pretende a constituicao de uma
comunidade de leitores e leitoras. Cosson (2014), com base em Fish (1995), explica que os
sentidos que produzimos ao ler decorrem de um "[...] jogo de forcas de uma comunidade e
que é por meio da participacdao nessa comunidade que nos constituimos como leitores."
(COSSON, 2014, p. 138). Para a constituicao de uma comunidade de leitores, Cosson (2014,
p. 139) aponta que o circulo de leitura é uma pratica singular, porque a leitura em conjunto
explicita "o carater social da interpretacao dos textos [...] com um grau maior de consciéncia
[...]", reforcando ou desafiando um repertério manipulavel de conceitos, praticas e tradigoes,
"estreita os lacos sociais, reforca identidades e a solidariedade"”, além de ser um espago
formativo e colaborativo "ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura individual por meio

do compartilhamento das leituras e do dialogo em torno da obra selecionada [...]".

O fato de que os encontros do LER pretendem ser um espaco de leitura compartilhada,
nos quais um ouve o outro lendo em voz alta e, a0 mesmo tempo, acompanha o texto em uma
leitura silenciosa, e também de sentidos produzidos em conjunto, constitui um modelo de
interacdo estreitamente relacionado com a significacdo. Os sentidos ndo sdo previamente
idealizados, nem estdo exclusivamente no texto ou dependem somente dos leitores que estdo
na roda, os sentidos decorrem do encontro e do momento do encontro e como as interagées

acontecem ao longo dele.

Essa compreensdo alinha-se ao entendimento de que o “fazer sentido” acontece e é

ne

apreendido "‘em situacao’[grifo do autor] — no ato — , isto é, na singularidade das
circunstancias proprias a cada encontro especifico entre o mundo e um sujeito dado, ou entre
determinados sujeitos." (LANDOWSKI, 1996, p. 28). Esse “fazer sentido” pressupde o que
Landowski (1996, p. 35) denomina uma "experiéncia também da ordem co-presenca, ja quase
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intersomatica", visto que coloca em acdo diferentes modos de sentir, ndo se limitando a uma
decodificacdo simbdlica de um ou outro elemento em especifico, mas de um envolvimento
alicercado na apreensao do objeto como um todo. No caso da leitura, ela acontece no encontro
do clube que, mesmo sendo mediado pela tela, pelo aplicativo que possibilita que o grupo se
retina, oferece a imagem de quem 1&, a voz que 1é e que comenta o que leu, bem como a
escrita de quem comenta o que leu no espaco de comentdrios da plataforma (chat),

possibilitando a presenca que mobiliza diferentes sentidos para que o sentido em ato aconteca.

3 Doze contos peregrinos e uma experiéncia coletiva de leitura e producao de sentidos

Sempre acreditei que toda versdo de um conto é melhor que a anterior. Como saber
entdo qual deve ser a ultima? E um segredo do oficio que ndo obedece as leis da
inteligéncia mas a magia dos instintos, como a cozinheira que sabe quando a sopa
esta no ponto. Seja como for, por via das dividas, ndo tornarei a 1é-los, como nunca
tornei a ler nenhum de meus livros com medo de me arrepender. Quem os ler sabera
o que fazer com eles (MARQUEZ, 2020, p. 16).

Assim como Gabriel Garcia Marquez cita a magia dos instintos para indicar o
momento em que ele, como autor, considera um conto como estando em sua versdo final,
também recorremos, como leitoras, a algo que esta para além da dimensdo cognitiva para
significar e produzir sentidos para a leitura literaria. Porém, diferentemente do autor, que
coloca um ponto final na sua escrita, quem se dedica a leitura literaria dificilmente delimita
um fim para a sua compreensdo, visto que muitas leituras ficam reverberando nos leitores
tempos depois de lidas, assim como outras tantas lhes vem a mente nos mais inusitados
momentos. Diferentes camadas de sentido vao se produzindo ao longo da leitura literaria,
especialmente quando essa é compartilhada com outros leitores. Nas palavras de Alberto
Manguel (2016),

A arte de ler é, de muitas maneiras, oposta a arte de escrever. Ler é uma arte que
enriquece o texto concebido pelo autor, o aprofunda e o torna mais complexo,
concentrando-o de modo a refletir a experiéncia pessoal do leitor e a expandi-la aos
mais distantes confins do seu universo, e para além destes.

E isso o que acontece no LER: Clube de Leitura.

37



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

A coletinea “Doze contos peregrinos”, de Gabriel Garcia Marquez, foi lida nos
encontros semanais do LER que aconteceram entre os meses de maio e junho de 2021. No
prologo da obra, publicada em 1992 (na Colombia e no Brasil), Marquez faz uma conversa
com os leitores e explica que os contos foram escritos ao longo de 18 anos; cinco foram
cronicas de jornal e roteiro de cinema, um se tornou série de TV, outro foi contado em uma
entrevista gravada e depois transcrito e publicado nesta coletanea. Esse percurso, segundo o
escritor, revela uma rara experiéncia criativa que merece ser explicada, pois “[...] nem que
seja para as criancas que querem ser escritores quando grandes, saberem desde agora como é
insaciavel e abrasivo o vicio de escrever” (MARQUEZ, 2020, p. 9). Além disso, também no
prélogo, o autor evidencia movimentos de escrita e, principalmente, reescrita de cada um dos
contos que compdem a obra, revelando aos leitores que, por diferentes motivos, o livro esteve

na iminéncia de nunca chegar as maos deles.

O LER dedicou oito encontros para essa coletanea de contos. Cada encontro teve
duracdo variando entre 1 hora e 1 hora e 20 minutos. Aqui neste relato, para nao extrapolar os
limites do texto, foram selecionados alguns trechos especificos para fazer as anélises, sendo
assim, ndo serdo mencionados todos os contos da coletanea em questdao, tampouco os sentidos

produzidos nas rodas de leitura de cada um dos oito encontros.

O material que serd analisado neste texto é formado por transcricoes de falas das
participantes do clube de leitura e registros no chat da plataforma Google Meet, provenientes
do momento de interacao do grupo que ocorre, geralmente, ao final da leitura em voz alta do
conto selecionado. Convém destacar que, apesar de haver uma equipe organizadora do clube,
no momento da roda de leitura ndo ha hierarquia entre as participantes: todas tém liberdade
para se expressar a qualquer momento, seja na leitura em voz alta, seja na conversa sobre o
que se 1é. Entretanto, no momento de leitura em voz alta, notamos um predominio das vozes
das integrantes da equipe, o que ndo se replica na roda de conversa, momento em que todas as

participantes tomam a palavra.

O tom das conversas é informal, ndo analisamos a obra a partir de aspectos técnicos ou
estruturais, apesar de surgirem comentarios a respeito da textualidade narrativa e literaria
Ressaltamos que esta é uma roda de conversa entre leitores, ndo somos um clube analitico de
literatura, pois entendemos que ndo ha necessidade de saberes técnicos para que o texto
literario seja apreciado. Muitas vezes, as primeiras impressoes a respeito de um conto que esta
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sendo lido sdo compartilhadas no chat do Google Meet, ainda durante a leitura em voz alta,
este é um ponto positivo a ser destacado das interacoes online. Geralmente sdao comentarios de
exclamacdo em algum trecho de tensdo ou revelacdao e é comum surgirem frases como “Ai,
meu Deus, ndo faz isso!” ou “Eu ndo acredito!” ou, ainda, “Qual o problema dessa pessoa?”
(referindo-se a um personagem em particular). Ali ja temos uma forma de antessala da

conversa que vira, de prévia da roda de conversa quando ela estiver aberta.

Mesmo que nao seja um encontro de analise estrutural do texto literario, ndo podemos
ignorar que o fantastico, encontrado na obra de Garcia Marquez, é provocador de muitas
dessas surpresas, ndo apenas expressas em frases, mas também em siléncios. Momentos em
que quem ouviu e quem leu ficam em suspenso, ainda saboreando o conto; as vezes, nao
conseguimos sair das histérias no momento em que a leitura é encerrada, até que o siléncio é
quebrado por alguém da roda: “E isso mesmo?”, “Deixa eu ver se entendi...”, dizem as
participantes do clube. Todorov (2010, p. 43) nos diz que o fantastico dura o tempo de uma
hesitacdo, comum tanto ao leitor quanto a personagem. “No fim da histéria, o leitor, quando
ndo a personagem, toma contudo uma decisdo, opta por outra solucao, saindo desse modo do

fantastico.” Entdo, em nossa roda, € iniciada a conversa.

Assim, diante de uma roda em que os ouvintes da histéria se sentem seguros, surgem
todo tipo de comentarios: discordancias, revelacdes que ndo haviam sido percebidas,
releituras de trechos; além de risos, levantamento de davidas “Serda, gente? Eu ndo tinha
percebido desse jeito!”, sdo falas recorrentes entre as participantes. "A escrita ordena emocdes
e torna a fantasia transparente. E a palavra escrita, pelo que ela guarda de franjas, confere ao
leitor o poder de atribuir inumeraveis sentidos a oracdo. Ler é também escrever." (QUEIROS,
2007, p. 25). E assim vamos formando nossa comunidade de leitores que tornam-se uma
espécie de cumplices, ao compartilharem a intimidade de seus pensamentos a respeito dos
desdobramentos dos contos apés a escuta, como se, ao falar, relessem e reescrevessem as
histérias lidas. As palavras-chave de nossa roda de leitura sdo: escuta e partilha de

compreensoes.

Para dar inicio a nossa analise, selecionamos o quinto conto da coletanea, que tem
como titulo “S6 vim telefonar”, um dos que mais provocaram comentarios na roda. Somos
apresentados a historia de Maria de la Luz Cervantes, uma mulher que tem seu carro quebrado
em uma estrada remota em um dia de chuva e, ap6s muitas recusas de carona, finalmente um

39



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIA¢30 DE LEITURA LITERARIA

onibus para e Maria de la Luz embarca. No 6nibus, hd apenas mulheres, todas dormindo.
Maria também adormece durante o percurso. Desperta, quando o Onibus para, sem saber
quanto tempo dormiu nem onde estava, apenas descobre pela vizinha de assento que elas
chegaram. O lugar ndo parece amigavel, muito menos as pessoas que la estdo. Maria s6 queria
usar o telefone e, com esse objetivo, desembarca e corre até a porta do prédio, no entanto, a
narrativa se desenrola e seu objetivo inicial e principal nunca é atingido, diferentes situagdes a
impedem de telefonar e conseguir ajuda para sair dali. O marido que a esperava em casa acaba
por reencontra-la depois de muito tempo, mas esse nao é o desfecho dessa narrativa que ainda

traz outros eventos, surpreendendo o leitor até o final.

O conto causou incomodo, assombro e indignacdo, inclusive da
participante que fazia a leitura em voz alta, que questionava, ainda durante a leitura, “Mas ele
ndo vai tentar tirar ela de 14?”, deixando o rastro do que seriam os comentarios ao final da

leitura, que iniciaram assim:

L1: Ela ficou louca. Coitada da Maria, meuuu!

L2: Gente, o que é que é isso?

[um segundo de siléncio]

L2: Que 6dio desse homem.

L3: Fala sério, né?! Uma carona num 6nibus para usar um telefone...

L4: Ainda bem que hoje existe celular, entdo (risada)...

L4: Mas eu t6 chocada também...

L2: Meu Deus.. Vou dizer de novo, meu Deus! T6 chocada! Que 6dio desse homem,
gente...

[h4 a conversa sobre a auséncia de uma das participantes no encontro anterior e,
apos, o fio é retomado]

L5: Esse marido...

L2: Mas tinha uma histéria com esse marido... Ela ja tinha abandonado ele algumas
vezes .. Era assim ela ia e vinha

L1: E ele achou que essa era mais uma histéria dessas, que ela tinha abandonado, ele
achou que era isso ... Ficou com raiva dela, ficou com citime

L2: E depois, acho que ela estava louca mesmo

L6: Eu nem sei se era isso e ele ndo quis tirar ela de 14 porque era mais conveniente
pra ele. Ela nunca fugiria dele se ela tivesse presa 14, entendeu?

L5: Para o proprio ego dele. Ja que ela me deixou tantas vezes é melhor que ela
fique ai que nem uma louca do que fazer isso de novo comigo...

L2: Dessa vez fui eu quem me vinguei

Esse excerto da conversa inicial ap6s a leitura demonstra como a roda vai aos poucos se mostrando,
revelando os sentidos produzidos, primeiro ao longo da leitura (enquanto ouviam e liam), depois os sentidos que
vao sendo construidos, reconstruidos ou reafirmados no intercalar das falas. A voz que leu e os olhares que
encontraram o texto rednem-se e produzem sentidos partilhados na conversa ap6s a leitura. Por vezes, retoma-se

o texto e os fatos narrados em uma tentativa de confirmacdo do sentido (L1), outras vezes os sentidos sdo
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viscerais (L2), e ha também os sentidos que inferem possibilidades cacando pistas para entender o que houve
(L6). Esse movimento demonstra os percursos da leitura individual que se entrelaca com a coletiva, tornando
tanto a leitura quanto a significacdo um processo compartilhado. A leitura é mediada pela voz de quem 1&, que
aproxima a roda do texto, que possibilita que ele ndo seja somente lido em siléncio, mas também ouvido e,
posteriormente, os sentidos sdo mediados por todos que ocupam o espago da conversa e tecem os fios que
coletaram durante a leitura, seja tecendo pecas em conjunto, seja deixando pontos em aberto para novas
tessituras.

No podcast dedicado ao livro em questdo, uma das participantes relatou que, durante a
leitura deste conto, baixou o volume para ler mais rapido do que quem estava lendo em voz
alta, tamanha a sua ansiedade em saber o desfecho da histéria de Maria, em “S6 vim
telefonar”. Tal conduta reflete a concomitancia de diferentes modos de ler mesmo em uma
leitura compartilhada, ou seja, ha espago na coletividade para os modos de ler individuais de
cada leitor. Ao mesmo tempo, cabe trazer para a discussao as problematizacdes de Chartier
(2020) em torno de uma “aceleracdo”, caracteristica do desejo de instantaneidade que
predomina no tempo em que vivemos e que pode ser aplicada a todos os objetos culturais,
incluindo os livros. Sendo assim, podemos compreender essa “ansiedade leitora” como
flutuacdo entre a aceleracdo que atualmente nos caracteriza enquanto sociedade e nosso

instinto leitor pela descoberta do grande desfecho.

Ainda sobre os diferentes modos de ler que caracterizam o clube de leitura, é
importante salientar que ha participantes que leem o texto que € projetado em tela para leitura
coletiva, outros que acompanham a leitura em seus e-readers pessoais e, ainda, outros que
leem em seus livros impressos. Além disso, diferentes edi¢des sao bem-vindas, provocando
comparacoes entre traducoes, notas de editor e outras particularidades que caracterizam e
diferenciam cada exemplar. Sdo, portanto, diferentes modos de ler e também diversificadas

materialidades/suportes colocados em jogo nas partilhas da roda de leitura.

Trechos dos contos que foram surpreendentes ou que impactaram as leitoras pela sua
beleza sdo, frequentemente, relidos. Foi o que aconteceu durante a conversa sobre o conto “A

luz é como agua”. Manguel (2016) afirma que,

[...] quando nos deparamos com uma passagem assombrosamente bela ou com um
argumento poético intricado que ndo nos tinha impactado tanto numa leitura
anterior, nosso impulso ndo é tanto o de comentd-la, mas antes de 1é-la em voz alta
para um amigo, para compartilhar, tanto quanto possivel, a epifania original.
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O conto em questdo trata do pedido peculiar de dois irmdos para seus pais: um barco a
remos. Os pais argumentam que na cidade onde moram ndo ha aguas navegaveis, mas a dupla
insiste no pedido e seu pai acaba cedendo. As criancas levam o barco para o quarto da
empregada, com a ajuda de amigos. No decorrer da narrativa, o leitor tem acesso a outros
pedidos feitos pelos irmaos e aos momentos vividos por eles ao inundarem o apartamento nao
com agua, mas com luz. Na roda de leitura, este conto foi acolhido pelas participantes e
bastante comentado pela sua beleza. Os trechos que foram relidos durante a conversa foram os

seguintes:

A luz é como dgua — respondi. — A gente abre a torneira e sai (MARQUEZ, 2020,
p. 219).

Chamados com urgéncia, os bombeiros forcaram a porta do quinto andar, e
encontraram a casa coberta de luz até o teto. O sofa e as poltronas forradas de pele
de leopardo flutuavam na sala a diferentes alturas, entre as garrafas do bar e o piano
de cauda com seu xale de Manilha que agitava-se com movimentos de asa a meia
agua como arraia de ouro. Os utensilios domésticos, na plenitude de sua poesia,
voavam com suas proprias asas pelo céu da cozinha. Os instrumentos da banda de
guerra, que os meninos usavam para dancar, flutuavam a esmo entre os peixes
coloridos liberados do aquario da mae, que eram os unicos que flutuavam vivos e
felizes no vasto lago iluminado. No banheiro flutuavam as escovas de dentes de
todos, os preservativos do pai, os potes de creme e a dentadura reserva da mde, e o
televisor da alcova principal flutuava de lado, ainda ligado no tltimo episédio do
filme da meia-noite proibido para menores (MARQUEZ, 2020, p. 221)

Na conversa sobre o conto, as participantes compartilham suas impressdes sobre a leitura:

L1: Eles [as criangas] querem o barco pra brincar. O conto ndo usa essa palavra, mas
é um pouco isso que as criangas estdo fazendo.. Elas estdo brincando.. Imaginando
com esse objetivo, o barco. E a descricdo que o Gabo faz dessa situacdo de
brincadeira e das criangas brincando é o que eu achei o mais lindo do conto.

L2: O autor nos coloca nessa posicdo de volta.. De imaginar.. Do que é imaginar
uma brincadeira... E embarcar na fantasia [...] e esse trecho que a L1 leu descreve
esse momento, desses meninos enxergando esses peixes coloridos e tudo o mais.

Manguel também aponta que, quando lemos o que ele chama de “grande literatura”, na
falta de um termo melhor, os leitores esperam finalizar a leitura tendo assimilado o texto em
toda a sua complexidade. Obviamente, ndo raro, essa expectativa é frustrada — ndo por
incapacidade do leitor, mas sim pela propria complexidade da obra — e, diante dessa
frustracdo, “somos compelidos a voltar ao texto mais uma vez na esperanca de, agora, talvez,
alcancarmos nosso propésito” (MANGUEL, 2016). Na roda de leitura do clube, esse retorno e

releitura de trechos do texto literario e a conversa decorrente desse movimento atuam como
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uma forma de construcao de significados compartilhados, naquilo que estamos chamando de
mediacdo gerida pelo grupo, pois ndo ha a figura do mediador autodeclarado: todas as

participantes fazem a mediacdo em diferentes momentos da conversa.

Um exemplo que retoma a discussdo feita no paragrafo anterior se deu com as
diferentes assimilacdes diante da complexidade do desfecho do conto “Maria dos Prazeres”,
leitura que dividiu as leitoras. No enredo desse conto, temos uma senhora chamada Maria, de
76 anos, que esta certa que morrera antes do Natal. Diante dessa certeza, ela se encontra com
um agente funerdario para garantir o local onde seria enterrada. No final do conto, o que
aconteceu com Maria é incerto, e isso deixou as participantes divididas entre “vida e morte de
Maria”. Voltavam ao texto para justificar — e defender ardorosamente — seus pontos de
vista. A partir disso, é possivel refletir que o autor, ao suspender as certezas e deixar finais
mais abertos a imaginacdo, provoca um movimento em que “[...] o leitor tem de descomplicar
a complicacdo do texto [...]” (HANSEN, 2019, p. 64). Vemos, nos encontros, essa tentativa
diante das complexidades oferecidas pela leitura, em que leitores tentam “descomplicar” o
texto para si, a0 mesmo tempo em que tentam convencer os outros a seguirem sua linha de

raciocinio, em uma produgdo/negociagao de sentidos em ato.

Nessa direcdo, “[...] o livro é uma obra acabada sempre inacabada porque sempre
aberta as iniciativas de leitores de diversas mediacOes sociais, dotados de competéncias
culturais diversas e em diferentes situagoes sociais.” (HANSEN, 2019, p. 38). E é justamente
quando esses leitores, tdo diversos, se encontram em um ato de leitura compartilhado que
novos sentidos podem ser produzidos a partir da partilha de suas variadas percepgdes sobre o

texto que ocorrem desde seus diferentes locais de fala e visdes de mundo.
Consideracoes finais

A partir das acOes desenvolvidas pelo LER: Clube de Leitura, buscamos socializar os
objetivos desta acdo de extensdao da FACED/UFRGS, que podem ser resumidos em criar
comunidades de leitores. Diante disso, nossas acoes se voltam para a promogdo tanto de
espacos de formagdo de mediadores de leitura para a infancia quanto de espacgos de fruicao do

texto literario para adultos.
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Retomando uma frase de Gabriel Garcia Marquez, autor da coletanea de contos que
foi lida no clube e neste relato possibilitou materializar as rodas de leitura do LER, em que
nos diz “Quem os ler saberd o que fazer com eles” (MARQUEZ, 1992, p. 16), referindo-se
aos seus contos. As analises realizadas mostraram que leitoras brasileiras, de diferentes
regioes do pais (Nordeste, Sudeste, Sul), reunidas de forma remota através de plataformas
online de videoconferéncia em 2021, com diferentes experiéncias de leitura, num movimento
de partilha coletiva, souberam “o que fazer” com os contos de Marquez, conferindo a eles
sentidos produzidos de forma compartilhada em uma roda de leitura-conversa e conversa-
leitura. A leitura seguida de conversa presentifica uma “[...] significacdo do texto de ficcdo
[que] ndo se esgota na interpretacdo temporalmente varidavel que fazemos dele.” (HANSEN,
2019, p. 66). O texto ficcional estd, permanentemente, aberto a constru¢do de novos

significados que, acreditamos, sdo potencializados pela roda.

O relato analitico tecido neste texto revela a potencialidade da leitura literaria cuja
mediacdo € gerida por um grupo que se reune em torno de um texto literario, uma pratica que
aproxima nao somente o leitor do texto, mas leitores de outros leitores, o que amplia as
possibilidades de sentido por meio da leitura e fortalece a presenca da leitura literaria como

experiéncia cotidiana.
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DESENVOLVENDO COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS ATRAVES DA
LITERATURA DURANTE AS AULAS REMOTAS NO PERIODO DE PANDEMIA: A
LEITURA APROXIMANDO PESSOAS

Cristiane dos Santos Benelli'?

Resumo: A répida propagacdo do novo Coronavirus (COVID-19) atingiu o mundo inteiro e foram necesséarias
medidas preventivas de isolamento social. A mudanca da rotina, as incertezas sobre o presente e o futuro sao
dilemas enfrentados pela maioria da populacdo neste periodo de pandemia. A escola, coube adaptar-se e foi
fundamental alavancar iniciativas que fidelizassem os alunos ao habito de ler. O contato com a literatura ajuda a
avaliar novas perspectivas ou respostas, o que funciona como alivio e encorajamento. No projeto aqui relatado, o
publico-alvo foram alunos de uma turma de quinto ano composta por 29 alunos do Colégio La Salle Canoas
(RS). O objetivo do projeto foi estimular o exercicio da leitura como forma de despertar conexdes entre
professora e alunos, promover a pratica da empatia, além de apoiar a compreensdo das préprias emogdes e das
diferentes formas de lidar com elas durante as aulas remotas no ano de 2020. Na turma em questdo, 0
desenvolvimento da maioria das aulas do ano letivo foi realizada de forma remota. O que estimavamos que
duraria semanas, acabou estendendo-se por nove meses até o fim do ano letivo. Ficamos diante do desafio de
manter nossos alunos como leitores fiéis a proposta inicial, confiando no processo de leitura como forma de
driblar o isolamento. Além de todas as adaptagOes necessdrias para a realizagdo das aulas, um enorme desafio foi
a manutencdo da rotina de leituras e discussdes literarias, que em tempos “normais” ocorriam, prioritariamente,
no ambiente da biblioteca da escola. Nos momentos de leitura, nossa turma se deslocava até a biblioteca, onde os
alunos liam através de livros fisicos ou por meio de tablets, acessando a plataforma de leitura “Arvore de livros”
mantida pela escola. O acesso a esta plataforma de leitura é oferecido sem custo para todos os alunos da
Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Além da leitura individual, reservdvamos um momento importante para as
discussdes e indicagtes de obras lidas (tanto fisicas como virtuais). Com a necessidade de oferecer aulas online,
foi adaptado um horario para acesso a plataforma de leitura, assim como videoconferéncias para
compartilhamento de experiéncias de leitura. O projeto intitulado “Drops de leitura” foi o canal para divulgacao
e discussdo de obras literarias. A cada semana, era publicado no ambiente virtual de aprendizagem um video
elaborado pela professora com uma indicagdo de livro para leitura. Posteriormente, foram oportunizados ricos

12 professora do Colégio La Salle Canoas, formada em Pedagogia, atuando no quinto ano, desenvolveu o projeto
“Drops de Leitura” no ano de 2020. E-mail: cristiane.benelli@prof.soulasalle.com.br.
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momentos de analise literaria, trocas de impressdes sobre as leituras e também indicacdes de livros por parte dos
alunos. A interagdo dos alunos foi crescente a cada semana: opinavam, comentavam e compartilhavam obras
literarias. Dessa forma, é possivel concluir que, apesar do distanciamento social, da realizacdo das atividades
online e da adaptacdo metodoldgica das aulas, a utilizacdo da Plataforma “Arvore de livros” e as retomadas
semanais contribuiram para a manutencdo de um estreito relacionamento com a literatura; os alunos aumentaram
seu volume de leitura, inclusive, ampliando seu interesse neste tema, desenvolvendo sua autonomia e
ressignificando o conhecimento de forma critica.

Palavras-chave: Empatia; Competéncias; Emocdo; Literatura; Vivéncias.

Abstract: The fast transmission of the new coronavirus (COVID -19) has hit the whole world, and we needed
preventive social isolation acts. Routine changes, doubts about the present and the future are dilemmas faced by
most of the worldwide population in this pandemic period. Schools needed to adapt and it was essential to
leverage initiatives that would make students loyal to the habit of reading. The contact with literature helps to
evaluate new perspectives or answers, which provides relief and encouragement. The target audience was a
class of 29 students from La Salle Canoas School (RS). The main objective of this project was to encourage the
exercise of reading as a way of awakening connections between the teacher and the students, promoting the
practice of empathy, and supporting the understanding of one's own emotions as well as the different ways of
dealing with them during remote classes in 2020. In this specific class, most of the lessons were realized
remotely. What we estimated would last a few weeks, took nine months, until the end of our school year. We
faced the challenge of keeping our students as readers who are faithful to the initial proposal, relying on the
reading process as a way to overcome isolation. In addition to all the necessary adaptations to carry out the
classes, maintaning the routine of readings and literary discussions, which in “normal” times took place
primarily in the school's library environment, proved to be particularly challenging,. During reading times, our
class moved to the library, where students read physical books or on tablets, accessing the reading platform
“Arvore de Livros”, manteined by our school. The access to this reading platform is offered as a free service
toall the students from Kindergarten to High School. In addition to individual reading, we scheduled a important
moments for discussions and indication of other books to read (both physical and virtual). With the need of
offering online classes, a time was adapted to access the reading platform, as well as videoconferences for
sharing reading experiences. The project entitled “Reading Drops” was the channel for spreading and discussing
literary works. Each week, a video created by the teacher was published in the virtual learning environment with
an indication of a book for reading. Later, rich moments of literary analysis, exchanges of views on readings, and
also book indications by the students were provided. The interactivity of students grew every week: they gave
their opinion, made comments and shared literary works. So, it is possible to conclude that, despite the social
distance, the online activities and the methodological adaptation of the classes, the usage of the “Arvore de
Livros” reading Platform and the weekly retakes contributed to the maintenance of a close relationship with
literature; the students increased their reading volume, even expanding their interest in this topic, developing
their autonomy and giving critical new meaning to knowledge.

Keywords: Empathy; Competences; Emotions; Literature; Living.

1 Introducao

As mudancgas de vida e de rotina impostas pelo avanco da pandemia da COVID-19
impactaram ndo apenas o trabalho e o estudo de cada familia, mas a organizacao familiar e
escolar na sua esséncia. Subitamente, tudo precisou ser reorganizado, recolocado, repensado.
Conforme Tamashiro (2021, p.35), a declaracdo da pandemia pela Organizacdo Mundial da
Satide (OMS) causou uma “quebra disruptiva de paradigma”, substituindo o ensino presencial
pelo ensino remoto emergencial, aprovado temporariamente pelo Ministério da Educacao

(MEC).
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Foram muitas adapta¢ées: mudanga de espaco, metodologia, horarios, organizagao de
turmas, calendarios, etc. O mais interessante e incrivel foi que a escola se reinventou. Nao
houve recuo, apenas um “recalculo de rota” a fim de adaptar-se as exigéncias caracteristicas
do momento. A escola, entdo, alterou sua estratégia de trabalho a fim de seguir seu propoésito
de garantir a constru¢do dos conhecimentos de forma competente e satisfatéria. Nesse
momento, uma das alternativas foi o investimento no ensino remoto, virtualizando,

momentaneamente, 0 ensino presencial.

O uso de plataformas digitais modificou o cenario das aulas: o contato presencial
envolvendo a estrutura fisica da escola foi substituido pela sala de aula virtual, por reunides
online e por postagens de atividades. Outra mudanca foi deixarmos de ler exclusivamente
conteddos registrados em papel, para consumirmos informacdes em telas: notebooks, tablets e
celulares. Um movimento frenético que envolveu professores, coordenadores, diretores,

alunos, pais, maes, cuidadores... Enfim, toda a comunidade escolar.

Essas mudancas afetaram sobremaneira o trabalho com leitura na rotina escolar. Além
da falta de contato fisico entre os alunos, nos deparamos com a falta de convivéncia no

ambiente tipico de leitura, que é a biblioteca.
2 A importancia da literatura na rotina escolar

A leitura inegavelmente estimula a crianca a adquirir uma postura critico-reflexiva de
fundamental importancia para seu desenvolvimento cognitivo. O habito da leitura sé traz
beneficios: ampliacdo de vocabulério, redimensionamento da visdo de mundo e do préprio
leitor, qualificacdo da escrita, desenvolvimento do pensamento critico, além da promocdo de
uma visdo de mundo mais sensivel e humana. Desenvolver o habito de leitura na escola é

preparar nossos alunos para a vida.

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio de recurso da ficcdo, uma
realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor, ou mais distanciadas e
diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro das quais uma obra foi
concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se
comunicar com seu destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solugdes, ajudando-o pois, a conhecé-lo melhor. Também a escola
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tem uma finalidade sintetizadora, transformando a realidade viva nas distintas
disciplinas ou areas do conhecimento. (ZILBERMAN, 2015, p. 25).

O contato com o imagindrio permite que o0s leitores experimentem sentimentos
distantes da sua realidade e, por este motivo, desafiadores. Colocando-se no lugar do
personagem, o aluno é capaz de “testar” diferentes modos de agir, de pensar, de viver.
Através do exercicio de empatia com os personagens, cada aluno tem a oportunidade de

vivenciar diferentes papéis.

A cada novo livro lido, o leitor se depara com experiéncias que incentivam a
criatividade e a imaginagdo, ampliando as percepc¢des, promovendo viagens a diversos lugares

e vivéncias de situacdes que ndo fazem parte do dia a dia da crianca.

Acredita-se entdo, que ao brincar com a literatura, com as ideias, com os
personagens e os temas, os leitores em formagdo possam chegar mais perto nao s
da compreensdo textual como do proprio ato de ler. E que, ao precisar buscar outros
textos, para poderem penetrar no que estdao lendo, habituem-se a complementar suas
leituras e amplid-las com pontos de vista e encaminhamentos diferenciados.
(CAGNETI, 2013, p. 17).

Conforme vai avancando na variedade de livros lidos, a crianca vai acumulando
experiéncias diferenciadas. Como se fossem jornadas vividas, viagens realizadas, ha um
enriquecimento da “bagagem literaria”. E com esse enriquecimento, cada aluno se torna um
leitor mais atento e critico, relacionando as leituras realizadas com textos presentes em
jornais, revistas ou com o contetido que escutou em podcasts, ou videos assistidos. Enfim, a

complementacdo das leituras se da pela observagao critica do mundo que o rodeia.

Esta maneira de conduzir o trabalho com a leitura tem algumas vantagens: ela abre a
possibilidade de propor uma boa variedade de livros para a classe, durante o ano
letivo, atendendo as diferencas de interesse das criangas. (...). (FARIA, 2010, p. 17).

Quanto mais variedade de livros disponiveis nos momentos de leitura, mais
diversidade de experiéncias sdo proporcionadas aos leitores. Nesta l6gica, o professor deve
ser a peca chave, pois a ele cabe a responsabilidade das indicacOes literarias e do
acompanhamento das leituras dos alunos. Por esse motivo, é importante manter-se atento e
atualizado aos assuntos que despertam a atencdo da faixa etdria com a qual trabalha,
escolhendo-os com cuidado, podendo-se usar os temas selecionados como estimulo para o

habito da leitura.
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Além disso, é importante atentar-se a tematica abordada na obra, e também as
competéncias que a leitura do livro desenvolve. Ambas devem estar alinhadas ao plano de

ensino previsto para cada ano escolar.

Trata-se portanto de um trabalho variado que precisa ser previamente estabelecido
pelo professor/mediador, conforme as possibilidades do livro escolhido para aquela
turma. Entretanto, ao lidar-se com essas formas de ampliar a leitura do livro, deve-se
observar se os leitores estdo preparados para o trabalho que nos propomos a fazer e,
para isso, é fundamental ter-se em mente as competéncias de leitura da crianca,
bésicas para qualquer trabalho de leitura na escola. (FARIA, 2010, p. 17).

Para que isso ocorra, é necessario um planejamento cuidadoso e competente dos
professores. O momento de leitura ndo deve ser composto de indicacOes aleatérias. Até
mesmo 0S momentos mais livres devem ter uma orientacdo prévia, uma preparacao: a boa
orientacdo leva a boas escolhas. O desafio de convencer, de atrair os leitores, passa por muita
estratégia. Nao estamos falando de “A arte da Guerra” (TZU, 2017), mas de uma estratégia no

sentido de promover um movimento de conquista do leitor.

E imprescindivel, nesse movimento, que o professor também seja um leitor fluente e
entusiasta. Se o professor acredita no poder dos livros, ele saberd como mostrar isso aos seus
alunos. Ser entusiasta atrai e convence. A literatura infantil encanta, informa, instrui, ensina e
cabe ao professor apresentar este mundo através do ambiente escolar: seja ele presencial ou
virtual.

Ha necessidade, no entanto, de caminharmos mais resolutos para a formacao efetiva
do leitor: daquele que percebe que existem diferentes estilos, linguagens e propostas
e que, sem duvida, passam pelas suas preferéncias; do leitor que entende o seu
ritmo, as suas pausas, as suas divagacOes, porque ja descobriu que o caminhar é
sozinho pelos meandros do lido, e os seus sustos, saltos, insights dependem de sua
trajetoria leitora, e ndo sdo os mesmos para todos. Enfim, é ter consciéncia ao ler
que, independentemente da intencionalidade do autor- que ndo pode ser ignorada-,

existem os vazios propositais que esse mesmo autor deixa para que seu leitor o
preencha a partir de sua visdo de mundo. (CAGNETI, 2018, p. 21).

A leitura favorece o desenvolvimento infantil, contemplando as areas cognitivas,
emocionais e sensoriais. Uma crianca leitora fluente se desenvolve de maneira dinamica e
conectada com todos os elementos do mundo que a cerca. Levar em conta a caminhada de

cada aluno é essencial para que esse desenvolvimento siga de forma rica e plena.
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65).

A escola deve, entdo, proporcionar um ambiente dinamico, criativo, diversificado,
acolhedor e principalmente prazeroso, assim como deve oportunizar atividades envolventes
que tragam o aluno para o mundo da leitura para que este, quando perceber, ja esteja
totalmente seduzido pelo mundo da literatura. Importante ndo utilizar a leitura somente para
medir o desempenho do aluno (embora ela contribua consideravelmente para o

enriquecimento académico), mas vislumbra-la como um caminho que vai mudar a vida deste.

3 Habilidades leitoras X Ensino remoto

Reajustar o trabalho com os componentes curriculares exigiu habilidade e cuidado
para que todos fossem contemplados e desenvolvidos adequadamente. Segundo Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015), o “ecossistema aberto e criativo” do ensino hibrido nos permite
aprender de inimeras formas e “passamos a ser produtores e consumidores de multiplas
midias”. A questdo é que a modalidade desenvolvida ndo foi propriamente o ensino hibrido.
Cada escola se organizou de maneira peculiar: inicialmente somente com aulas online,
ealgumas, no decorrer do ano, com o sistema de rodizio (um grupo em aula presencial e
transmissdo ao vivo para os alunos que permaneciam em casa). Mas nenhuma dessas
modalidades se encaixa exatamente no ensino hibrido, que é a combinagcdo de praticas

presenciais e remotas, com o mesmo grupo de alunos utilizando ferramentas digitais.

Independente do nome que se dé para a modalidade, a questao foi manter o curso das
aulas sem comprometer o andamento dos estudos em sua sequéncia didatica. Um dos grandes
desafios na area das Linguagens foi desenvolver a pratica da leitura sem o apoio de uma peca

importantissima neste processo: a biblioteca.

Segundo Campello et al. (2017), a formacdo de leitores na escola encontra dois tipos
de desafios: a crenca de que a infancia é meramente consumidora da literatura criada pelo
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adulto para esta faixa etdria; e o acesso a uma biblioteca bem equipada e gerida por um
profissional competente que, juntamente com o professor, possa garantir um contato

agradavel com os livros.

Nesse sentido, enxergar a crianga como sujeito da cultura capaz de criar e de
reelaborar informacGes e experiéncias dentro do processo educativo promovido pela
escola significa algo mais do que desenvolver habilidades de decifrar o codigo
linguistico e garantir (ou obrigar?) o acesso ao livro e a informacdo. (CAMPELLO
et al., 2017, p. 10).

Dessa forma, estimular a leitura como parte do cotidiano do aluno e proporcionar que
ele reconheca a sua importancia no contexto educativo tornaram-se o grande objetivo do ano

de 2020.

Nao menos importante foi o surgimento de uma gama enorme de possibilidades que
abriu-se a partir da busca de novos recursos digitais. Ndo se pode negar que o avanco
tecnoldgico contribuiu para a evolugdo da escola. A pandemia acelerou um processo de
“atualizacdo”, pois de certa forma “obrigou” os educadores a buscarem novos recursos, novas

abordagens, enfim: adaptar e qualificar suas aulas.

O Eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo
de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacao de algo no contexto de atuacdo da vida ptiblica; ter mais
conhecimentos que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 69).

A Base Nacional Comum Curricular ja vislumbrava a utilizacdao de tecnologias para o
trabalho com leitura. O contato com diferentes tipos de texto é de grande valia para o leitor
que passa por diferentes experiéncias de leitura, o que o torna mais preparado para atuar como
ser pensante, produzindo argumentos fortes e sabendo se expressar adequadamente. E como
Freire (1989, p. 19) dissemina, o ato de ler exige criticidade para reescrever o que foi lido,
uma vez que “nao se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,

mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.

Assim, um dos exemplos de alternativa para o trabalho de leitura nas aulas remotas
sdo as plataformas de leitura digital. Sem a possibilidade de frequentar o espaco fisico da

biblioteca, essas plataformas tornaram-se importantes aliadas no trabalho com a literatura.
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Dentre as vantagens da leitura através de plataforma digital estd a variedade de titulos
disponiveis em apenas um toque. Se na biblioteca fisica o limite é cada prateleira, na
biblioteca virtual praticamente todo o acervo fica a sua disposicdo numa velocidade muito

mais rapida.

O acervo atualizado também auxilia na conquista de novos leitores e na fidelizagcao
dos leitores frequentes. A possibilidade de “navegar” por inimeros titulos, escolher, folhear,
analisar o livro antes de definir a leitura, da a sensacdao de autonomia e com isso o prazer da
escolha individual. Da mesma forma, os livros indicados pela professora para leitura coletiva,
sao localizados através de indicagdes, permitindo acesso rapido a informacdo. A organizagao
da plataforma facilita a localizacao de dados através de mecanismos avancados de busca, o
que torna o processo agil e desburocratizado. Além disso, a "Arvore de Livros" promove um
ranking de alunos que atingiram o maior nimero de livros lidos, disponibilizando a

classificacdo aos professores.

4 O “lugar” da literatura nas aulas de Lingua Portuguesa durante a pandemia

Uma das maiores adaptacdes em 2020 para a realizagdo das aulas do quinto ano que
envolveriam a biblioteca foi a manutencao da rotina de leitura e de discussdes literarias.
Nossa rotina, mesmo que se utilizasse recursos digitais, era realizada no ambiente fisico da
biblioteca. Nos momentos dedicados a leitura, nossa turma se deslocava até o local, onde os
alunos realizavam leituras através de livros fisicos ou por meio de tablets, acessando a
plataforma de leitura “Arvore de Livros” mantida pela escola. Além da leitura individual,
reservavamos um momento importante para as discussoes e indicacdes de obras lidas (tanto

fisicas como virtuais).

Com a necessidade de oferecer aulas online, foi adaptado um horéario para o acesso a
plataforma de leitura, assim como para a realizacdo de videoconferéncias para o
compartilhamento de experiéncias literarias. A Arvore de Livros acabou por “substituir” a
visita semanal a biblioteca da escola. Essa plataforma extremamente funcional oferece
ferramentas pedagodgicas que possibilitam o acompanhamento das leituras realizadas pelos

alunos, gerando relatérios de leitura. Existe também a possibilidade de realizar indicacoes de
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livros, enviar atividades pela plataforma e, ainda, construir projetos e trilhas de leitura, com a

seguranca de acessarem somente os livros indicados para sua faixa etaria.

Trazendo a pauta da acessibilidade, a “Arvore de Livros” oferece recursos que ndo
estariam disponiveis em um livro fisico. Ha a possibilidade, por exemplo, de personalizar o
layout de leitura: Colocando as paginas em tema escuro, o que facilita a leitura noturna, e
alterando o tamanho da fonte para tornar a leitura agradavel e adaptavel a cada necessidade,

oferecendo maior liberdade ao leitor.

O processo de comunicagdo digital, operando com multiplas plataformas, impoe
novas sensibilidades e formas de percepcdo, facilitando a associagdo entre texto e
imagem. Inclui também a possibilidade de articulacdo entre texto, movimento, som e
a terceira dimensdo. Neste cendrio digital emergem assim, alternativas de criagdo,
sendo que, no ambito da producdo literdria, uma notavel contribuicdo, até agora
experimentada com sucesso, é representada pelo hipertexto, que materializa de
forma radical os procedimentos de construcdo do intertexto. (LAJOLO, 2017, p. 19).

Esse mundo da leitura digital possibilita explorar o livro de diversas formas, além de
relacionar o livro lido com outras obras, ampliando seu repertério literario: o aluno como

agente do processo de desenvolvimento e qualificacdo da sua leitura.

Figura 1 - Plataforma Arvore dos Livros

Transformamos alunos em

leitores.

Leve para sua escola a malor plataforma de leitura digital do pais e
faca parte dessa rede de leitores!

Fonte: Arquivo pessoal.

Sem duvida, a plataforma de leitura digital teve um aumento significativo de acessos,
a partir do fechamento da biblioteca e o inicio das aulas online, o que qualificou sobremaneira
o processo de ensino-aprendizagem na area da Lingua Portuguesa. A plataforma “Arvore de
Livros” surgiu da unido de duas empresas do setor educacional com o objetivo de transformar
a educacdo, tendo como principal instrumento a leitura. Os usudrios desta plataforma leem

mais que o dobro da média nacional. Além da facilidade de acesso, o aluno pode acessar os
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titulos pelo computador, tablet ou smartphone, e o acervo conta com mais de 30 mil livros que

podem ser acessados até mesmo sem internet (download prévio).

Figura 2 - Aluno acessando a plataforma

Fonte: Arquivo pessoal.

O acervo literario é totalmente digital, organizado por etapa de ensino e idade, o que
facilita a localizacdo dos livros. O aluno tem a possibilidade de abrir um livro, folhear, ler um
pouco e decidir procurar por outro titulo. O acesso a acervos atuais e ricos qualifica o
processo de leitura de cada aluno. Seja qual for o livro escolhido, estd assegurado que
desenvolvera habilidades significativas, desenvolvendo todas as areas de conhecimento. Os
gestores da “Arvore de Livros” acreditam na importancia de oferecer diferentes textos, sobre

diferentes temas que favorecam a independéncia e a criticidade de pensamento.

Figura 3 - Acesso a plataforma
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Fonte: Arquivo pessoal.

Como apoio ao trabalho do professor, esta plataforma oferece recursos de apoio ao
educador para auxiliar nas intervencoes durante as aulas. Além disso, a empresa proporciona

acesso a diferentes projetos de leitura e sequéncias didaticas alinhadas com a BNCC.
5 Drops de leitura: encontro marcado com a literatura

A rotina de leituras nas aulas presenciais contava com a leitura individual, seguida de
compartilhamento de experiéncias literarias. Os alunos falavam de livros lidos (fisicos ou
digitais) e a professora, além de indicar livros através da plataforma de leitura, compartilhava

dicas de livros fisicos.

No entanto, como ja abordamos, a realidade escolar de 2020 foi adaptada, e esses ricos
momentos de partilha ndo poderiam mais ser realizados na biblioteca. A organizagdo das
aulas contava com videoconferéncias trés vezes na semana, com duracdo de
aproximadamente 2h cada. Nesta modalidade, a leitura da semana ndo era realizada nos
momentos sincronos, cada aluno encaixava o momento de leitura no melhor horario para si.
Sendo assim, destinamos um momento das videoconferéncias para comentarios sobre a

leitura.

Para estimular os alunos a falar sobre as leituras realizadas, foi organizado um
momento semanal intitulado “Drops de leitura”. Através de pequenos videos, a professora
indicava livros, promovendo o assunto dos mesmos e destacando aspectos significativos da
histéria.

Figura 4 - Drops de Leitura
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 5 - Professora Cristiane Benelli
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os videos do “Drops” eram postados semanalmente na plataforma de ensino utilizada
pela escola: Google Classroom. A selecao das obras era realizada pela professora da turma
com o objetivo de investir na variedade literaria: aventura, drama, comédia, cultura popular,

etc.

Figura 6 - Livro Balaio de Ideias
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os titulos escolhidos para a edi¢cdo 2020 contemplaram diferentes temas da literatura

infanto-juvenil, por se tratarem de alunos do quinto ano do ensino fundamental.

Um dos livros escolhidos foi Balaio de Ideias de Sérgio Caparelli. Este livro é um
verdadeiro almanaque, pois é uma coletanea de textos diversos que abrangem desde poesia,
contos, quadrinhos, adivinhas, textos informativos, receitas culindrias, entre outros. O tema
principal do livro é educacdao ambiental e seu projeto grafico chama a atencdo dos leitores. A
intencdo desta escolha, por exemplo, foi oferecer ao leitor uma opcdo leve e ndo menos

instrutiva e criativa para realizar suas leituras.

Importante destacar também a indicacdo do livro Cultura da Terra, de Ricardo
Azevedo, que aborda a cultura popular brasileira. Imagine um livro com quadras populares,
contos, adivinhas, mitos, ditados e receitas. A diversidade de tipos de textos conduz o aluno
numa viagem pelas cinco regides do Brasil, que, a exemplo dos textos, sao muito diferentes

entre si.

Figura 7 - Cultura da Terra
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Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre os livros que apresentam uma leitura leve e gostosa, foram indicados como
Draculinha: a vida acidentada de um vampirinho e outras historias de Carlos Queiroz Telles,
que relata as aventuras de uma familia de vampiros, os Morcegal, que moram em Transilvania

City e sonham em visitar Hollyblood.

Figura 8 — Draculinha
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Fonte: Arquivo pessoal.

Autores classicos também fizeram parte das indicagdes. Ana Maria Machado foi uma
delas, através do livro Bisa Bia, Bisa Bel, que relata o encontro de uma bisneta com sua

bisavo através de lembrancas, recordacdes e histérias de familia.

Figura 9 - Bisa Bia, Bisa Bel
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Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre os autores que mantém contato afinado com adolescentes, ndo se pode deixar
de destacar Marcelo Carneiro da Cunha, através do livro Impar. Neste caso, ndo temos
aventuras, humor ou histérias familiares. Aqui, trata-se de um livro que aborda o tema da
inclusdo. A histéria se desenvolve a partir de uma situacdo muito dificil: um acidente
automobilistico. Lidar com perdas, dificuldades de adaptacdo, aceitacdo, sdo situagdes que

mobilizam os leitores e os fazem refletir sobre aceitar e incluir.

Figura 10 - Impar
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Fonte: Arquivo pessoal.

O livro Carta errante, avo atrapalhada, menina aniversariante de Mirna Pinsky foi
uma dica divertida sobre a aventura de ter que “decifrar” enderecos escritos em cartas e leva-

las aos seus destinatarios corretos.
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Figura 11 - Carta errante, avé atrapalhada, menina aniversariante
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os alunos acompanhavam com muito interesse as publicacGes semanais e as
indicagOes passaram a ser assunto de nossas videoconferéncias; os alunos perguntavam,
comentavam, criticavam, comparavam com outras obras lidas, o “Drops” sempre era noticia
na semana posterior a sua publicacdo. Outro movimento percebido foi a aquisicao de livros
fisicos, sobretudo em lojas online, por parte dos alunos, inspirados pelas indicacdes do
“Drops”. A busca independente na plataforma de leitura também foi impulsionada pelas dicas
do “Drops”, ndo apenas dos livros indicados, mas também de livros similares, com temas

afins.

O mais interessante foi que os alunos expandiram as indicagoes, trazendo para os
momentos sincronos exemplos de livros dos mesmos autores indicados ou que abordavam o
mesmo tema. Assim, o didlogo literdrio ampliou-se e ficou muito mais rico a partir do
momento que foi compartilhado. Isso foi motivo de muita satisfacdo e orgulho, pois a ideia
justamente foi mobilizar os alunos em relacao a leitura, fazé-los pensar de forma critica e

atuante sobre leitura, além de ampliar seu repertorio literario.

6 Livro fisico X Livro digital

Com toda a certeza, a familiaridade com a leitura digital criou um novo habito entre os

alunos e até mesmo entre os professores. A facilidade de acesso, o baixo ou nenhum custo (no
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caso de plataformas contratadas por escolas e oferecidas gratuitamente aos alunos)

favoreceram o avanco desta modalidade de leitura.

Mesmo a tradicional experiéncia do leitor ao tocar os livros armazenados na estante
da biblioteca provoca sensagdes tnicas. O peso, dimensdo, formas das letras
impressas da obra, o ruido de movimentacdo das suas paginas, até as marcas
deixadas por outros leitores que parecem complementar os saberes ali contidos. Esta
experiéncia puramente fisica do leitor com o livro impresso se modifica agora com a
tecnologia. O trabalho do bibliotecario em proporcionar o encontro dos dois — leitor
e livro — se transforma, também impactado pelas tecnologias que reconfiguram a
forma do livro e ampliam suas possibilidades, além de agregarem novos
equipamentos tecnolégicos que medeiam a leitura e a operagdo eletronica do texto.
(SERRA, 2014, p. 02).

Seja qual for o formato utilizado, o mais importante é que o livro proporcione
experiéncias agradaveis, ludicas, desafiadoras e esclarecedoras para o leitor. Leitura deve ser
sindnimo de prazer, nunca de obrigacdo. Importante ressaltar que a leitura de forma digital
traz em si a vantagem de ser uma modalidade mais atual e que os alunos desta geracao, os
chamados “nativos digitais”, apresentem maior facilidade de dominio das tecnologias

envolvidas.

Outro fator relevante quando se estuda educacdo a distancia diz respeito ao papel
que o computador exerce hoje na vida das pessoas. Os jovens preferem estudar por
meio do computador e da Internet e foram definidos por Prensky (2001) como
“nativos digitais” para diferencia-los da geracdo dos “imigrantes digitais”. Trata-se
de uma metéfora significativa que sugere a diferenca entre as geragdes, no que diz
respeito ao conhecimento das tecnologias. Enquanto os “imigrantes digitais”
encontram, muitas vezes, dificuldades para resolver questdes relacionadas ao uso de
tecnologias, os nativos digitais parecem adaptar-se com muita familiaridade a todas
as novidades tecnoldgicas. Além disso, as escolas estdo procurando adaptar-se aos
novos tempos e ha incentivos governamentais para a formagdo de professores em
informaética educacional, o que mostra que o panorama da educacdo a distancia vem
mudando significativamente na dltima década. (CAMPELO, 2016, p. 08).

Como podemos perceber, o uso de tecnologias na area da educacdo sempre foi uma
urgéncia. A escola sempre caminhou na busca de atualizacdo, para acompanhar os avangos

tecnoldgicos, sendo que quem a dirige ainda sdo “imigrantes digitais”.

Ndo sou contra a revolucdo digital. Na verdade, é de primordial importancia
acompanhar os impactos crescentes das diferentes midias, se tivermos que preparar
nossas criancas, onde quer que vivam, para que leiam em profundidade e bem, em
qualquer midia. (WOLF, 2019, p. 15).
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Incentivar a leitura deve ser um dos principais objetivos da familia e da escola
conjuntamente. Seja qual for o portador de texto, seja qual for o género literario, seja qual for
a forma de apresentacdo do livro, o importante é que o leitor tenha prazer nesta tarefa, a ponto

de ndo desejar seu fim.

7 Consideracoes Finais

O ensino remoto ndo foi uma escolha, uma opcao no ano de 2020. Ele foi uma
necessidade, que possibilitou a manutencao do contato, o estabelecimento de novas rotinas e

ampliacdo do repertdrio pedagogico.

No tocante a leitura foi necessario manter seu lugar na rotina escolar, valorizando seus
beneficios que vao desde o aumento de vocabulario, bagagem literaria até o desenvolvimento
psicolégico. A empatia e também a identificacdo com os personagens de cada livro foram

importantes suportes para enfrentar as limitagOes e angustias impostas pela pandemia.

Mais do que a manutencao da leitura no dia a dia escolar, essa experiéncia desafiadora
de ensino a distancia foi capaz de provar que o espaco da biblioteca é apenas parte do
processo de leitura, mas ndo todo ele em si. Com o espaco fisico interditado, o uso de recursos
digitais variados garantiu a leitura, as interacOes, o entretenimento e o prazer de ler dos
alunos. O uso da plataforma de leitura digital “Arvore de Livros” favoreceu e enriqueceu o

trabalho de leitura no Colégio La Salle Canoas.

Como forma de ampliar o trabalho com literatura, lancamos mdo do ousado projeto

Drops de leitura” como estratégia bem sucedida de estimulo a leitura. Ouvir alguém relatar

sua experiéncia com determinado livro é também uma forma de entrar em contato com a
historia e avaliar se ha interesse nesse tipo de texto ou ndo, uma oportunidade de exercitar

suas escolhas literarias, trazendo assim mais conforto e seguranca para o aluno.

Apesar da polémica envolvendo livros no formato digital, ndo podemos negar que
foram eles que garantiram boa parte das experiéncias literarias dos alunos do La Salle Canoas
no ano de 2020. A utilizacao da plataforma nas aulas diversificou a forma como os alunos se

relacionam com os livros.
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Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1é ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura,
sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar ou buscar criar a
compreensdo do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importdncia do
ensino correto da leitura e da escrita. (FREIRE, 1997, p. 20).

O papel do professor foi de extrema importancia na organizacdo das propostas
literarias, sempre com o objetivo de envolver o aluno e tornar seu contato com a leitura
prazeroso e ao mesmo tempo critico. Acreditamos que as mudangas de 2020 abriram espaco
para crescimento, experiéncias, atualizacoes a que, sem a pressiao da pandemia, talvez

demorassemos anos para nos adaptar e evoluir.
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Resumo: A mediagdo da leitura através de oficinas e rodas de conversas virtuais sobre autores(as) negros(as) é
uma estratégia importante na promocao de uma educacdo antirracista. A partir de uma parceria entre o Nucleo de
Extensdo e Pesquisas Antirracistas e Anticapacitistas do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes, iniciamos em 2019 trocas de
conhecimento e experiéncias entre a universidade e a comunidade escolar, na cidade de Porto Alegre. A extensao
universitaria possibilita o encontro e o tensionamento dos saberes académicos com os saberes e as praticas do
cotidiano, uma vez que as trocas com a escola puiblica fomentam o reconhecimento desta como um espago
importante de socializagdo e um ambiente significativo na producdo de subjetividade, de sofrimento (sobretudo
em relacdo ao racismo) e de saude. Nesse contexto de parceria entre universidade e comunidade escolar, foi
criada, durante a pandemia do Coronavirus, a Oficina de Leitura EscureSer, cujo objetivo é promover rodas de
leitura, conversas virtuais e reflexdes sobre o protagonismo negro na literatura. O referencial tedrico-
metodolégico € o didlogo entre a Educacao Antirracista, a Psicologia Social e a Literatura Negra. Destacamos as
obras dos pesquisadores Cuti, Eliane Debus, Renato Noguera, Nilma Lino Gomes, bell hooks, Djamila Ribeiro,
Silvio Almeida, entre outros. As oficinas acontecem quinzenalmente, através da plataforma Google Meet, com
duracdo de 60 minutos, em que participam estudantes entre o 6° e o 9° ano. As oficinas acontecem no turno
inverso da aula, tendo uma participacdo de até oito alunos (as) por oficina, com presenca de estudantes de varias
etnias. Historicamente, o racismo presente na sociedade é reproduzido no ambiente escolar por meio de textos
que reforcam esteredtipos e modelos negativos dos individuos negros. Essas representacOes estereotipadas, fruto
do racismo estrutural, acabam gerando sérios prejuizos para a autoestima e para a construcdo da subjetividade de
criangas e jovens negros. As narrativas apresentadas na oficina EscureSer trazem personagens negras em
situacdo de destaque, respeito e dignidade. Desta forma, possibilitam a criacdio de uma esfera de
representatividade, tdo necessdria para romper com as praticas racistas que dificultam a implementacdo de uma
educacdo emancipatoria que valoriza a pluralidade dos (as) estudantes e suas origens. Ao final dos encontros
virtuais em 2020, produzimos um podcast do texto Eu, Mulher, por uma nova visdo do mundo de Paulina
Chiziane. Em 2021, expandimos a proposta da oficina a fim de explorar a questdo étnico-racial sob a perspectiva
de autores indigenas, em consonancia com a Lei n° 11.465/08. Ao explorar multiplas interpretacoes e leituras do
mundo propiciadas pelo texto literdrio, criamos novos horizontes e expandimos as possibilidades de ser e de
estar no mundo. Apesar das limitagdes do mundo virtual, e da dificuldade de acesso a Internet pelas populagoes
mais pobres, temos vivido espacos potentes de promogao a saude, trocas de afetos, ludicidade e criatividade. Por
tudo isso, acreditamos na poténcia da parceria da universidade com a comunidade escolar, para que ambas
possam aprender coletivamente e trocar experiéncias que fortalecam préticas antirracistas durante os processos
de aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura; Representatividade; Antirracismo.

Abstract: The mediation of reading through workshops and virtual conversation circles about black authors is an
important strategy in promoting anti-racist education. Based on a partnership between the Extension and Anti-
Racist and Anti-Capacity Research Nucleus of the Institute of Psychology of the Federal University of Rio
Grande do Sul and the Brigadeiro Silva Paes State Elementary School, in 2019 we began exchanging knowledge
and experiences between the university and the school community in Porto Alegre. The university extension
allows the encounter and tension between academic knowledge and everyday life knowledge and practices. The
exchanges with the public school foster its recognition as an important space for socialization and a significant
environment in the production of subjectivity, suffering (concerning racism) and health. In this context of
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partnership between the university and the school community, during the Coronavirus pandemic, an EscureSer
Reading Workshop was created, whose objective is to promote reading circles, virtual conversations and
reflections on black protagonism in literature. The theoretical-methodological framework is the dialogue
between Anti-racist Education, Social Psychology and Black Literature. We highlight the works of researchers
Cuti, Eliane Debus, Renato Noguera, Nilma Lino Gomes, bell hooks, Djamila Ribeiro, Silvio Almeida, among
others. The workshops take place every two weeks, through the Google Meet platform, lasting 60 minutes.
Students between the 6th and 9th grades participate. The workshops take place in the reverse class shift, with a
participation of up to eight students per workshop, with the presence of students of different ethnicies.
Historically, racism present in society is reproduced in the school environment through texts that reinforce
stereotypes and negative models of black individuals. These stereotyped representations, the result of structural
racism, end up causing serious damage to the self-esteem and construction of subjectivity of black children and
young people. The narratives presented in the EscureSer workshop bring black characters in prominent, respect
and dignity situations. In this way, they enable the creation of a sphere of representation, which is so necessary
to break with racist practices that make it difficult to implement an emancipatory education that values the
plurality of students and their origins. At the end of the virtual meetings in 2020, we produced a podcast of the
text Eu, Mulher, por uma nova visdo do mundo by Paulina Chiziane. In 2021, we expanded the workshop
proposal to explore the ethnic-racial issue from the perspective of indigenous authors, in line with Law
11.465/08. By exploring multiple interpretations and readings of the world provided by the literary text, we
create new horizons and expand the possibilities of being and being in the world. Despite the limitations of the
virtual world, as well as the difficulty of accessing the Internet for the poorest populations, we have been
experiencing powerful spaces for health promotion, exchanges of affection, playfulness and creativity. For all
these reasons, we believe in the potency of the university's partnership with the school community, so that both
can learn collectively and exchange experiences that strengthen anti-racist practices during the learning
processes.

Keywords: Reading; Representativeness; Anti-racism.

Introducao

A mediagdo da leitura através de oficinas e rodas de conversas virtuais de autoria
negra é uma estratégia importante na promoc¢ao de uma educagdo antirracista. A partir de uma
parceria entre o Nucleo de Extensdao e Pesquisas Antirracistas e Anticapacitistas do Instituto
de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (NEPARC/UFRGS) e a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes, iniciamos, em 2019, trocas de
conhecimento e experiéncias entre a universidade e a comunidade escolar, na cidade de Porto
Alegre. A extensdao universitaria possibilita o encontro e o tensionamento dos saberes
académicos com os saberes e as praticas do cotidiano (GADOTTI, 2017). As trocas com a
escola publica fomentam o reconhecimento desta como um espago importante de socializagdo
e um ambiente significativo na producdo de subjetividade, de sofrimento (sobretudo em
relacdo ao racismo) e de saude. Nesse contexto de parceria entre universidade e comunidade
escolar, foi criada, durante a pandemia do Coronavirus, a Oficina de Leitura EscureSer, cujo
objetivo é promover rodas de leitura, conversas virtuais e reflexdes sobre o protagonismo
negro na literatura.
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O objetivo deste relato de experiéncia da Oficina de Leitura EscureSer é refletir sobre
os efeitos que a promocdo de rodas de leitura, conversas virtuais e reflexdes sobre o
protagonismo negro na literatura pode produzir. Essas oficinas sdao uma das atividades
desenvolvidas pelo projeto de extensdo Satde da Populacdao Negra e a Interface com os

Servigos de Sauide da UFRGS, no periodo entre margo de 2020 a dezembro de 2021.

Esta escrita foi construida coletivamente, de forma interdisciplinar, interracial e com
diferentes lugares de fala (RIBEIRO, 2020). A autoria foi tecida por uma professora
universitaria branca, uma professora negra da escola fundamental, duas mestrandas em
Psicologia Social e Institucional (um psicélogo negro e uma administradora negra) e uma

bolsista de extensdo e formanda em Ciéncias Sociais negra.

A partir dessa rede colaborativa, tecida pelas telinhas dos celulares e computadores,
passamos a compartilhar as experiéncias vividas na construg¢do de praticas antirracistas para

jovens estudantes de escolas publicas.

2 Encontros entre a extensao universitaria e a escola publica

A prética extensionista é um dos pilares fundamentais das universidades, pois
promove a troca de saberes e a responsabilizacdo da producdo académica em dialogar e
validar seus conhecimentos em consonancia com as necessidades da sociedade. Desde os anos
de 1960, Paulo Freire ja pontuava a necessidade de que docentes e estudantes universitarios
estabelecessem comunicacdo efetiva com as comunidades, que estivessem atentos aos saberes
populares, e ndo simplesmente fossem estender os conhecimentos intramuros universitarios
para a sociedade. A proposta freiriana de educagao popular nos ensina a respeitar e a valorizar
os saberes que se constroem nas trocas com a vida fora do conforto e da seguranca das salas

de aula (FREIRE, 1977).

Ademais, inspirada nos ensinamentos de Paulo Freire, mas situada em outra posicdo
de sujeito nas relagcdes de saber-poder, bell hooks (2017) apontou a falta de um olhar sobre o
racismo e sobre o sexismo na obra daquele autor. O lugar de mulher negra norte americana
lhe ensinara que a vida é muito diferente entre as pessoas brancas e negras. Contudo, bell

hooks nos ensina que é possivel criticar de forma positiva.
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Encontrar uma obra que promove a nossa libertacdo é uma dadiva tdo poderosa que, se
a dadiva tem uma falha, isso ndo importa muito. Imagine a obra como agua que contém um
pouco de terra. Como estamos com sede, o orgulho ndo vai nos impedir de separar a terra e

ser nutridos pela agua. (HOOKS, 2017, p. 71).

Assim, sustentadas pela Educacdo Popular de Paulo Freire e pela Pedagogia Engajada
de bell hooks, construimos uma parceria de praticas antirracistas com a comunidade escolar
(NOGUERA, 2017; GOMES, 2010, 2017). Iniciamos de modo presencial, em 2019, com a
proposta de estabelecermos trocas entre o Programa de Extensdo NEPARC e as agdes para
implementacao da Lei n° 10.639/03, posteriormente modificada para 11.645/2008. A Escola
Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes (EEBSP) tem instituido em seu
calendario o Més da Consciéncia Negra, em comemoracdo ao 20 de novembro. Essas
legislagcdes abrem caminho para a realizacao de praticas de desnaturalizacdao do racismo e de
reconhecimento da diversidade a partir da producdo de conhecimentos e de atitudes que
eduquem a comunidade escolar. Contudo, as tematicas africana e indigena e a educacdo das
relacOes étnico-raciais ainda estavam sendo trabalhadas mais pontualmente no més de
novembro. De acordo com Renato Noguera (2017), essa é uma pratica comum nas escolas
brasileiras, o que ele chama de tratamento “turista” em relacdo a tematica negra-africana.
Uma visita, um passeio pontual, como se o racismo pudesse ser visitado nas comemoragoes

do 20 de novembro e so.

Diversos estudos apontam a dificuldade na apropriacdo das relacdes étnico-raciais
como contetido transversal obrigatério, em todas as matérias e disciplinas. E necessério
incluir os conhecimentos e epistemologias negras e indigenas para desnaturalizar o racismo,
tanto na escola, quanto na sociedade, pois o racismo nao da trégua, esta sempre presente na
manutencdo das hierarquias e das iniquidades raciais. (GOMES, 2010; DEBUS, 2017;
NOGUERA, 2017; SILVA, 2005).

Diante desse contexto, nasceu o projeto Ciranda da Leitura da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Brigadeiro Silva Paes (EEBSP), idealizado e coordenado por uma
professora de portugués, mulher negra. O texto literario é o cerne desse projeto permanente de
incentivo a leitura desenvolvido nessa escola ptblica. Com vistas ao desenvolvimento do
gosto pela leitura e a formacdo de leitores(as), a escola realiza uma série de agOes para
incentivar o habito de ler entre os(as) estudantes dos diferentes anos e séries. A interacdo com
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os(as) alunos(as) do Ensino Fundamental II é realizada através de semindrios
interdisciplinares de leitura. Os(as) estudantes também participam de atividades como saraus,

feiras culturais, mostras literarias e outros eventos relacionados a livros e a leitura.

Além do carater humanizador, o texto literario é fonte de conhecimento, de prazer, e
instrumento de poder. Historicamente, o racismo presente na sociedade é reproduzido no
ambiente escolar e as historias da branquitude reproduzem estereotipos e modelos negativos
dos individuos negros. Tais modelos acabam gerando sérios prejuizos para a autoestima e a

construcdo da subjetividade de criangas e jovens negros(as).

Em seus estudos, Eliane Debus (2017) apresenta uma andlise sobre a diversidade
étnico-racial na literatura infantil e juvenil. A partir desta andlise, a autora evidencia o papel
da literatura em “problematizar reflexdes sobre praticas antirracistas para o universo da
infancia” e aponta para a necessidade de inserir no curriculo escolar obras que abordem as
questdes étnico-raciais por meio da representacdo de personagens negras como protagonistas,
e o continente africano como muiltiplo, desfazendo ideias enraizadas que apresentam a Africa
pelo viés do exotico e as personagens negras em papéis de submissao ou retratando o periodo

escravista.

Da mesma forma, a autora Sonia Rosa (2021, online), enfatiza a importancia de se
trabalhar enredos enegrecidos para a formacdo racial das criancas e dos(as) jovens

brasileiros(as). Vejamos o que diz a autora a esse respeito:

Reforco aqui a necessidade de trazer personagens negras em situacdo de conforto,
respeito e dignidade para este espaco artistico singular, que é o livro voltado para
infancia e juventude. Este potente objeto de arte pode contribuir para a formagao
racial das criancgas e jovens brasileiros. E ainda, esses livros podem atuar como um
eficaz letramento racial, contribuindo para uma formacdo dentro da diversidade por
meio de saberes ligados a racialidade. Os estudos étnico-raciais nos levam a
entender, por exemplo, o conceito de branquidade (Schucman, 2012) e seus
privilégios, e ainda nos permite identificar o racismo nos livros de literatura, nas
convivéncias, em nosso entorno e em nds Mesmos.

Segundo essa autora, a consciéncia racial nos impulsiona a tomar posicoes
antirracistas. Em relacdo aos livros classificados como literatura negra, Debus (2017) destaca
trés grandes categorias em que podemos dividir os titulos que circulam no mercado editorial

brasileiro: 1) literatura que tematiza a cultura africana e afro-brasileira; 2) literatura afro-

brasileira; e 3) literaturas africanas.
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Essa é uma discussdo interessante para projetos antirracistas de mediacdo da leitura,
pois permite uma organizacdo e um planejamento das tematicas a serem trabalhadas de forma
ndo “turista”, mas comprometida com o cotidiano de a¢oes pedagdgicas para o enfrentamento
do racismo. Também é importante fazer uma distincao entre literatura sobre o negro e
literatura do negro, sendo a primeira distanciada da realidade, permeada por uma visdo
eurocéntrica que reforca estere6tipos e o racismo presente na sociedade, enquanto a segunda
compreende a producdo de autores(as) negros(as), cuja autoria permanece, em grande medida,

invisibilizada nos curriculos escolares.

Mesmo antes da promulgacao da Lei n° 10.639/03, as pesquisas ja demonstravam o0s
impactos negativos do racismo para a populacdo negra. Maria Aparecida Bento (2009)
apontava alguns elementos importantes para a reproducdo do racismo, desde a ideologia da
democracia racial, as politicas publicas de branqueamento e seus efeitos nos processos de
subjetivacdo, bem como os privilégios da branquitude. Assim, consolidou-se um “pacto
narcisico” da populagdo branca, que produz a invisibilizacdo das iniquidades raciais e a defesa
de uma meritocracia individual. Esse cenario se agravou no momento atual da politica
brasileira, em que houve retrocessos nas politicas sociais e avanco do conservadorismo

racista, machista e capacitista.

Foi nessa convergéncia de interesses de leitura e de praticas de educacdo antirracista
que ocorreu o bom encontro entre o projeto Ciranda da Leitura e o projeto Oficinas
EscureSer, durante a pandemia do Covid-19 e o isolamento social. Com o fechamento das
escolas, em 2020, o projeto Ciranda da Leitura, que acontecia no turno inverso das aulas,
passou a ampliar a utilizacdo do grupo do Whatsapp. A Oficina EscureSer surgiu como
desdobramento de outro projeto de extensao da UFRGS que trabalha na Atencdao Basica com
promocdo a Satide da Populacdo Negra. Porém, em 2019, a cidade de Porto Alegre viu a
politica publica de saude privatizar a Atengdo Basica como fruto da extin¢cdo do Instituto
Municipal de Estratégia de Saude da Familia (IMESF) (HAMERSKI, 2018). Assim, a acao de
extensdo precisou se reinventar e encontrou no projeto de mediacdao de leitura Ciranda da
Leitura o acolhimento e a parceria para a articulagdo com seu coletivo de estudantes. Nascia,
em 2020, a Oficina EscureSer, com foco na producdo literaria e artistica de intelectuais e

artistas negros(as).

3 Trilhas teorico-metodologicas
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A roda é uma precaugdo tedrica que reconhece os conflitos, ndo almeja a paz perpétua.
Tampouco pretende multiplicar e embrutecer os embates e dissensos. Porém, pretende
reconhecé-los e propor uma agéncia para que o convivio em dissenso ndo seja razdo de
exclusdao. Em outros termos, a roda é a possibilidade de assumir que o conflito é inerente as
relacdes humanas e que devemos trabalhar em prol de alternativas coletivas. No campo da
educacdo isso significa assumir a roda, inclusive literalmente, como tatica para producao de
conhecimento (NOGUERA, 2017, p. 410).

Renato Noguera (2017) é um importante educador negro que tem se dedicado a
proposicdo de uma educacdo antirracista. Para tanto, tem produzido articulagdes tedricas entre
0s canones europeus e a riqueza dos conceitos afrodiasporicos. A roda, a ginga, o rodopio dos
corpos, das maos dadas, do olho no olho. Esse autor propoe o enegrecimento na producao de
conhecimentos. “Denegrir a filosofia”, campo por exceléncia do pensamento abstrato,
altamente elaborado e reflexivo. Denegrir no sentido positivo da palavra, tornar negro como
algo desejavel, distante do estigma que associa enegrecimento a inferioridade. A “filosofia
afroperspectivista nos convoca para acontecimentos negros, acontecimentos femininos,
acontecimentos infantis, acontecimentos animais” (NOGUERA, 2011, p. 3). Além disso, é
interessante pensarmos o quanto na psicologia reproduzimos a colonialidade dos saberes, pois
0S processos grupais, tdo caros aos fazeres da saude coletiva e da promogdo a sauide
invisibilizam a poténcia da circularidade presente nos saberes de matriz africana e amerindia
(ALVES, 2012; SANTOS, 2015).

A partir dessas reflexdes, fazemos aqui um exercicio inicial de aproximagdo do
paradigma da Afroperspectiva para pensar as rodas de leitura com autoria negra como uma
potente pratica antirracista na mediacdo da leitura no universo escolar.

Em seu estudo sobre oficinas com literatura de autoria negra na escola publica,
Rosemar E. Coenga trabalhou com obras de Carolina de Jesus e Conceicdo Evaristo com
turmas do ensino médio. A autora cita José Luis Jobim (2009, p. 124, apud COENGA, p. 143)
em seu apontamento de que “a leitura na escola, desde que motivada por um tema adequado,
pode gerar significados relacionados aos interesses e necessidades do aluno no momento,
ajudando-o a encontrar-se em sua trajetoria existencial”. As palavras do autor nos alertam
para o fato de que a leitura na escola deve influenciar o ser humano que ali se encontra no

momento presente (COENGA, 2019, p. 143).
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Relatos de experiéncia sobre projetos sociais com rodas de leitura com propdsito
antirracista demonstram o impacto dessas praticas nas comunidades e na equipe universitaria.
Cleonice Fernandes et. al. (2020) compartilham a emocdo em trabalhar com historias de
matriz africana, narrativas que resgatam a memoria e os saberes negros.

A emocao, esta sim, permanece secreta, mas igualmente importante para o resgate
da estima de um povo que talvez ainda ndao compreenda seu real legado; “perspectiva com
a qual me irmano, sobretudo e também pela cor da minha pele”. (FERNANDES et. al., 2020,
p. 12).

Enquanto isso, no campo da saide mental, diversos estudos sinalizam os efeitos
negativos na producao de subjetividade da populacdao negra, pois o racismo é mantido através
da permanente reedicdo dos esteredtipos negativos. Na direcdo dos estudos psicolégicos e
psicanaliticos sobre o impacto do racismo na populacdo negra, Kon et. al (2017) e Cleonice
Fernandes et. al. (2020) reforcam que

Este conjunto de auto-percepgoes, que podem ser duradouras ou temporarias, é que
formara o autoconceito e é claro marcara notadamente a maneira daquele sujeito de
estar, ver o mundo e se ver/estar nele, seu comportamento, autovalorizando-se
positiva ou negativamente. Constantes exposicdes a situacdes de humilhacdo e

constrangimento sem ddvida provocardo rebaixamento da auto-estima e
consequente constru¢do de uma autoimagem distorcida (FERNANDES, 2020, p. 6).

Para enfrentar as praticas racistas no ambiente escolar, é fundamental que sejam
apresentadas narrativas que trazem personagens negras em situacdo de destaque, respeito e
dignidade. Desta forma, sera possivel a criagdo de uma esfera de representatividade, tdo
necessaria para romper com as praticas racistas que dificultam a implementagdo de uma
educacdo emancipatoria que valorize a pluralidade dos estudantes e suas origens.

O uso dessas narrativas caminha em direcdo a uma pedagogia da diversidade
(GOMES, 2017), fruto da luta contra-hegemonica empenhada pelo movimento negro no
campo da educacdo, que estd fortemente atrelada aos processos de emancipagdo social.
Assim, a diversidade corresponde a perspectiva interseccional entre raga, género, idade e
cultura (Ibidem).

Desse modo, as Oficinas EscureSer propuseram a mediacdo da leitura de intelectuais
negras e negros, da literatura, da filosofia, da histéria, da composicdo de letras de musicas. Os
encontros aconteceram quinzenalmente, através da plataforma Google Meet, com duracdo de

60 minutos, em que participaram alunos(as) entre o 6° e 0 9° ano. Os encontros aconteceram
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no turno inverso da aula, tendo a participacdo de até oito estudantes por oficina, com presenca
de diversas etnias. Como ja apontado, historicamente, o racismo presente na sociedade é
reproduzido no ambiente escolar por meio de textos que reforcam estere6tipos e modelos
negativos das pessoas negras. Para romper com esta visdo, os materiais trabalhados nas
oficinas foram o cordel “Carolina Maria de Jesus”, de Jarid Arraes; a musica “Asa Branca”,
de Luiz Gonzaga; a histéria Cada um com seu jeito, cada jeito é de cada um, de Lucimar Rosa
Dias; a musica “Bom mesmo é estar debaixo da dgua”, de Luedji Luna; os filmes Rafiki, de
Wanuri Kahiu; e Ori, de Beatriz Nascimento.

Para Ana Célia da Silva (2005), nos livros didaticos a representacao das contribuicdes
dos grupos afro-brasileiros e indigenas na sociedade ndo sdo consideradas pertencentes ao
passado significativo. Dessa forma, a histdria e a cultura destes grupos sdo invisibilizadas e
minimizadas. E quando estes grupos sdo citados nos materiais, os sujeitos sao representados
de forma estereotipada. “No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes,
sao representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os povos
indigenas, entre outros, sao descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua
existéncia” (SILVA, 2005, p.21). Essas representacdes sao inferiorizantes para a populagdo
negra e a reproducdo desses estere6tipos transmite e internaliza a representagdo negativa
sobre 0s sujeitos negros e uma representacao positiva sobre o branco (SILVA, 2005). Sobre

0s prejuizos para a autoestima da pessoa negra, a autora afirma

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem
como a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos, através de estereétipos, conduz
esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto-rejeigdo,
resultando em rejei¢do e negacdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacdes
(SILVA, 2005, p.22).

4 A poténcia da Extensao Universitaria

Consideramos a extensdo universitaria uma das maiores poténcias para a construcao
coletiva de conhecimentos, pois acreditamos no potencial transformador dessa pratica.
Contudo, se faz necessario ressaltar que este também é um campo alvo de disputas e de
multiplas interpretagdes. Duas formas de fazer-extensdo tém sido foco de debates e pesquisas.
A primeira que gostariamos de ressaltar é a concepcao com forte viés unilateral da producao
de conhecimentos. Unilateral porque considera que a universidade detém os saberes e o

conhecimento e se propoe a intervir nas comunidades desconsiderando os saberes construidos
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nesses espacos. Essa perspectiva apresenta, também, um carater assistencialista, no sentido
que se propOe a prestar servicos sem estabelecer dialogo e vinculo com as comunidades.
(GADOTTI, 2017)

A segunda perspectiva, a qual buscamos estar inseridos, corresponde a uma extensao
dialégica, que estabelece uma comunicacao entre os saberes da comunidade e os saberes da
universidade, de forma que ndo haja imposi¢cdes mas a democratizacdo do conhecimento.
Nesses termos, a acdo e a reflexdo ndo sdo negadas para nenhuma das partes. Essa
perspectiva, referendada nos ideais freireanos considera e respeita os anseios e desejos das
comunidades, enquanto proporciona a nés, graduandas, mestrandas e docentes, a producao de
conhecimento cientifico enraizado na realidade que nos cerca (FREIRE, 1977).

A partir da pedagogia engajada de bell hooks (2017), percebemos que todos os
sujeitos, alunas e professoras, possuem alguma contribuicdo para os processos de ensino-
aprendizagem. Essa pedagogia é essencial porque prioriza a participagdo das estudantes para
que os ensinamentos se tornem relevantes e significativos.

Ao final dos encontros virtuais em 2020, produzimos um podcast do texto Eu, Mulher,
por uma nova visdao do mundo de Paulina Chiziane, o material foi disponibilizado em alusao
ao dia da mulher, em 2021 no canal do NEPARC, Podcast EscureSer. Em 2021, expandimos
a proposta da oficina a fim de explorar a questdo étnico-racial sob a perspectiva de autores

indigenas, em consonancia com a Lei n° 11.465/08.

5 Apontamentos da experiéncia

Ap6s todos os preparativos e a construcdo da oficina, chegamos aos encontros com um
desejo grande de por em pratica os conhecimentos sobre pedagogia engajada (HOOKS,

2017), educacao popular (FREIRE, 1977) e relacdes raciais (NOGUERA, 2011; 2017).

Nossas atividades foram pensadas e desenvolvidas por um trio de pessoas negras,
sendo ele composto por um mestrando em Psicologia Social e Institucional, uma graduanda
em Ciéncias Sociais e uma graduanda em Servico Social. As rodas de leitura foram realizadas
pelas graduandas e o mestrando ficou de suporte a elas, sendo responsavel pelas rodas de
reflexdo que aconteciam ao final das rodas de leitura e que se caracterizaram por ser um
espaco de reflexdo das atividades e didaticas adotadas. As autoras trabalhadas nas oficinas

eram preferencialmente autoras negras, a fim de investir na pratica em uma educacdo
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antirracista. As participantes inscritas na roda de conversa eram autodeclaradas negras e

brancas, todas meninas com idade entre 10 e 12 anos.

Pensar nas acOes desenvolvidas nas oficinas do Projeto EscureSer nos provoca a
refletir sobre dois modos distintos de mediacdo da leitura: a mediacdao em formato presencial
e a medicacdo em formato online. A partir dos desafios impostos pela situacdao de
distanciamento social em decorréncia da pandemia de Covid-19, precisamos, nos anos de
2020 e 2021, abrir mao dos encontros presenciais e necessitamos desenvolver as atividades
em formato online a partir da plataforma Google Meet. Com isso, surgiu uma pergunta-
desafio pertinente para a organizacdo das atividades: como transpor para os encontros online o

mesmo acolhimento e despertar da luz interna de cada participante?

Neste trabalho, entendemos que a luz interna referida por hooks (2020) esta ligada ao
despertar da potencialidade de cada sujeito, nesse sentido percebemos a sala de aula como um
lugar de compartilhamento da nossa luz interna. Portanto, todo o coletivo desta cena
(bolsistas, docentes e estudantes) possui uma luz interna que, quando acionada, transforma o
que esta ao nosso entorno. Despertar diante de uma tela de computador, tendo como aliado
apenas o contato virtual, exige de todas as pessoas envolvidas uma entrega ao que esta sendo
proposto, e uma nova forma de estabelecer relagcdes. A transposicao do modelo presencial
para o online precisou considerar o despertar da luz interna de cada participante, para que o

processo fosse satisfatorio para todas as pessoas envolvidas.

O modelo de roda de conversa virtual viabilizou o espaco de fala e de escuta entre
todas as participantes, em que cada jovem contribuiu com as discussdes. As participantes da
oficina ndo ocuparam lugar passivo nos encontros, pelo contrario, estiveram em posicao de
agéncia, construindo saberes coletivamente. Nesse sentido, a pratica pedagogica da roda
possibilitou a existéncia de uma comunidade de aprendizado engajado (hooks, 2017).
Pudemos observar que a entrega aconteceu de forma organica e os reflexos puderam ser
sentidos ao longo de todos os encontros. Entregar-se é um ato de confianca, sentir que o elo
de confianca foi estabelecido entre as participantes e as coordenadoras da oficina mostra que a
educacdo, como propde hooks (2017), é uma forma de libertacdao das amarras impostas por
um sistema educacional baseado no controle dos corpos e na extin¢ao da vontade de pensar e

agir dos(as) estudantes.
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Para nds, enquanto organizadores(as) das mediagdes dos encontros, o desafio colocado
era o de acionar a poténcia criativa, reflexiva e dialégica das participantes, transformando o
encontro virtual em um ambiente que ndo se tornasse cansativo e exaustivo. Portanto, as
atividades propostas vieram pelo caminho de engajar as participantes na construcao do seu
processo de reflexdo sobre os temas abordados e das suas distintas realidades. A criagcdo de
materiais artisticos foi um dos recursos para incentivar a reflexdo e a criacdo autoral a partir

das histdrias e temas abordados durante os encontros.

Um dos materiais utilizados nas oficinas foi o cordel de Jarid Arraes sobre a vida de
Carolina Maria de Jesus, seguido de reflexao e debate sobre o tema, com o auxilio da musica
“Asa Branca” de Luiz Gonzaga. Foi proposto que as participantes realizassem uma escrita em

ritmo de cordel com tema livre. Este € um texto entregue por uma das participantes:

Todo dia eu acordo cedo

Para estudar

Depois vou na feira comprar

mas na feira eu ndo tinha o que gastar

Pois banho tive que tomar

muita 4gua tive que beber

porque o sol estava de maté

Quando o dia acaba a noite cai

O exercicio de fazer extensdo universitaria proporciona aprendizados a partir dos

encontros e das trocas entre sujeitos. Isso significa que mesmo possuindo o conhecimento
tedrico, as oficineiras precisam estar abertas e dispostas a novas descobertas promovidas por
essas trocas. Nessa perspectiva, houve momentos no transcorrer das atividades em que as
oficineiras foram surpreendidas com os questionamentos sobre a sua atuacdo, por parte das
participantes. Uma situacdo que podemos destacar foi quando as oficineiras perguntaram
sobre quais sonhos as jovens alimentam em si, e uma das jovens, apds responder, devolveu a
pergunta com “e vocés?”. E um gesto pequeno de curiosidade, mas que pegou as oficineiras
de surpresa. Concentradas em cumprir o planejamento daquele encontro, passou despercebido
pelas responsaveis que demonstrar estar participando junto é mais significativo que apenas

estar promovendo a roda de conversa.

Sobre a disponibilidade de compartilhamento entre todas os sujeitos envolvidos nos
processos educativos e na pedagogia engajada, bell hooks afirma:

Minha disponibilidade para compartilhar, para expor meus pensamentos e minha
ideias, confirma a importancia de expor pensamentos, de superar o medo e a
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vergonha. Quando todos nos arriscamos, participamos mutuamente do trabalho de
criar uma comunidade de aprendizagens. Descobrimos juntos que podemos ser
vulneraveis no espaco de aprendizado compartilhado, que podemos nos arriscar.
(hooks, 2017, p.49).

Com o passar dos encontros, outras alternativas de interacao foram surgindo, a
estrutura previamente pensada foi colocada em xeque, mostrando-se limitada e obsoleta
diante do contato com a realidade e das afetacdes produzidas no encontro das rodas. Quando
isso acontece, consideramos como um sinal de que devemos deixar as acdes fluirem e acolher
0 que as participantes tém para oferecer. £ nesse momento que o encontro ganha sentido e
novas possibilidades surgem. Acolher as mudangas, considerar a organicidade do encontro,
reconhecer a poténcia de cada participante sdo os componentes que permearam o fazer das

oficinas do Projeto EscureSer.

Reflexoes Finais

Dito isso, prevenimos leitoras e leitores que ndo comungamos, apenas, com a
inclusdo de contetdos obrigatérios de histéria e culturas afro-brasileiras, africanas e
dos povos indigenas somente para ampliar a representatividade étnico-racial. Nao se
trata de uma participacdo “turista”. Mas, de saber se a legislacdo cria condigcdes de
promocdo da educacdo das relagGes étnico-raciais para uma ressignificacdo
estrutural, reconhecendo os protagonismos negros e indigenas para estabelecimento
de uma sociedade brasileira plural. Por isso, ndo podemos tratar esses contetidos de
modo pontual no curriculo (NOGUERA, 2017, P. 400).

Ao explorar multiplas interpretacdes e leituras do mundo propiciadas pelo texto
literario criamos novos horizontes e expandimos as possibilidades de ser e de estar no mundo.
Apesar das limitacdes do mundo virtual e a dificuldade de acesso a Internet pelas populacoes
mais pobres, temos vivido espagos potentes de promocao a saude, trocas de afetos, ludicidade
e criatividade. Por tudo isso, acreditamos na forca poténcia da parceria da universidade com a
comunidade escolar, para que ambas possam aprender coletivamente e trocar experiéncias que

fortalecam praticas antirracistas durante os processos de aprendizagem.

A Oficina EscureSer, nasceu como uma forma de introduzir obras de autoria negra no
ambiente escolar, literatura negra em primeira pessoa, para criar uma esfera de
representatividade e autorrepresentatividade capaz de romper com as praticas racistas que
devem ser superadas para a implementacdo de uma educacdo emancipatdria voltada para as
relacdes étnico-raciais. Foram fundamentais as trocas com a educadora negra da Escola
Publica, a qual possibilitou a execucdo do projeto num bairro com forte presenga negra na
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cidade de Porto Alegre. Essa experiéncia de sustentar a importancia dos corpos de estudantes
negras como universitarias oficineiras, trabalhando com escritas e producées artisticas de

autoras e autores negros(as) foi um dispositivo potente.

Quando a tematica do cabelo surgiu nas rodas de conversas, o compartilhamento das
vivéncias das estudantes da escola encontrou eco de vida nas educadoras/oficineiras negras.
Ao se reconhecerem como semelhantes as meninas na dor do racismo vivido, houve a
producdo de uma cumplicidade, de uma compreensdo experimentada pelo corpo negro. Como
resposta, as estudantes balancavam a cabeca em sinal de positividade para cada narrativa que
emergia em relacdo ao sentimento de inferioridade produzido pela pressao da estética branca.

Essa experiéncia de racismo é algo que permanece nas experiéncias de mulheres negras.

Apesar da dor que o racismo produz, os movimentos negros sempre enfrentaram de
frente a opressao, produzindo formas multiplas e criativas de resistir. Por isso, entendemos
que a “educacdo deve gerar gente feliz, escrevendo, batendo tambor, dando pirueta, imitando
bicho, fazendo ciéncia e gingando com gana de viver.” (SIMAS; RUFINO, 2018, p. 25). Por
isso, as oficinas do EscureSer tiveram a intencao de oportunizar encontros de aprendizagem e
de diversdo. Proporcionamos informagdes seguras sobre os temas trabalhados, para que as
meninas pudessem se apropriar de si, na tentativa de fazer o que hooks (2017, p. 63) chama de
“transformar consciéncias" e criar um clima de “livre expressdao que é a esséncia de uma

educacdo em artes liberais verdadeiramente libertadora.”

Por fim, cabe ressaltar a importancia deste encontro entre a universidade e a escola
publica, pois ele possibilita a reflexdo sobre as possibilidades de perspectiva de vida, tais
como o ingresso em universidade e as acdes afirmativas. Certamente a universidade publica
foi a maior beneficiaria das cotas raciais, pois permitiu um maior acesso a populacdo negra
aos bancos universitarios. Os conhecimentos e os lugares de poder comecam a diversificar as
perspectivas de mundo, e as praticas antirracistas na extensdo universitaria ganham folego
importante. Por isso, é fundamental lutarmos pela permanéncia das agdes afirmativas e pela

ampliacdo de politicas publicas na educacdo brasileira.
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Financiamento e agradecimentos

Este projeto sé é possivel em virtude do financiamento da Politica Publica Nacional de
Extensao (PROREXT), para tanto, agradecemos a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, instituicdo publica que vem construindo pontes fora do ambiente académico e

possibilitando este encontro da Oficina EscureSer e da EEBSP.
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Resumo: O presente trabalho aborda a importancia de permitir a aproximagao e o engajamento dos alunos com
as praticas de leitura no ambiente escolar, apresentando obras que dialoguem com a pluralidade cultural,
patriménio tdo rico de nosso pais, garantida pelas leis n° 10639 e n° 11645, as quais preveem o estudo da histéria
e da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, que podem ser muito bem exploradas nas aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura. Essas praticas foram realizadas nas escolas em que trabalhei na cidade de
Camaquad, nos periodos de 2013 a 2019, movimentando colegas ndo apenas da area de Linguagens, mas também
das demais éareas, bem como alunos e familiares. Toda a comunidade escolar se envolveu na busca por
transpormos os conhecimentos e as vivéncias apresentadas em cada obra a realidade de cada leitor e, assim,
promover a leitura literdria como uma ferramenta de transformacdo e representatividade. Esta pratica
interdisciplinar ocorreu a partir da escolha de autores e obras que refletissem o respeito, o conhecimento e a
empatia pelos integrantes de nossa sociedade, através de leituras que representassem o povo e a cultura afro-
brasileira e indigena, bem como suas ancestralidades e valores, os quais sdao imprescindiveis para que vivamos
em conjunto com mais respeito e cidadania. Ao presenciar o envolvimento de toda a comunidade escolar na
execucdo dos projetos, a expectativa a cada inicio de ano de quais seriam as leituras realizadas e a mudanga no
posicionamento nao apenas dos estudantes, mas também dos professores, percebeu-se que esta pratica cumpre o
seu propdsito, sendo imprescindivel para que tenhamos uma sociedade em que as pessoas valorizem ndo apenas
aos outros, mas a sua propria identidade, e que possam se posicionar perante as desigualdades e formas de
preconceito existentes.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil; Cultura afro-brasileira; Cultura indigena.

Abstract/Resumen: The following work addresses the importance of allowing students to approach and engage
with reading practices in the school environment, presenting works that dialogue with cultural diversity, such a
rich heritage of our country, guaranteed by laws 10639 and 11645, which provide for the study of Afro-Brazilian
and Indigenous history and culture in the school curriculum, which can be very well explored in Portuguese
Language and Literature classes. These practices were carried out in schools where I worked in the city of
Camaqud, from 2013 to 2019, moving colleagues not only from the language area, but also from other areas, as
well as students and families. The entire school community was involved in seeking to transpose the knowledge
and experiences presented in each work to the reality of each reader and, thus, promote literary reading as a tool
for transformation and representation. This interdisciplinary practice occurred by choosing authors and works
that reflected respect, knowledge and empathy for the members of our society, through readings that represented
the Afro-Brazilian and indigenous people and culture, as well as their ancestry and values, which are essential
for us to live together with more respect and citizenship. By witnessing the involvement of the entire school
community in the execution of the projects, the expectation at each beginning of the year of what readings would
be carried out, and the change in the positioning not only of students, but also of teachers, it was noticed that this
practice complies with its purpose, being essential for us to have a society in which people value not only others,
but their own identity, and that they can take a stand in the face of existing inequalities and forms of prejudice.

Keywords: Children's Literature; Afro-Brazilian culture; Indigenous culture.
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A literatura sempre teve um espaco bem especial em minha vida, pois, quando
estudante do ensino fundamental e médio de escola publica, sempre era muito estimulada por
minhas professoras, assim essas praticas vivenciadas me acompanham no exercicio da
docéncia. No entanto, minha formagdo académica em Letras e respectivas Literaturas pela
Universidade Luterana do Brasil ocorreu de uma forma inusitada. Letras ndo era minha 1*
opgao para a graduacao e, com 17 anos, recém saindo de uma escola em que estudei desde a
pré-escola até o ensino médio, sem condicOes financeiras para mudar de cidade, minha tnica
alternativa era a prova do ENEM e o programa PROUNI, através do qual ingressei na

universidade.

A escolha do curso de Letras ocorreu aleatoriamente, pois, dentro dos cursos daquele
campus, este seria um dos que eu poderia me “encaixar”. Sou grata pela surpresa da vida por
ter me encaminhado ao mundo das Letras, pelo qual sou apaixonada e através do qual posso
apresentar aos alunos um mundo diferente, da mesma forma que me foi apresentado quando
estudante. Exerco esta bela profissao ha quase 10 anos e, atualmente, sou professora das redes
municipal e estadual. Trabalho com alunos do ensino fundamental, nos anos finais, e ensino
médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Producdo textual e Literatura. Contudo, ao
desenvolver projetos de leitura nas escolas, posso ter contato com alunos desde a pré-escola

até a educacao de jovens e adultos.

Em meus singelos pensamentos, sempre tive a pretensao de mudar o mundo, contudo,
ao amadurecer, fui percebendo que nesta profissao que foi escolhida para mim, eu poderia ndo
mudar o mundo, mas fazer com que os alunos vivenciassem e experimentassem diferentes
vidas e, assim, pudessem ter a oportunidade de mudar o seu mundo e o mundo de sua familia
através da leitura e do que ela nos proporciona. Desta maneira, inicialmente, fui introduzindo
em minhas aulas leituras e autores que pudessem dialogar com a minha proposta de mudar o
mundo, com enfoque nos valores, na sociedade, nos sonhos. Quanto mais trabalhava dentro da
minha sala de aula, mais vontade eu tinha de que outros alunos pudessem estar inseridos

naquele momento.

Em 2012, fui nomeada para uma escola do interior da cidade de Camaqud, com
predominancia de alunos alemdes. Comecei aos poucos em minha sala de aula a introduzir

tematicas relacionadas a cultura deles, mas também a apresenta-los a outras realidades.
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Sempre acreditei na importancia das parcerias, do compartilhar com os colegas, por
isso, sempre buscava unir-me a colegas que também tivessem essa vontade de movimentar o
espaco escolar e enché-lo de vida, de descobertas. Entdo, no ano de 2013, foi solicitado a mim
e a outra colega que organizassemos um projeto de leitura, pedido pelo qual sou grata até
hoje, pois foi a partir dele que nasceu a primeira Feira literaria com tematica afro e indigena,
organizada por trés colegas, e agora amigas, de diferentes 4areas: Portugués, Artes e

Matematica.

Foi depois dessa experiéncia que tive a certeza de que oportunizar momentos para que
o aluno dialogue com a sua leitura, priorize a imaginacdo, os sonhos e o aprendizado através

das suas percepcdes seria a minha forma de mudar o mundo.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 13).

2 Projetos de leitura

Ao realizar uma leitura, transporto-me para dentro do livro e sinto-me uma integrante
daquela historia. Ao imaginar como o personagem se sente, desenvolvo a empatia, a0 nao
concordar com tal atitude, desenvolvo a criticidade e, ao vivenciar o amor e a esperanca,
tenho a chance de perpetuar esses sentimentos positivos. Sendo assim, é de extrema
importancia que a leitura tenha o seu espaco garantido na vida do aluno, ndo sendo aquela
leitura com obrigatoriedade, mas aquela que o incentive a adentrar na historia, trazendo temas
que possam ser explorados pelos estudantes. “Ha um componente social no ato de ler. Lemos
para nos conectarmos ao outro que escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, o que
quis significar. Mas lemos também para responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos™.

(RANGEL; ROJO, 2010. p. 87).

Pensando por essa perspectiva e a fim de resgatar e valorizar as culturas afro-
brasileira e indigena, as quais, por muitas vezes, ndo sdo apresentadas ao educando com uma

intencionalidade, sendo apenas para contemplar que estdo de acordo com a lei, os projetos
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literarios foram sendo desenvolvidos dentro dessa tematica. O propésito sempre foi que o
estudante possa contemplar a beleza das culturas, valorizar os nossos autores brasileiros que
abordam com tanto sentimento a realidade de muitos meninos e meninas negros(as) e

indigenas que ndo sdo vistos pela sociedade.

Portanto, o primeiro desafio, como mencionado anteriormente, foi, juntamente com as
professoras Catia Silva (Matematica) e Tais Isquierdo (Artes), organizar um projeto de leitura
com a temadtica afro e indigena, o qual foi chamado de “Atelié da Leitura: culturas africanas e
indigenas”, e aplicado em uma comunidade pomerana no ano de 2013. A Escola Municipal de
Ensino Fundamental 15 de Novembro, localizada na Santa Auta (drea rural de Camaqua/RS),
fez com que eu conseguisse enxergar a importancia de trabalhar a leitura no coletivo, pois o
projeto foi desenvolvido com todos os alunos e professores, nos turnos da manha e da tarde, e
possibilitou o didlogo entre as culturas de forma critica. O professor tem um importante papel
quando pensa em inspirar habitos de leitura. Nao estou dizendo que é uma tarefa facil, mas é

preciso tentar.

Assim, em 2014, troco de “morada” e, por escolha, transfiro-me da escola da area do
interior para a Escola Municipal de Ensino Fundamental José Antonio Netto, situada no bairro
Santa Marta, também em Camaqua. Ali fui acolhida por uma equipe diretiva fantéstica, a
diretora Ana Paula Pedroso, a vice-diretora Luciana Cullmann e a supervisora Karen Farias,
as quais embarcaram na ideia de lancarmos um projeto de leitura bem ousado: trazer os
autores para “dentro” do chdo da escola. Como fariamos? Nao tinhamos resposta, mas

carregavamos a certeza de que conseguiriamos aproximar nossos alunos dos autores lidos.

Essa equipe diretiva me deu a oportunidade de dar continuidade ao projeto de leitura e
realizamos, com o envolvimento de todos os professores dos anos finais, a primeira edicdo do
projeto “Encontro com o Leitor”. O projeto tinha o objetivo de promover a visita de um autor
a nossa escola e interagir com os alunos, rompendo com o distanciamento que ha entre
autores e leitores. O primeiro convidado, que se tornou um grande amigo, de cujas escritas
sou fa, foi o autor Julio Emilio Braz, que aborda em suas obras a discriminacdo social, racial,

o preconceito e as diversidades emocionais e sociais.

Luiz Carlos Cagliari (2009, p. 130-131) ja evidenciava que:

a leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve
aprender na vida terd de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é
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uma heranca maior do que qualquer diploma. (...) tudo o que se ensina na escola esta
diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver.

Ressalto que esta escola ja havia feito projeto de leitura com o turno da tarde e praticas
de leitura nos demais turnos, pois sempre teve a preocupacao de priorizar a leitura para os
seus estudantes. Porém, agora, nossa ideia era de que este projeto fosse a identidade da escola
e, com a dedicacdo de todos, conseguimos, tanto que realizamos 5 edicOes, sendo a ultima
com a parceria de uma outra escola municipal. Relatarei brevemente as edi¢cOes realizadas nos

anos de 2015 a 2018.

No ano seguinte, realizamos a 2° edi¢ao do “Encontro com o Leitor” com o autor Caio
Ritter, o qual tratava da tematica sobre a adolescéncia, discriminacdo e conflitos. Em 2017,
ocorreu a 3? edicdo do projeto, novamente com a presenca do autor Julio Emilio Braz, em que
os alunos trabalharam com outras obras do autor e ficaram mais uma vez encantados com sua
presencga em nossa escola, o qual tornou-se meu grande parceiro na realizacdo de projetos de

leitura nas escolas.

Na 4% edicdo, expandimos a parceria e, juntamente com a escola Municipal de Ensino
Fundamental Candido Rodrigues de Freitas, trouxemos ao Saldao da Ag¢do Social a autora
Mard Barbieri. Essa parceria ocorreu pela amizade que eu tenho com a Prof* Sandra Vargas, a
qual ja havia trabalhado na Escola José Antonio Netto e sempre teve a vontade de desenvolver
um projeto de leitura. A partir disso, com todo o apoio da direcdo e da supervisao,

conseguimos realizar este momento tdo lindo para mais alunos.

No ano de 2019, na Escola José Antdnio Netto ndo trouxemos a presenca fisica de
nenhum autor, mas as atividades continuaram, através do trabalho na biblioteca da escola,
juntamente com minha colega Luciana Rocha. Percebemos a importancia de resgatar a
biblioteca da escola e lancamos uma campanha de arrecadacdao de livros literarios com os

alunos.

Nesse mesmo ano, organizei junto a direcdo da escola e as professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura, especialmente a Prof® Juliana Menezes, do Colégio Estadual Sete de
Setembro, a escola da rede estadual em que trabalho, uma extensao da edi¢cao “Encontro com
o Leitor” com a presenca do autor Julio Emilio Braz. Por isso mencionei que esse autor se
tornou um amigo/parceiro na realizacdo dos projetos, pois sempre aceitou 0s convites

realizados.
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Esse projeto teve a parceria da Escola Municipal de Ensino Fundamental Osvaldo
Aranha, através da Prof* Juliana, que atua nas duas escolas. Este dia foi super intenso, pois
atender duas escolas, contemplando anos iniciais, ensino fundamental, ensino médio e
educacdo de jovens e adultos foi um desafio, o qual foi muito bem executado pelo Julio

Emilio.

Priorizar leituras que fizessem com que o aluno se identificasse, com que o aluno
questionasse e fizesse a relacdo com a realidade, fez-me perceber o quanto faz a diferenca
realizar uma pratica coletiva, pois nada disso ocorreria se nao tivesse o trabalho de todos.
Lembro-me de que, por varias ocasides, era vista com “maus olhos” por alguns colegas que
ndo queriam sair de seu casulo, tanto pelo trabalho que deveriam realizar quanto pelos temas
abordados, mas havia muito mais colegas dispostos a aventurar-se junto comigo,
possibilitando trazer o didlogo sobre o espaco do negro, do indigena e as formas de

dificuldades e preconceitos enfrentadas no dia a dia.

3. A importancia da pluralidade cultural por meio da literatura

Antonio Candido (CANDIDO, 2002, p.77) defendia a funcdo humanizadora e
formativa da literatura, ressaltando o importante papel que a obra literaria (ou um conjunto de
obras) desempenha na sociedade, satisfazendo a necessidade da fantasia e contribuindo para a
formacdo da personalidade, uma vez que estabelece uma relacdo das obras literarias com a

realidade concreta.

Nao é de hoje que se fala da importancia da Literatura Afro-Brasileira no cotidiano
escolar, no entanto, praticas efetivas e duradouras ainda sdo pouco difundidas, apesar de a Lei
n°® 10639 ja ter completado dezessete anos de promulgacdo. Tal diretriz curricular tornou o
ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana obrigatério em todas as escolas, sejam
elas publicas ou privadas, desde o ensino fundamental até o médio. A instrugdo é reconhecer e
valorizar as raizes africanas da nacgdo brasileira, destituindo o negro da funcao de escravo ou
objeto, ressignificando a sua identidade como sujeito, produtor e protagonista, invertendo essa

imagem negativa e resgatando sua contribui¢do na histoéria e no desenvolvimento do Brasil.

No entanto, essa mudancga nao se deu de forma rapida e eficaz, como alerta Capuano

(2008, p.1), “desde muito cedo na historia da literatura brasileira, a figura do negro foi vitima
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de um verdadeiro apagamento”. Dessa forma, percebe-se que a tematica étnico-racial
necessita de uma abordagem ao longo do ano letivo, e ndo somente no dia 20 de novembro.
Para tanto, sdo necessarios subsidios tedricos e metodologicos por parte do professor, uma vez

que a lei

determina que os contetidos escolares de matriz africana sejam abordados, além de
destacadas as formas de resisténcia, as influéncias sociais, histéricas, culturais,
politicas e religiosas da populacdo negra na constituicdo da sociedade brasileira.
(RODRIGUES, 2015, p. 13).

Para Pereira e Silva (2012, p. 1), esta mudanga na legislacdo foi fundamental para a

educacdo brasileira, uma vez que

tem especial importancia para a divulgagdo/valorizacdo do legado cultural africano
que recebemos desde o século X VI, pois além de ampliar o parco conhecimento que
temos dessa cultura, supde um novo olhar sobre a histéria africana e afro-brasileira e
suas possiveis relacdes como o percurso historico brasileiro.

Os autores evidenciam que a referida lei também necessitou de muita luta até ser
sancionada, resultado dos esforcos dos movimentos negros desde a década de 1970, passando
pelos movimentos a favor da afirmacdo da identidade negra na década de 1990, com destaque
para a Marcha Zumbi dos Palmares. Por isso, destacam a necessidade da inclusdao desse tema
nos contetidos escolares, de forma a reconstruir nos alunos e nos professores uma imagem
positiva, elevando a autoestima dos alunos afrodescendentes e contribuindo na reflexdo dos

demais alunos sobre a relevancia da diversidade étnico-racial (PEREIRA; SILVA, 2012, p. 2).

Assim, as acOes escolares buscam impulsionar atitudes e valores que destaquem a
pluralidade ética, por meio de “acdes compromissadas com a diversidade multicultural e
multirracial do pais” (Ibidem), as quais devem perpassar todas as disciplinas, mas centram-se,
especialmente, em Literatura, Historia e Artes. Dessa maneira, os projetos de leitura
desenvolvidos com a temadtica afro-brasileira evidenciam que é possivel ampliar o
conhecimento dos alunos, retomando a perspectiva de Antonio Candido de que a obra literaria

pode interferir na realidade a partir de seu contexto ficcional.

Outros documentos de carater educacional nacional também esclarecem a questao do
conteddo da Lei n° 10639, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sobre a

Pluralidade Cultural (1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
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Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

(2004).

Os PCNs mencionados defendem a participacdo social e politica na reivindicacao dos
direitos e deveres presentes no cotidiano, por meio de “atitudes de solidariedade, cooperacao e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito”. (BRASIL,
1997, p.7). Ja o documento de 2004 (p. 12) requer a adesdo de “politicas educacionais e de
estratégias pedagogicas de valorizacdo da diversidade”, com o intuito de superar a

desigualdade étnico-racial presente nas escolas, nos diversos niveis de ensino.

Em 2008, com a ampliacdao do estudo da cultura indigena, por meio da Lei n° 11645,
esta questdo tornou-se bastante proficua para as escolas do municipio de Camaqua, uma vez
que tornou possivel estreitar as relacdes das instituicoes de ensino com a aldeia indigena

mbya guarani Yyy'a Poty, localizada no distrito do Bonito. Segundo Lima (2013, p. 11),

pensar a articulacio entre Educacdo, Cidadania e Etica (...) é examinar as
Linguagens como veiculo das transformacGes histéricas e culturais e compreender a
Lingua também como um fenomeno de Leitura, pensando em um corpus de textos
das Literaturas de Lingua Portuguesa (Africanas, Brasileira e Indigena).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdoem que o ensino de Lingua
Portuguesa (LP) trabalhe com a leitura e a escrita a fim de tornar o aluno apto a se
desenvolver enquanto leitor, dominando a producdo das diversas modalidades de textos

(LIMA, 2013, p.11). Ainda de acordo com Lima (2013, p. 15),

o ensino da Lingua Portuguesa, bem como a divulgacdo de textos das diferentes
Literaturas expressas em Lingua Portuguesa e de temas que abordem expectativas
contempladas na Lei 11.645 propiciardo aos professores oportunidades de
desenvolver em suas escolas trabalhos interdisciplinares, por ser ela o instrumento
através do qual docentes, de todas as disciplinas, interagem e ministram 0s seus
contetdos.

Salienta-se, assim, a importancia da criagao da Lei n. 11.465, de 10 de marco de 2008,
que torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura das populacdes nativas na educagdo
bésica brasileira, nas redes de ensino publica e privada, reforcando a relevancia do trabalho
com a diversidade cultural e étnica brasileira na escola, ressaltando que, assim como a cultura
afro-brasileira ganhou seu espaco no cotidiano escolar, a cultura indigena também necessita
de uma “reconstrucdo historiografica que a valorize (...), garantindo a sua legitimidade no

processo de construcdo da historia cultural brasileira.” (KAVALERSKI, 2017, p. 31).
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Segundo esse pesquisador, é necessario que se pare de olhar para essas culturas com o
olhar do colonizador, mas sim com toda a riqueza e peculiaridades que elas oferecem
genuinamente, estabelecendo “um novo modo de entender os fatos histéricos a partir da
perspectiva descolonial, em que a participacdo e as contribui¢cdes culturais das populacoes
historicamente subalternizadas sdo problematizadas, criando novos vieses e percepcdes

quanto a formacgao social brasileira”. (KAVALERSKI, 2017, p. 44).

A fim de mostrar como €é possivel realizarmos praticas que emancipem o aluno e o
tornem protagonista no processo de ensino-aprendizagem, apresentarei os dois primeiros
projetos, os quais me impulsionaram a continuar acreditando que a leitura tem o poder de

transformacao.

4.1 Primeiro projeto realizado

O primeiro projeto denominou-se Atelié da Leitura: Cultura Africana e Indigena, e
teve autoria conjunta com a prof® Thais Isquierdo e organizacdo com as professoras Catia
Gomes e Thais Isquierdo. A agdo surgiu a partir da observacdo dos professores, no ano de
2012, em relacdo a falta de ter a leitura como uma pratica prazerosa, necessaria na formacao
de alunos criticos e participativos. Sendo assim, a equipe escolar desenvolveu diversas
atividades, com o intuito de que a leitura se tornasse parte do cotidiano escolar e familiar dos
educandos, a fim de que utilizassem a arte como expressao do pensamento e valorizassem a

cultura africana e indigena, as quais constituem a identidade do povo brasileiro.

O projeto consistiu, primordialmente, na integracdo da Literatura com a Arte, visando
o trabalho interdisciplinar entre as areas do conhecimento e buscando a troca de experiéncias
entre os alunos através da leitura de livros literarios que compdem o universo da literatura
africana e indigena, as quais serdo refletidas no fazer artistico, incentivando-os ao prazer da
leitura, ao desenvolvimento de suas potencialidades artisticas e ao aprimoramento dos
conhecimentos acerca dos contetdos estudados.

O objetivo geral era incentivar o prazer pela leitura, a criatividade dos leitores e o
conhecimento referente as culturas africana e indigena. Como objetivos especificos, almejava-
se a relacdo entre a Literatura e a Arte; a leitura e a interpretacdo de obras literarias

selecionadas; o trabalho com diferentes géneros textuais; o fazer artistico a partir da leitura de
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obras literarias; o desenvolvimento das habilidades artisticas; a contextualizacdo das leituras
com questoes do cotidiano; a interpretacdo das leituras através do fazer artistico; o trabalho
com diversos elementos da Literatura Afro- Brasileira; a valorizacdo e o respeito a
diversidade cultural. Desse modo, cada ano ou série ficou designado a ler um livro especifico,
e esta leitura era realizada na escola ora com os alunos em duplas ou grupos, ora contada pela

professora, pois dependiamos da quantidade de livros para pensar na estratégia de leitura.

Apo6s a realizagao dessas leituras, havia um dialogo, cada aluno expressava-se e, apds,
realizavam uma atividade artistica correspondente, para que fosse relacionado o que leram, a
sua interpretacdo com a pratica, a expressdao através de habilidades artisticas. Também
organizamos um “Diario de Bordo", atividade em que cada aluno recebeu um caderninho
(cujo fornecimento conseguimos pela Secretaria Municipal de Educacdo, para que todos
fossem do mesmo tamanho) e ficou responsavel por enfeita-lo e organiza-lo com materiais

disponibilizados pela escola.

Nosso objetivo era que o aluno conseguisse perceber através das atividades propostas
0 qudo prazeroso € o habito de ler, bem como apresentar as diversas possibilidades que a

relacdo Arte e Literatura propiciam.

A arte tem como objetivo ajudar a crianga a se desenvolver livremente, a estimular a
criatividade e a expressdo. A arte desenvolve o pensamento artistico, deixando o
particular dar sentido as experiéncias do exterior, onde a crianca aumenta a
sensibilidade, a percepgdo, a reflexdo e a imaginagdo. (SILVA; SCHULTZ;
MACHADO, 2008, p. 38).

Sendo assim, primeiramente, garimpamos a biblioteca da escola atras de titulos que
dialogassem com a nossa proposta. Ficamos aproximadamente duas semanas em torno dessa
procura, contudo, era muito dificil alinhar aos nossos objetivos os livros disponiveis na

biblioteca e a quantidade de exemplares.

Entdo, fizemos uma primeira selecao com alguns titulos escolhidos por autores a partir
da quantidade de obras, porém ainda ndo era da forma como gostariamos. Separamos Ana
Maria Machado, Mario Vale, Maria Cristina Furtado e estaivamos dispostas a repensar nossos
objetivos de trabalhar com a cultura afro-brasileira e indigena em decorréncia do ntimero das
obras. Porém, no meio desse processo, recebemos da Secretaria de Educacao, através do
projeto com as bibliotecas escolares, uma caixa repleta de titulos com a tematica afro e

indigena. Naquele momento, nossas mentes inquietas comegaram a trabalhar e conseguimos
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organizar uma forma de todos os alunos terem a possibilidade de conhecer a riqueza daquelas

obras, mesmao com poucos exernplares.

Sendo assim, combinamos de resgatar a hora do conto nos anos finais, intensificar essa
pratica com os anos iniciais e promover leitura coletiva (juntar grupos de alunos para lerem as
obras), disponibilizando o tempo durante as aulas, ndo apenas nas de Lingua Portuguesa e
Artes, mas com todos os demais componentes. Fizemos entdo o cronograma da leitura e, a
partir dessa ideia, o projeto foi adotado por toda a escola e por todos os professores com o

seguinte formato:

@® Momento da leitura - Caixas de livros, organizadas por turma, que ficavam na

biblioteca;

@ Hora do conto referente aos livros das cultura afro-brasileira e indigena promovidos
pelas professoras de Lingua Portuguesa e pelas atividades desenvolvidas por todos os
componentes curriculares;

@ Atividades de intercambio da leitura: os alunos lerem uns para os outros, haver a troca
entre turmas.

Na modalidade de hora do conto, organizamos da seguinte forma as obras trabalhadas:

Ano/série Livro Atividade artistica

Pré- escola | VALE, Mario. O Almoco. Sdo Paulo: Editora | Painel de desenhos
Formato, 2009.

1° Ano MARTINS, Georgina. Minha familia colorida. | Musica com danca
Sao Paulo: Edicoes SM, 2005.

VENEZA, Mauricio. Caixa de lapis de cor. Sao
Paulo: Editora Positivo, 2008.

2° Ano MURILO, Gerson. Ei quem vocé pensa que é? | Teatro de fantoches

Sdo Paulo: Editora Formato, 2008.
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3° Ano FURTADO, Maria Cristina. Pretinho, meu | Releitura ilustrada
boneco querido! Porto Alegre: Editora do
Brasil, 2000.
4° Ano MACHADO, Ana Maria. Menina Bonita do | Confeccdo de
laco de Fita. Porto Alegre: Editora Atica, 2009. | cartazes
5° Ano CHAMBERLIN, Mary e Rich. As panquecas de | Modelagem
Mama Panya. Sado Paulo: Edi¢des SM, 2007. Cordéis
DALY, Niki. O vestido de Jamela. Sdo Paulo:
EdicGes SM, 2012.
6° Ano DALY, Niki. Cadé vocé, Jamela? Sdo Paulo: | Teatro
Edig¢Ges SM, 2009.
7° Ano VASSALO, Marcio. Valentina. Sdo Paulo: | Confecgdo de
Editora Global, 2007. bonecas de pano
KREBS, Laurie Krebs e CAIRNS, Julia. Um
safari na Tanzania. Sdo Paulo: Edicdes SM,
2007.
KOUROUMA, Ahmadou. Homens da
Africa.Sao Paulo: Edicdes SM, 2012.
8° Ano DIELTIENS, Kristien. Meu nome é Pomme. | Stopmotion
Sao Paulo: Edi¢des SM, 2011.
BARBOSA, Rogério Andrade. Contos de
Itaparica. Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2010.
8% Série MATE, Daniel Munduruku. Catando Piolhos | Maquetes
Contando histérias. Sao Paulo: Editora Brinque T
eatro
Book, 2006.
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ASARE, Meshack. O chamado de Sosu. Sdo | Entrevista

Paulo: Edi¢des SM, 2011. Saida de campo

As atividades desenvolvidas a partir da leitura das obras foram, principalmente,
producdes textuais, releitura das obras, diarios de bordo, confeccdo de bonecas de pano,
elaboracdo de macds em gesso, maquetes, confeccdo de madscaras africanas, culindria
(panquecas, bolo de fuba e cenoura), livro ilustrado, teatro, fantoches, cordéis, marca-
paginas, saida de campo, visita a reserva indigena, dancas, pinturas com tinta, intercambio de

leitura, exibicdo de filmes.

Em nenhum momento “obrigamos” os colegas a participarem, mas, como o projeto era
da escola, e tinhamos momentos para compartilhar sobre o andamento, as tematicas das obras
e as leituras ocorriam todas dentro da instituicao escolar. Dessa maneira, os colegas que nao
estavam engajados, aos poucos, foram aderindo, pois percebiam o envolvimento da maioria
dos professores e dos estudantes. Eles tornaram-se os protagonistas de todo o processo,
realizando atividades que nos surpreenderam, como ir visitar a reserva indigena, e apresentar
através de fotos e videos a visita, realizar pesquisas sobre a cultura afro-brasileira,
reconhecendo que nunca tinham pensado sobre a importancia e a origem da danga e da
culinaria. Acompanhar este despertar sobre o outro fez com que este projeto tenha ficado

marcado ndo s6 na minha meméria, mas em meu coragao.

Os livros trabalhados eram tdo lindos: todos envolviam a cultura africana, afro-
brasileira e indigena Destarte, foram tantas descobertas através da literatura que os alunos,
maioria de origem alemd, comecaram a enxergar além do que estavam acostumados e fizeram

uma reflexdo sobre a propria cultura e a apresentada nas obras.

Através dos titulos de Jamela, os estudantes adentraram a Africa e seus costumes com
cores fortes e significativas. Mama Paya fez com que eles invadissem a cozinha da escola e
comunhassem juntos, ja Sosu mostrou a histéria desse menino africano e a relacdo com a
natureza, e foi com o autor Daniel Munduruku que os alunos despertaram para realmente
saber sobre os seus vizinhos, os indigenas, que estavam bem pertinho da escola, mas ao
mesmo tempo tdo longe. Esses foram alguns exemplos de algumas obras. O aprendizado e o

que a leitura proporciona, por vezes ndo conseguimos descrever e mensurar.
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O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se
insere. (FREIRE, 1996, p. 60).

Através da leitura de cada obra e por meio de cada atividade proposta, sempre
priorizamos respeitar os alunos, suas individualidades e, ao mesmo tempo, instigar para que
compreendessem a importancia de ler o mundo através do conhecimento e de seu papel como
ser social. Também é importante registrar que todas as atividades foram realizadas na escola
através da unido dos professores e pedidos de patrocinio externos para os materiais. Tivemos
a grande parceria de professores que se dispuseram a comprar, dentre outros materiais, gesso,
tecido, e a confeccionar as roupas para as apresentacoes de danga; a supervisora da escola que
buscava junto a mantenedora isopor, cartolinas, folhas de EVA cola, para a confeccao dos
marca-paginas e maquetes e a empresa AFUBRA (Associacdo dos Fumicultores do Brasil)

que nos auxiliou nesta parte também e no dia do evento de culminancia do projeto.

Para a realizacdo das atividades artisticas, os professores se engajaram por turma,
sendo que eu, e as professoras Thais e Catia (Prof* de Matematica que integrou este time ao
vir para a escola) ficAvamos mais envolvidas com todas as turmas e os demais colegas, com
uma a duas turmas, para que pudéssemos dar uma aten¢do maior a todos. O projeto realizou-
se no periodo de maio a novembro de 2013 e a culminancia ocorreu no més de novembro, na
Feira do Livro da escola, que englobou concursos de desenhos (pré ao 3% ano); concursos de

poemas (4° ano a 8° série) e apresentacao das atividades artisticas dancga e teatro.

Com a arte a crianga inicia sua producdo textual, através do desenho, da miisica, do
teatro, expressando-se de diversas formas. Ela atica e constr6i uma nova visdo, uma
escuta diferenciada dos demais sentidos como uma introdugdo para a compreensao
diversificada das questdes sociais. (SILVA; SCHULTZ; MACHADO, 2008, p. 36).

Utilizar os livros como ferramenta de aproximacdo cultural fez com que este projeto
fosse vivo, repleto de reflexdes que até entdo ndo eram “abertas” dentro desta comunidade
pomerana. Ver estes alunos respeitando e valorizando o negro, o indigena e as raizes da
ancestralidade brasileira possibilitou enxergamos que todo o esforco e as tentativas sdo
necessarias para que todos sejam vistos e respeitados e, assim, contribuirmos para que

tenhamos uma sociedade antirracista.
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4.2 Segundo projeto realizado

Existem diversas maneiras de aproximar os leitores e os livros, e uma delas é
aproximar os educandos dos autores, para que possam apresentar as suas interpretacoes e
questionamentos e dialogar sobre a leitura realizada. E esse foi o propoésito da 1* edicao do

Encontro com o Leitor.

Entdo, quando mudei de escola, fui para a escola municipal urbana José Antonio Netto
e, com todo o apoio da diretora Ana Paula Flores Pedroso e da equipe escolar, em 2014,
conseguimos efetivar esta acdo nas dependéncias da escola, com a participacao do autor Juilio
Emilio Braz, o qual encantou tanto os alunos que retornou no ano de 2017 neste mesmo

espago.

Primeiramente, foi um desafio realizar um projeto desta forma, pois nunca havia
entrado em contato com nenhum autor e desconhecia a parte organizacional desta pratica, nao
sabia como fazer, mas tinha a certeza de que conseguiria. Conforme ressalta Freire (1996, p.
39), “[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préoxima pratica.”. Desse modo, mesmo entrando em um campo desconhecido,
realizei uma pesquisa sobre autores que tivessem a cultura afro-brasileira como tematica de
suas obras e achei o site do autor mencionado. Enviei um e-mail despretensiosamente e, para
minha alegria, ele aceitou. Comegamos, naquele momento, essa parceria tdo linda de abordar

a representatividade negra através da literatura.

As obras trabalhadas com os alunos foram: Mogambique, Felicidade ndo tem cor,
Lendas negras, Na cor da pele, Sikulume e outros contos africanos, Pretinha eu?, Zumbi - o
despertar da liberdade, Um sonho dentro de mim. Todas ressaltam a origem e a riqueza da
ancestralidade do negro de uma forma que muitos alunos, inclusive eu, nunca tinhamos visto,

valorizando positivamente a cultura e as pessoas negras.

As obras foram selecionadas através das conversas por e-mail com autor, em que eu
contava um pouco sobre a comunidade escolar e o nosso desejo de fomentar a leitura critica,
valorizando a negritude e o indigena que, por muitas vezes, ndo eram “vistos” na literatura ou,
quando estavam, era sempre ocupando posicOes consideradas “ndo privilegiadas” nas

narrativas. ApOs organizarmos as obras que seriam trabalhadas, os professores de Lingua
99



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

Portuguesa, Prof®. Tania, Luciana Rocha e eu, escolhemos os titulos por turma e iniciamos as
atividades de leitura e conhecimento da tematica. Juntamente conosco, os demais professores

também se engajaram, trabalhando aspectos relacionados as narrativas e a cultura africana.

Todas as praticas, durante o ano de 2014, contemplaram a contribuicdo das culturas
africana e indigena no desenvolvimento da histéria da populacdo brasileira, tema que foi
desenvolvido com as turmas de 6° e 9° ano do ensino fundamental, entre abril e novembro de
2014, tendo sua culminancia no dia 20 de novembro, data da Consciéncia Negra. Nessa data,
realizamos uma exposicdo de todos os trabalhos desenvolvidos ao longo do ano, bem como
sobre a visita de Julio Emilio Braz, que ocorreu em julho, pois “encaixamos” com a vinda

dele ao Rio Grande do Sul, ja que o autor reside no Rio de Janeiro.

[...] A Literatura Afrodescendente, na sua tardia constru¢do, propde uma renovagao
na linguagem, valorizando vérios aspectos da vida cultural da sua etnicidade a fim
de valorizar os meios expressivos que se inscrevem na histéria. Enquanto projeto
ético e ideolodgico, ela afirma a presenca do negro na literatura como integrador
desse projeto reconhecendo-se como cidaddo afrodescendente. [...] (PEDROSO,
2019, p. 47-48).

No decorrer das leituras e atividades desenvolvidas como releituras, debates,
construcdo de maquetes, organizacdo de apresentacdes artisticas, entre outras, percebeu-se o
quanto € necessario trazer para o “chdo da sala de aula” agoes que levem a reflexdo sobre as
diversas situagoes de discriminacdo e preconceito que estdo inseridas na realidade brasileira, e
que se referem aos povos indigenas e afro-brasileiros, e como isso afeta a autoestima dos

nossos alunos negros e indigenas que desconhecem a riqueza de sua cultura e ancestralidade.

Desenvolver acdes que evidenciam a representatividade é uma forma de resgatar a
autoestima desses alunos, pois, apresentando-lhes embasamento histérico e literario referente
a riqueza da cultura africana, afro-brasileira e indigena, podem romper com conceitos
deturpados, os quais sdao impostos pela sociedade e reproduzidos nas acdes preconceituosas
até os dias atuais. £ uma forma de promovermos a criticidade e a valorizacdo dos nossos

alunos, seja pela classe social, pela raca ou pelo género.

No dia da visita do autor, lembro-me que ndo sabia quem eram 0s mais ansiosos, 0s
professores, os alunos ou os pais, porque alguns pais foram até a escola para poder ver o autor
dos livros de que tanto os filhos falavam. Entdo, naquele dia, a diretora Ana Paula saiu

cedinho para buscd-lo em Porto Alegre (conseguimos o transporte com a Secretaria de
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Educacdo) e, por volta das 10 horas, Jilio adentrava a nossa humilde escola que estava toda
preparada para a sua chegada. Enquanto a diretora ia busca-lo, realizamos os ultimos
preparativos, expomos todos os trabalhos realizados, arrumamos os murais e os alunos

ensaiavam mais uma vez as apresentacdes para o nosso convidado.

Quando ele chegou, ja havia alunos na frente da escola, aguardando-o e nunca me
esquecerei dos olhos encantados das criangas (6° a 9° ano), vendo o autor dos livros, que eles

tanto se EHVOIVEI‘EIHI, entrar na nossa escola.

A manha passou tdo rapido, apresentamos as atividades, os alunos bateram um papo
muito legal sobre as obras trabalhadas. Julio contou mais umas historias, e assim, o horario do
turno terminou e, naquele dia, os estudantes quiseram ficar além do horario previsto. Julio
trouxe outras obras por um preco simbdlico e, para minha surpresa, faltaram livros para os

alunos, devido a grande procura.

Este projeto cumpriu seus objetivos, ndo apenas por conseguirmos trazer um autor
para dentro da escola, mas por oportunizar uma acao educacional focada na riqueza da cultura
e da histéria afro-brasileira, ou seja, dos nossos alunos, pois um grande nimero sdo alunos
negros. Fez com que o coletivo da escola trabalhasse a questdo étnico-racial de uma forma
diferente, sem pautar apenas na obrigatoriedade da Lei 10639/03, mas realizar uma pratica

coletiva pautada no conhecimento e em uma acao educacional libertadora.

5 Consideracoes Finais

Realizar esta pratica de trabalhar com projeto de leitura focado na diversidade cultural
e racial, e dela participar, me possibilita utilizar minha profissdo para que eu possa fazer a
diferenca ndo sé no coletivo, mas para aquele aluno ou aluna que, por vezes, ndo é visto
dentro do seu lar, dentro da préopria escola ou da sociedade em que ele ndo se sente
pertencente. Além disso, a pratica permite mostrar a leitura como uma ferramenta de luta, pois
ela é o conhecimento, possibilita trabalhar para que o estudante sinta-se protagonista da sua

historia e que ele possa utilizar o seu poder no dia a dia.
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As duas praticas apresentadas diferem-se pela forma da realizacdo e pelo publico-alvo,
contudo, assemelham-se pela temadtica e pelo cumprimento de seu objetivo, conforme
apresentado nos dois projetos. Sempre me lembro destas praticas, do quanto foi um desafio
para mim, enquanto pessoa, propor a leitura pautada na diversidade étnica dentro de uma
comunidade pomerana, cujos alunos a abracaram de uma maneira tdo sincera e despida de
qualquer preconceito, sempre focados em aprender sobre uma realidade que mesmo tao

proxima, parecia tao distante deles.

Na escola José Antonio Netto, fizemos mais 4 edi¢des do projeto “Encontro com o
Leitor” e pretendemos continuar. J& o expandimos ao realizar parceria com outra escola
municipal, comecamos a contemplar todos os turnos e seguiremos na nossa caminhada para
fazer com que nossos alunos sejam mais humanos, atuantes e protagonistas de suas proprias

historias.

No que se refere as Leis n° 10.639 e n° 11465, percebeu-se que a proposta de projetos
interdisciplinares foi bastante benéfica, uma vez que conseguiu abranger maiores reflexdes
tedricas, atitudinais, conceituais e praticas que buscaram contribuir para o estudo dos
educandos quanto as (re)construcoes do cotidiano que envolvem as relacdes étnico-raciais.
Assim, foi possivel ressignificar os conteidos, bem como os sujeitos envolvidos, e até mesmo
as experiéncias escolares, que buscam uma educagao antirracista por meio da redescoberta da

histéria e da cultura afro-brasileira e indigena.
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levam em conta o seu uso, bem como os profissionais que atuam com o mesmo. Além disso, a partir das
indicacOes e dos relatos, foi possivel sistematizar uma lista de livros-imagem que podera servir de referencial
para quem desejar trabalhar com esse tipo de obra em diferentes esferas. Conclui-se que o livro-imagem é um
importante recurso a ser utilizado para o favorecimento do letramento literario e dos processos de alfabetizagdo e
ainda para o desenvolvimento da criatividade e da aprendizagem ao longo da vida. Contudo, apesar de haver um
aumento de produgdes desse tipo nos ultimos anos, ainda hd poucos trabalhos que relatam o seu uso, dessa
forma, acredita-se que suas potencialidades merecem ser mais conhecidas, exploradas e divulgadas pelos
profissionais que atuam com a mediacdo da leitura. Uma vez que, segundo Freire (1989), a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, o livro-imagem, por meio de seus variados textos, formatos, tamanhos, materiais e
cores, configura uma 6tima ferramenta para trabalhar as emogoes e probleméticas vivenciadas pelos leitores no
seu cotidiano, bem como trabalhar a leitura critica dos elementos ndo-textuais, contribuindo, inclusive, no
periodo de alfabetizacdo.

Palavras-chave: Livro-imagem; Incentivo a leitura; Mediacao da leitura.

PICTURE BOOK: POSSIBILITIES OF READING MEDIATION ACCORDING TO BRAZILIAN
SCIENTIFIC PUBLICATIONS

Abstract: The article presents research results that investigated the possibilities of reading mediation and
pedagogical applications of the picture book in basic education. Bibliographic research was used as
methodology, including articles and academic works from Brazil. It identified 14 publications in Pedagogy,
Visual Arts and Library Science areas that indicate the use of the image book and reported reading mediation
practices carried out with them, which were published between 2010 and 2019. The results of the analysis of
these reports were the identification of the definitions and characteristics of the picture book, the specification of
some practices, methods and benefits when used and identified the professionals who use it in work. Based on
what was identified and observed, a list of image books was systematized, which may serve as a reference for
those interested in working with this type of book. It was concluded that the image book is an important resource
to be used in literacy, in the development of creativity and learning in general. Although the increase in such
productions in recent years, there are few studies reporting the picture books used. Thus, it is believed that the
potential of picture books should be better known, explored, and disseminated by professionals who work with
the mediation of reading.

Keywords: Picture book; Literacy; Reading mediation.

1 Introducao

A mediacdo da leitura literaria é uma atividade constante no fazer diario de
profissionais da educacdo, como professores, pedagogos e bibliotecarios, e vem sendo objeto
de pesquisa em diferentes areas. O livro infantil e infantojuvenil tem sido foco de variadas
investigacdes que o trazem como ferramenta para a mediagdo da leitura, sendo utilizado nao
s6 com criangas, mas com pessoas de todas as faixas etarias. O mercado editorial atual
apresenta um universo de livros para criancas com uma grande diversidade de textos e
formatos que se divergem desde o tamanho, tipo de material, cores, formato do texto
apresentado e, principalmente, temas que podem trazer desde fabulas classicas, historias

encantadas até tratar de emogoes e problemas vivenciados pelas criangas em seu cotidiano.
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Dentre essa diversidade de obras para o publico infantil, vem ganhando destaque pelo
seu formato um segmento desses livros que sdo os livros-imagem. Belmiro [s.d] descreve que
o livro vem passando por vdrias transformacoes, gerando espacos para novos géneros. Com
isso, o livro de imagens (ou livro-imagem) acabou se tornando um desses géneros, sendo um

livro:

Com imagens em sequéncia e que conta uma histéria, geralmente selecionando uma
situacdo, um enredo e com poucos personagens. Constitui-se como uma narrativa
visual, que aproxima duas condi¢Ges bdsicas para sua realizacdo: a dimensdo
temporal (sequéncia linear das imagens) e a dimensdo espacial (a légica de
organizacdo espacial dos elementos que compdem as imagens) (BELMIRO, [s.d]).

Podemos encontrar na literatura diferentes denominacdes para este tipo de obra. Em

levantamento feito por Peter O Sagae ([s.d.] apud SPENGLER, 2010), foram encontradas:

) Album colorido, Livro com imagens, Livro-de-gravuras, Estorietas sem

palavras, Livro de imagem (COELHO, 1981);
() Literatura visual (UBE, 1994);

) Album ilustrado, Livro mudo, Histéria muda, Histéria sem palavras

(CAMARGQO, 1995);
o Livro s6-imagem, Livro de imagem (GOES; BONFIM, 1996);
® Narrativas-imagéticas (MOKARZEL, 1998);
® Livrode imagem (LIMA ; FERRARO, 2001).

Diante da variedade de denominacdes descritas, percebe-se que uma se destaca, pois é
recorrente ha alguns anos, a de “livros de imagem”. Contudo, acreditamos que a denominagao
que mais representa € livro-imagem, e portanto sera essa que utilizaremos no decorrer deste

texto.

Um dos primeiros contatos que obtivemos com esse tipo de obra foi o
desenvolvimento de um projeto de incentivo a leitura com a obra Corre-Curumim de Laerte
Silvino, a qual foi utilizada para a contacdo de histéria realizada na Feira do Livro da
Universidade do Rio Grande - FURG em 2020. Foram realizadas sessoes de contacao em dois
dias para criancas de 02 a 12 anos de idade, nas quais houve grande aceitacdo e participacdo

do publico, bem como mais motivacdo para os académicos envolvidos darem continuidade ao

109



v ENCONTRO DE PRATICAS DE
MEDIAS3O0 DE LEITURA LITERARIA

trabalho. Os resultados desse projeto deram origem ao trabalho de divulgacao apresentado e
premiado na I Feira Literaria de Camaqua, intitulado Entre livros e lendas: hora do conto na

Feira do Livro do Cassino (MELLO et al., 2020) .

A realizacdo do projeto de extensdao com o uso do livro-imagem, a repercussao dos
resultados obtidos, bem como a notoriedade que essas obras vém recebendo nos dltimos anos
suscitou nos presentes autores a necessidade de conhecer mais sobre esse tipo de obra e
contribuir para a discussao tedrica sobre o mesmo. Isso posto, o presente texto tem o objetivo
de identificar as possibilidades de uso pedagégico dos livros-imagem a partir do estudo das
publicacdes cientificas brasileiras. Dessa forma, descrevemos as praticas educativas realizadas
por diferentes profissionais, os beneficios relatados pelos autores, bem como o publico a que
se destina. Além disso, propomos a organizacao de um levantamento de livros-imagem
citados pelos referidos autores e profissionais que fazem uso do livro-imagem na mediacao da
leitura. Acreditamos que, por ser um tema recente, as discussdes apresentadas aqui servirdo de
apoio e contribuirdo para uma reflexdo sobre o uso desse importante recurso. A seguir,

passamos a metodologia empregada no estudo.

2 Procedimentos metodologicos

A metodologia aplicada a este estudo é a de pesquisa bibliografica. Segundo Gil
(2002) e Prodanov; Freitas (2013), a pesquisa bibliografica consiste na consulta a materiais
bibliograficos (ou ndo) ja publicados sobre determinado assunto, selecionados pelo(s)
autor(es) a partir de critérios de relevancia (a partir dos objetivos propostos) e confiabilidade.
Ressalta-se que “[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticio do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou

abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

As buscas foram realizadas nas bases Google Académico e Base de Dados em Ciéncia
da Informacdo (BRAPCI) no més de fevereiro de 2021. Para as buscas, utilizou-se duas

estratégias de pesquisa:
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0. o termo “livro-imagem” (com aspas duplas e hifen), aplicado no campo titulo dos
documentos, em lingua portuguesa, excluindo-se patentes e citagoes. Obteve-se 34 resultados

para a base Google Académico;

a. o termo “livro-imagem” (com aspas duplas e hifen), aplicado no campo titulo dos

documentos. Obteve-se 257 resultados na BRAPCI.

Notamos que, embora tenhamos utilizado a estratégia de refinamento aspas duplas
no termo de busca, ainda assim ambas as bases retornaram publicacdes que ndo abordavam a
tematica livro-imagem — com destaque, principalmente, para a BRAPCI, que retornou
demasiadas publicacdes voltadas a imagem das bibliotecas e do profissional bibliotecario, por
exemplo. Nesse sentido, foi necessario selecionar os titulos compativeis com o objetivo desta
pesquisa. Dos resultados obtidos no Google Académico, 13 titulos foram selecionados para
este estudo, assim como um titulo, dos 257 resultados da BRAPCI, totalizando 14

publicacdes, como pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Publicacdes selecionadas na coleta de dados em ordem cronolégica decrescente

Autores Titulo Tipologia Ano
documental
A dimensao estética da competéncia em artigo 2019
PEREIRA, Ana Paula. informacao e a leitura do livro de imagem

ALCARA, Adriana Rosecler

LUIZARI, Gabriele Goes da Uma imagem, uma histéria: como as criancas dissertacdo 2019
Silva compreendem o livro de imagem

SEGABINAZI, Daniela Ler livros sem palavras, ler imagens e mundos artigo 2017
MARQUES, Adriana; SILVA, O livro de imagens na Educacdo Infantil artigo 2017

Janaina de Paula e; ASSIS,
Vivianny Bessdo de

RAMIL, Chris de Azevedo; O uso de livro-imagem e a producao textual: uma | artigo 2017
SOARES, Lucas Gongalves; experiéncia com alunos de 5° ano em uma escola
PERES, Eliane no campo
BRANDAO, Claudia Leite; PNBE 2014: uma ponte entre a primeira infancia | texto publicado 2017
GONZAGA, Maria Marismene; | e livros imagem em anais de
SOUZA, Renata Junqueira de evento
MERAT, Rossane Arante Uma imagem fala mais que mil palavras?: o trabalho de 2017
trabalho com o livro de imagem em sala de aula conclusdo de
curso
PEREIRA, Ana Paula; A mediacao do livro de imagem no projeto texto publicado 2016
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BORTOLIN, Sueli palavras andantes em Londrina em anais de
evento
AGUIAR, Dilcia Corréa de Livro de imagem: instrumento para a mediacdo e | trabalho de 2016
o estimulo a leitura de criancas da Educagao conclusao de

Infantil de duas bibliotecas de escolas particulares | curso
do Municipio de Viamao-RS

WEBBER, Sandra Cruz da Livro de imagem: leitura para promover projetos | texto publicado 2016
Silva; com diferentes linguagens da arte em anais de
KODAMA, Kétia Roberta evento

Maria de Oliveira

BOZOLA, Renata Livro-imagem: o trabalho realizado em uma sala | artigo 2015
de aula de Educacdo Infantil

SILVA, Mayara Suellen de Livro e imagem: uma abordagem do livro como trabalho de 2015
Aragjo objeto de arte no ensino fundamental conclusao de

curso
SILVA, Maria da Solidade O livro de imagem e sua influéncia na formacéo trabalho de 2013

do pré-leitor conclusdo de

curso
SPENGLER, Maria Laura Livro de imagem: as muiltiplas leituras de teéricos | texto publicado 2010
Pozzobon brasileiros em anais de

evento

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As publicagdes selecionadas refletem os propoésitos desta pesquisa: identificar as
possibilidades de uso pedagdgico dos livros-imagem a partir da literatura cientifica brasileira.
Através dessa coleta, foi possivel descrevermos os beneficios do uso de livros-imagem em
praticas educativas realizadas por diferentes profissionais, bem como o ptblico a que se
destinam essas acdes. Os textos listados no Quadro 1 consistem em cinco artigos cientificos,
quatro trabalhos de conclusaio de curso (Cursos de Pedagogia, Artes Visuais e
Biblioteconomia), uma dissertacdo (Mestrado em Educacdo) e quatro textos publicados em

anais de eventos.

A andlise dos dados ocorreu de forma empirica, buscando descrever os resultados
apresentados nas publicacbes com o intuito de observar a abordagem dada ao livro-imagem

em praticas educativas.

3 Resultados e discussoes
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Esta secao tem por finalidade analisar e discutir os resultados da pesquisa que
identificaram as possibilidades de uso pedagégico dos livros-imagem a partir das publicacées
cientificas brasileiras, com o intuito de descrever as praticas educativas que fazem uso desse

recurso, desenvolvidas por bibliotecérios e demais profissionais da educacao.

Portanto, a partir das leituras feitas, pretendeu-se fazer uma sintese dos documentos
que foram recuperados, buscando identificar, pelo menos, trés pontos: os beneficios trazidos
pelo uso do livro-imagem; os modos e métodos de uso dos livros-imagem; e as indicacdes de

obras. Passamos ao primeiro tépico, que sdo os beneficios.

3.1 Os beneficios trazidos pelo uso do livro-imagem

E consenso entre diferentes autores — observados nesta pesquisa —, exploradores do
universo da literatura infantil, que o livro-imagem tem fundamental importancia no processo
da alfabetizacdo, no desenvolvimento da criatividade e na leitura de mundo, pois permite que
a crianca tenha contato com diversas linguagens — nao somente a textual (SPENGLER,

2010).

Além disso, em virtude de a nossa sociedade estar intrinsecamente ligada a linguagem
visual — através das midias sociais, cinema, propagandas, dos meios de comunicacdao em
massa, etc. —, é necessario promover a educacdo midiatica, ou seja, “[...] educar o olhar do
leitor para se posicionar criticamente nao sé diante do texto escrito, como também diante das

imagens.” (FERNANDES; VIEIRA, 2010, p. 123 apud PEREIRA; BORTOLIN, 2016, p. 97).

A diferenciacdo do livro-imagem em relacdo aos demais livros consiste no fato de que
o primeiro oferece ao leitor a chance de criar narrativas, com a construcao de diferentes
desfechos, de acordo com suas experiéncias e visdes de mundo (MERAT, 2017). Moraes
(2008) acredita que o livro-imagem colabora com o processo ativo de atribuicao de
significado de estruturas da linguagem verbal e escrita em criangas em fase de alfabetizagao,

uma vez que mostra a historia em vez de conta-la.

Para Marques, Silva e Assis (2017), o livro-imagem possibilita o primeiro contato da

crianca com a leitura, estimulando o sistema cognitivo para o ato de ler e/ou ouvir, tendo em
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vista a ativacdo do conhecimento prévio e a ampliacdo do repertorio de mediador, ouvinte e

leitor.

A literatura infantil consiste em um instrumento pedagogico favorecedor do
desenvolvimento de inimeras habilidades. Portanto, é recorrente, na comunicagao cientifica,

estudos que exploram os beneficios desse instrumento, principalmente no contexto escolar.

Silva (2013) salienta que o ambiente escolar, na fase denominada de educacao infantil,
€ determinante no desenvolvimento de habilidades leitoras e no despertar do gosto pela
leitura, assim como o papel dos profissionais educadores, que cumprem fungao fundamental
nessa etapa da alfabetizacdo, sendo responsaveis por motivar as criangas a pratica leitora. Para
tanto, nessa fase, as criancas devem ter contato com diferentes fontes (textuais, verbais e

visuais) para que o hébito de leitura seja rico e diversificado.

O uso do livro-imagem pode enriquecer esse processo. No ambiente escolar, permite o
estimulo da imaginacdo das criancas, “[...] a partir da sensibilizacdo artistica, de forma que

possam usufruir prazerosamente do livro e das histérias nele contadas”. (SILVA, 2013).

De acordo com Ramil, Soares e Peres (2017), o livro-imagem ressalta a narrativa por
imagens, mobilizando nas criangas seus conhecimentos sociais, culturais e familiares no
momento da interpretacdo da historia. Além disso, os autores indicam a importancia da
imagem na formacado das criancas e a necessidade de estimular o contato com livros-imagem
na escola, proporcionando, assim, novas e diferentes experiéncias estéticas.

O livro-imagem, na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, é
importante para a aprendizagem e o desenvolvimento, incentivando o lado lddico das
criangas. O recurso, por ser mais visivel ao leitor, torna-se mais proximo das artes plasticas,

do cinema e da literatura (BRANDAO; GONZAGA; SOUZA, 2017).

Bozola (2015) considera que as atividades com livros-imagem promovem a
competéncia visual, que consiste em compreender uma imagem e aprecid-la de forma
consciente e critica, tdo necessaria perante a sociedade contemporanea carregada de estimulos
visuais. Conforme as criancas desenvolvem uma narrativa prépria, também desenvolvem a
imaginacdo e a criatividade, tdo importantes nos dias atuais. Nesse sentido, ressalta-se outra
importante caracteristica do livro-imagem: a possibilidade de constru¢do da narrativa pelo

leitor, permitindo que criancas de qualquer idade tenham acesso (SPENGLER, 2010).
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Na leitura de imagens, os alunos tém o privilégio de serem os autores das obras,
conduzindo uma interpretacdo das imagens, cenas, sSons, assim como na sua Vvida,
visualizando placas, imagens e panfletos, tendo um senso critico e um olhar mais apurado,
construindo um senso estético nas suas praticas, conduzindo para o desenvolvimento na
alfabetizacdo. Inclusive mostra a importancia do uso do livro de imagem para a alfabetizagao

nas séries iniciais do ensino fundamental (PEREIRA; ALCARA, 2019).

Nesse contexto, ressaltamos as consideracoes de Pereira e Alcara (2019) que analisam
as praticas leitoras que fazem uso do livro-imagem na perspectiva da competéncia em
informacao, destacando o desenvolvimento de habilidades voltadas a dimensao estética. A
dimensdo supracitada é responsavel por despertar no individuo a sensibilizacdao pelas cores,
pelo enredo e pelos personagens, os quais instigam o pensamento e a reflexdo. Essa
interpretacdo de imagens, de cores, de diferentes significados conduz o leitor a diversificacao
das histérias a partir da imaginacdo, que com sensibilidade e criatividade adentra no mundo
imaginario.

A leitura da imagem da ao leitor uma liberdade que as palavras ndo dao, e essa
liberdade criativa se concretizara ao se aplicar a essa nova modalidade de leitura da imagem,
todo seu repertorio literario e cultural para dar vida e voz para o livro-imagem (SPENGLER,
2010, p. 1). Diante disso, a visualizacdo de imagens desempenha um papel significativo na
vida da crianga, tendo em vista ndo sé a familiaridade com o universo infantil, mas também

com a possibilidade de criacdo de narrativas (introducdo, desenvolvimento e desfecho).

Segundo experiéncias praticas fazendo uso do livro-imagem — que serdo exploradas
mais adiante —, o objeto pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem
significar alargamento do campo da consciéncia de n6s mesmos, de nosso meio, de nossa
cultura e do entrelacamento da nossa cultura com outras culturas, no tempo e espaco

(CAMARGQO, 1995, p. 79 apud SPENGLER, 2010, p. 2).

A possibilidade do livro-imagem é que pode contar uma histdria, penetrar no mundo
do encantamento, fazer o tempo real e da magia conviverem, por exemplo, na mesma péagina,
podemos alterar a logica temporal e espacial, tudo isso apenas através das imagens
(BELMIRO, 2015).
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O livro-imagem é porta de acesso para as criangas identificarem a leitura do mundo,
mas ndo se trata de uma leitura simples, pelo contrario, as imagens que compdem as
narrativas dessas obras sao dotadas de complexidade, de tal forma que a leitura precisa ser
mediada e assim aprendida. Através do livro-imagem, desperta-se, na crianga, o que se
denomina de leitura sensorial. Martins (1990 apud SILVA, 2013) aponta a existéncia de trés
niveis de leitura: a sensorial, a emocional e a racional —, estimulando a curiosidade para a
leitura de outros materiais informacionais (e escritos), pois a crianca acaba por ter contato
com o suporte, mesmo que na linguagem visual (SOUZA; GEROTTO, 2014). As praticas
envolvendo livros-imagem (ou aquelas aplicadas a publicos ndo alfabetizados) estdo

vinculadas ao nivel sensorial.

No caso do livro infantil, momento da leitura que se dard no nivel sensorial,
a crianca pré-leitora entrard no universo literario por meio do que ouve (o
texto narrado em linguagem expressiva) e do que vé (formas, cores, figuras,
etc.), do que sente (textura) ao manusear o livro; ao cheirar, apalpar... O
prazer em sentir, visualizar e brincar com o objeto livro serd associado
futuramente ao prazer em ler histdrias escritas. (SILVA, 2013).

Nesse sentido, a leitura sensorial torna-se a porta de entrada para o mundo da leitura
do livro texto, pois é a base motivadora para tal acdo, proporcionando muitas descobertas para
a criancga, permitindo a construcao de releituras e interpretacoes das historias lidas no livro-
imagem. Segundo Silva (2013), é a partir da leitura sensorial que as demais leituras

(emocional e racional) vao se construindo.

Segabinazi (2017) aponta alguns beneficios do livro-imagem: o objeto oferece ao
leitor a diversidade cultural, social e estética que o individuo, possivelmente, ainda nao
conhece, ampliando seu horizonte no encontro com o universo da ficcdo, da fantasia, do

imagindrio e de sua propria identidade.

Por fim, foi observado que o livro-imagem é um tipo de material literdrio que
desempenha um papel importante para a vida dos pequenos leitores e desenvolve o interesse
por histérias desde muito pequenos (PEREIRA; ALCARA, 2019). O livro-imagem apresenta
diversas potencialidades para o desenvolvimento das criangas, com o intuito de despertar o
incentivo pela leitura de uma forma diferenciada, a partir de suas vivéncias, despertando o

apreco pelo contato com livros ao longo da vida, pois essa ferramenta corrobora com a
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amplificacdo cognitiva e estimula o imaginario, desenvolvendo habilidades de comunicacgdo,

dimensdo estética e de competéncias em informacdo, muito antes de saber ler.

Esse contato com o livro-imagem é essencial, pois auxilia no processo educativo da
crianga, possibilitando uma nova compreensdao por meio de imagens, produzindo diversos
sentidos estéticos para a historia, unindo de forma satisfatéria os bibliotecarios e professores

nessa prética pedagogica (PEREIRA; ALCARA, 2019).

3.2 Métodos e praticas - como ler o livro-imagem?

De acordo com Aguiar (2016), a utilizagcdo do livro-imagem ainda é muito restrita,
pois os professores priorizam e/ou preferem o uso de livros com textos (AGUIAR, 2016, p.
13). No entanto, como verificamos em nosso estudo, com o aumento da oferta desse tipo de
material, ainda que de forma incipiente, tém surgido mais relatos sobre o uso e a aplicacdao do

mesmao.

Ao analisar as publicacdes, percebemos que os autores desenvolveram distintas
propostas de uso do livro-imagem, o que nos possibilita verificar uma vasta gama de métodos
e praticas. Contudo, de maneira geral, percebemos que os autores tratam o livro-imagem sob
duas perspectivas distintas: a primeira como uma obra de arte e a segunda como uma obra
literaria. Sob a perspectiva de uso do livro-imagem como obra de arte, destacamos 0s

trabalhos de Webber e Kodama (2016); Silva (2015).

Silva (2015), fundamentada em Linden (2011) e Nikolajeva e Scott (2011), ao relatar
experiéncia em escola privada na cidade de Natal/RN, faz a relacdo da leitura com a imagem
do livro ilustrado como um processo indissociavel de uma situacao ampla em que se 1é muitos
mais do que a imagem. Para a autora, ler é prestar atencdo nos detalhes da imagem e
compreender os signos iconicos apresentados, mas também significa interpretar o livro em sua

forma e composicao, e, além disso, estabelecer paralelos com o proprio repertério visual.

Dessa forma, para a autora, as imagens sdao compreendidas como um importante
elemento de expressdao. Assim, a autora se utiliza do livro como suporte criativo e meio
diversificado de uso da imagem. Ela afirma que o método de abordagem empregado para a

interpretacdo de imagem foi o “Método comparativo de andlise de obras de Arte”, de
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Edmundo Feldman (1991 apud BARBOSA, 2009), o qual se baseia numa analise

desenvolvida a partir da leitura comparativa de duas ou mais obras de arte.

De acordo com a autora, foram lancadas questdes que pudessem perpassar pelos
quatro processos de reflexdo estabelecidos por Feldman, quais sejam: descricdo, analise,
interpretacdo e julgamento — como uma maneira de contribuir para cada experiéncia de
leitura. Assim, Silva (2015, p. 34) elaborou as seguintes questdes para o grupo de alunos: “O
que se encontra visivel em cada trabalho? Qual a relacao entre os elementos que compdem 0s
livros e as imagens? Quais os temas e os significados descobertos? O que se acha do trabalho?

Foi facil interpretar os textos visuais?”.

Ainda na perspectiva do livro-imagem como obra de arte, Webber e Kodama (2016)
relatam projeto desenvolvido por académicos do PIBID Pedagogia da UNESP, no qual foram
promovidas atividades com estudantes de escolas publicas da rede municipal de ensino de
Presidente Prudente. As atividades envolveram leitura de historias, leituras visuais, registro
dos relatos orais feitos pelas criancas, atividades plasticas elaboradas em grupo e
individualmente, conhecimento de géneros de pinturas, apreciacao de obras de arte e de

diversos artistas e de diferentes periodos da Historia da Arte.

Foram aplicadas atividades com os elementos da linguagem visual: figura-fundo,
classificacdo das cores, exercicio de observacdo da realidade e uso de diferentes materiais
expressivos, assim como foram desenvolvidos desenhos em diversos suportes e formatos de
papel. Para as autoras, oferecer formatos diferenciados de papel se faz necessario na escola
pois, na totalidade das atividades, a espacialidade destinada aos alunos resume-se em formato
A4 (o papel sulfite), e a opcao oferecida para os alunos é “é para desenhar com a folha em pé

ou deitada” .

Nessa acao, também foi elaborado um caderno de registro visual que ofereceu para
cada aluno a oportunidade de registar suas impressdes dos conhecimentos obtidos utilizando
outra linguagem: o desenho. O projeto contemplou ainda a “Abordagem Triangular” que

propde um ensino de arte defendido por Barbosa (1991).

De acordo com o relato, foram trabalhadas diferentes formas de expressdao e
elaboracdo de saberes, como: a identidade cultural e biografia de cada aluno, a dicotomia

praia e deserto, as vestimentas para cada ambiente e vegetacdo. Além disso, foram estudadas
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obras produzidas por artistas diversos, a linguagem ndo-verbal do livro e sua relacdo com as
artes visuais e fatos do cotidiano. Ainda foram propostas atividades com desenhos e recortes
de revistas. As autoras informaram que todas as atividades foram registradas pelos alunos a
partir de desenhos utilizando varios formatos de papéis e técnicas como guache, giz pastel, giz
de cera, desenhos com lapis de cor, papel meia pauta e recortes de revistas. As autoras
salientam que “esses registros sao compreendidos no projeto como relato de vivéncias dos

alunos e ndo como produto final.” (WEBBER; KODAMA, 2016, p. 5054).

Vale mencionar que, em mais de uma das publicacdes que abordaram o livro-imagem
como obra de arte, foram discutidas as diversas manifestagcdes do livro e suas possibilidades, e
foram analisadas semelhancas e diferencas entre livros ilustrados (livros apenas com imagens

e livros com imagens e palavras).

Verificamos um exemplo de aplicagcdo dessa metodologia no trabalho de Silva (2015,

p. 32), ao relatar que:

Como exercicio inicial, os alunos foram direcionados a biblioteca da escola, para
examinar as suas formas, dimensoes, cores, dindmicas de leitura, suas muitas (ou
poucas) ilustracoes, seus diferentes tragos, pesos, e todo o conjunto de aspectos
constituintes dos livros em maos.

Salientamos que apenas neste trabalho foi identificado o uso da biblioteca da escola

como recurso e nenhum outro texto fez mencdo a este ambiente de aprendizagem.

Na perspectiva de abordagem do livro-imagem como obra literaria, constatamos que
grande parte das publica¢des trazem, além dos dados empiricos, o embasamento tedrico para a
realizacdao das atividades com o uso do livro-imagem como obra literaria, o que revela a
seriedade e o comprometimento desses autores em realizar um trabalho sistematizado e bem

fundamentado teoricamente.

Nesse sentido, identificamos o uso de autores como Moss (2002), o qual orienta que
antes da leitura de um texto literdrio, cabe a professora criar um cenario adequado para o
contato literario, no qual convida os alunos a fazerem previsdes a respeito da histéria que irdo
ouvir. Para a autora, faz-se necessario um estudo da capa, titulo, ilustragdes que precedem a
historia, entre outros elementos. Segundo Moss (2002), a discussdo anterior a leitura mostra
como as criancas podem utilizar seus conhecimentos prévios para dar inicio a um novo

processo de elaboracdo de significados.
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Ainda sob a perspectiva de uso do livro-imagem como obra literaria, identificada na
maioria dos trabalhos, destacamos a afirmativa de Bozola (2015) que, com base em Solana
(2014), enfatiza que a ideia de livro “silencioso” ou “mudo” sugere que é o leitor quem tem
que colocar a “voz”. Assim, como o criador da obra convoca toda sua habilidade como artista
e contista para oferecer uma histéria, o leitor tem que valer-se de todas as suas competéncias

narrativas, visuais e até dramaticas para dar essa voz ao texto visual.

A autora ainda refere que, ap6s o momento de percepcdo da auséncia do texto por
parte dos alunos, recorreu ao referencial tedrico ja indicado: “Nessas ocasides fiz perguntas,
baseadas na autora Solana (2014), que, ao descrever o processo de leitura de livro-imagem,
trata da importancia de os leitores serem guiados por questdes como ‘o que me faz sentir?’ e
‘o que me faz pensar?’” (BOZOLA, 2015, p. 185). Outro tipo de atividade desenvolvida com
as criancas foi a das brincadeiras corporais com o livro Espelho, o que a fez refletir sobre

como o corpo também é um recurso que auxilia na leitura de um livro sem palavras.

Também abordando o livro-imagem como obra literaria, as autoras Pereira e Bortolin
(2016) relatam estudo com mediadoras de leitura que depdem sobre as suas vivéncias, o que
nos permite conhecer como essas atividades sao realizadas efetivamente na pratica, como se

pode verificar no excerto que segue:

Certa vez trabalhei com o livro “O castelo dos gatos’’ que trazia uma narrativa
muito clara utilizando quadros de imagens”. Usei apenas o livro, fui contando a
histéria e mostrando as imagens (mostrando as imagens e contando a histéria)
depois fizemos a representacdo das 101 histérias com brincadeira e teatro. Também
gosto muito de pedir para um dos alunos contarem histérias de livros de imagem
(eles se recusam um pouco e dizem que ndo tem histéria, “tem que inventar”). Ja
trabalhei também em grupos com um aluno contando uma pagina e os demais
continuando. Desde crianca gosto de livros de imagens, porém os mesmos sdo pouco
trabalhados e muitas vezes pouco valorizados. (PEREIRA; BORTOLIN, 2016, p.
100).

Vérios aspectos interessantes sdo evidenciados na fala dessa mediadora, dos quais
podemos destacar como mais marcantes a possibilidade de leitura coletiva, o uso exclusivo do
livro-imagem como recurso para a contacdo, a rejeicdo por parte dos alunos em relagdo ao

livro-imagem e o pouco uso e a desvalorizacao do mesmo pelos mediadores de leitura.

Outra pesquisa que merece ser destacada é a publicada por Ramil, Soares e Peres
(2017), os quais informam sobre atividade realizada com alunos com faixa etaria de nove a
quatorze anos, em escola situada no municipio de Cangucu/RS. No projeto, foram utilizados
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trés livros-imagem com a turma de alunos com intervalo de um més entre cada uma das
atividades que foram intercaladas com outras praticas de leitura literaria desenvolvidas nos
encontros com o livro-imagem e com a turma de alunos. Vale destacar essa experiéncia com
estudantes em idade mais avancada, pois, em geral, hd uma associacdo do uso do livro-

imagem apenas com alunos que ainda nao se alfabetizaram.

Para Lee (2012, p. 152), a capacidade de ler nem sempre significa entender. Ler um
livro significa entender, interpretar e ir além: reconstruir livremente a histéria. O mais
importante é a capacidade para expressar a histéria com as proprias palavras. Acreditamos
que o pouco uso do livro-imagem alegado pela mediadora entrevistada por Pereira e Bortolin
(2016) possa ser incentivado pelo desconhecimento e pela pouca familiaridade com esse tipo
de obra e até um certo desconforto que a sua leitura pode trazer. Por esse motivo, cremos na

importancia da divulgacdo e promocao desse tipo de obra para a mediagao da leitura.

3.3 Os livros mencionados pelos autores: um repertorio de livros-imagem

Como podemos acompanhar até aqui, observou-se a importancia da utilizacdo do
livro-imagem no desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias dos leitores. O
aspecto e a diferenciacdo do género em relacdo aos demais é o processo criativo que oferece
ao leitor a chance de criar narrativas, com a construcao de diferentes desfechos. Moraes
(2008) acredita que o livro-imagem colabora com o processo ativo de atribuicao de
significado de estruturas da linguagem verbal e escrita em criangas em fase de alfabetizacao,

uma vez que mostra a histéria em vez de conta-la.

Sendo assim, foi observado que o livro-imagem é um tipo de material literario que
desempenha um papel muito importante para a vida dos pequenos leitores e o interesse por

histérias desde a infancia.

De acordo com Pereira e Bortolin (2016, p. 101), “De fato, muitos livros de imagem
possuem um grau de complexidade elevado até mesmo para os adultos, que consideram de

dificil interpretacdo ou, as vezes, a narrativa nem sempre é 6bvia.” .

Nessa perspectiva, a escolha desses livros deve ser bem criteriosa e fundamentada
para o desenvolvimento do letramento literdrio. O livro-imagem possui caracteristicas

pertinentes para intermediar esse processo dialdgico das criancas com o mundo da leitura.
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Desse modo, no processo de escolha devem ser realizadas algumas indagagdes sobre os

livros-imagem, por exemplo: para quem deve ser direcionado? Sao livros para quem ainda

nio é alfabetizado?

Segundo experiéncias, o livro-imagem pode se tornar o ponto de partida de muitas

leituras, que podem significar alargamento do campo da consciéncia de n6s mesmos, de nosso

meio, de nossa cultura e do entrelacamento da nossa com outras culturas, no tempo e espaco.

(CAMARGO, 1995, p. 79). Dessa forma, consideramos de extrema relevancia para aqueles

que se interessam por trabalhar com esse tipo de livro conhecer alguns titulos e relatos de

propostas de uso dos mesmos na mediacdo da leitura e em diferentes atividades pedagodgicas.

A seguir, apresentamos os livros-imagem que foram citados nos textos analisados e

que serviram de base para os trabalhos pedagogicos realizados pelos autores.

Quadro 2 - Livros-imagem utilizados pelos autores

Autor/Ano Titulo Editora Citado por Imagem da capa
BANYAI (2002) ZOOM Brinque-book Pereira e
Bortolim
(2016)
BORGES (1991) Fome de jacaré Kuarup Luizari (2019)
CAMANHO (2015) | Lauka e o guarda- SESI Pereira e
chuva Alcara (2019)
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CASTANHA (2000) | Pula, gato! Scipione Luizari (2019) i Lo
CARDON (2013) Vagalumice Biruta Ramil, Soares e

Peres (2017)
FURNARI Truks Atica Segabinazi
(1991) (2017)
FURNARI Cabra-Cega Atica Segabinazi
(1998) (2017)
FURNARI A Bruxinha Global Segabinazi
(2004) Atrapalhada (2017) e

Luizari (2019)
GENECHTEN(2009) | E um ratinho Guaudé Marques, Silva

e Assis (2017)

Luizari (2019)
GOBEL (2013) Um + um + um + Auténtica

todos

JOYCE Sandman: a histéria | Rocco Silva (2015)
(2013) de Sanderson soneca
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LAGO (2005) Outra Vez RHJ Merat (2017)
LAGO (2000) Cena de Rua RHJ Merat (2017) e
por Luizari
(2019)
LEE Espelho Cosac Bozola (2015)
(2009)
LEE Sombra Cosac Bozola (2015)
(2011)
SOMBRA 3
LEE Onda Cosac Ramil, Soares e
(2009) Peres (2017)
e por Bozola
(2015)
MACHADO (1970) | Limite (1° Brasileiro) | Nova Fronteira | Luizari (2019)
MACHADO (1976) | Ida e volta Nova Fronteira | Luizari (2019)
Luizari (2019)
MELLO (1993) O gato viriato Ediouro
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Luizari (2019) A {lor do
MELLO (2012) A flor do lado de 14 Salamandra de 1
\aAO 3
o OGER
MENEZES (2013) A ovelha negra da Cortez Luizari (2019)
Rita
OLIVEIRA Chapeuzinho Cia das Letras Silva (2015)
(2002) vermelho e outros
contos por imagem
OLIVEIRA Uma histéria de Nova Fronteira | Silva (2015)
(2009) amor sem palavras
PIMENTEL (2011) | O fim da fila Rovelle Pereira e =
Alcara (2019) DA FilA
PIUMINI O patinho feio Positivo Marques, Silva
(2014) e Assis (2017)
RAMOS Era um vez trés Globo Marques, Silva S
(2012) velhinhas e Assis (2017) »,\ TRES VELHINHAS...
] Luizari (2019) }ﬁzsm;g;";A
RENNO (2004) Historia de amor Lé DE AMOR
i

oD oo
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] Luizari (2019)
RENNO (2013) Histéria de amor Lé HISTORIA
DE AMOR
RENNO Lavem o homemdo | FTD Ramil, Soares e
(2013) saco Peres (2017)
Luizari (2019)
RODRIGUEZ Ladrao de galinhas Escala
(2013) Educacional
TOFILD Simonscat: as L&PM Silva (2015)
(2012) aventuras de um gato
travesso e comildo
Luizari (2019) —
ZIRALDO (2000) Flicts Melhoramentos e

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Como pode-se perceber no quadro acima, durante nossa pesquisa foram encontradas

35 mengoes de 32 livros nos artigos referenciados.

Verificamos nesse breve levantamento diferentes possibilidades de trabalho com essas

obras e que podem se multiplicar a medida que algumas técnicas utilizadas com determinado

livro também podem ser aplicadas a outros. Ter acesso a uma lista de obras que ja foram

selecionadas, utilizadas e que tiveram sua aplicacdo analisada facilita o trabalho de quem esta

comecando um projeto com esse tipo de obra ou pretende expandir seus referenciais.

4 Consideracoes finais
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Ao concluirmos este estudo, verificamos que, embora ainda ndo seja totalmente
conhecido nem popularmente utilizado (prova disso é a indefinicdo de denominacdo), ha um

aumento do interesse e producao de obras sobre o livro-imagem nos ultimos anos.

E consenso entre os autores analisados o quanto o livro-imagem pode trazer beneficios
aos leitores, tornando evidente que esse tipo de obra é uma potente ferramenta que possibilita,
além de varias interpretacOes, o contato com a diversidade estética, social e cultural que essas
obras proporcionam. Ao observar as imagens, os leitores ativam dentro de si suas
interpretacGes e sentimentos, conectando-se com suas préprias vivéncias, seu repertério
literario e cultural, tendo a liberdade criativa que o texto escrito com palavras, muitas vezes,

nao permite.

Verificamos, também, uma variedade de formas de mediacdo da leitura dessas obras,
desde uma perspectiva de entendimento do livro como obra de arte até outra como obra

literaria.

A andlise do conjunto de textos sinalizou métodos distintos para mediacdo da leitura
desses livros, contemplando a reflexdo sobre as percepcoes estéticas, teoricas e filosoficas das

obras, ainda que os leitores se tratassem de criancas na maioria dos casos.

Foram identificados registros de resisténcias por parte de leitores e de mediadores em
relacdo ao uso do livro-imagem, das quais algumas foram justificadas pelo pouco contato com
o tipo de material, o que acarretaria sair da “zona de conforto” para realizacdao de atividades

com esse tipo de obra.

Uma das formas de dirimir esse problema é dar visibilidade a essas obras assim como
aos trabalhos realizados com as mesmas. Por isso, acreditamos que o mapeamento dos 32
titulos de livros-imagem realizado neste artigo, com as respectivas referéncias, podera

contribuir nesse processo.

Concluimos que o livro-imagem pode ser considerado como uma poderosa ferramenta
de incentivo a leitura, fortalecendo cada vez mais o desenvolvimento psicossocial de criancas,
jovens e adultos. Contudo, reforcamos que tdo importante quanto ter acesso a esse tipo de

material é a presenca de um profissional mediador (educador/bibliotecario/agente cultural)
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consciente, capaz de potencializar o seu uso, seja em sala de aula, nas bibliotecas e/ou nas

comunidades.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo demonstrar os resultados da mediacado de leitura utilizando-se de
textos escritos por mulheres negras, em especial os poemas da autora Cristal Rocha. O trabalho foi desenvolvido
em uma escola publica da regido de Gravatai, municipio do Estado do Rio Grande do Sul, com alunos do Ensino
Médio. Apesar da pouca experiéncia com o texto poético, os alunos apresentaram interesse significativo pelos
poemas da autora, principalmente em relacdo a tematica envolvida. Como resultado, encontrou-se na experiéncia
em questao uma aproximacao pratica entre aquilo que é prescrito nos documentos norteadores da educagdo, em
especifico a BNCC — Base Nacional Comum Curricular (2017), e as possibilidades de trabalho com a literatura
em sala de aula, que cada vez devem dar mais espago para as vozes narrativas/poéticas das minorias, objetivando
uma pluralidade de realidade e de conhecimento de mundo.

Palavras-chave: Poesia; Literatura feminina; Literatura negra.

Abstract/Resumen: This article aims to demonstrate the results of reading mediation using texts written by
black women, especially poems by the author Cristal Rocha. The work was carried out in a public school in the
region of Gravatai, a municipality in the State of Rio Grande do Sul, with high school students. Despite the little
experience with the poetic text, the students showed significant interest in the author's poems, especially in
relation to the theme involved. As a result, the experience in question found a practical approximation between
what is prescribed in the guiding documents of education, specifically the BNCC - Common National
Curriculum Base (2017), and the possibilities of working with literature in the classroom, which should
increasingly give more space to the narrative/poetic voices of minorities, aiming at a plurality of reality and
knowledge of the world.

Keywords: Poetry; Women's literature; Black literature.
1Introducao

E de conhecimento geral que a escola é atribuida uma série de funcdes e objetivos
fundamentais para que o ser humano possa desenvolver suas capacidades enquanto cidadaos,
membros pertencentes a uma comunidade. Uma dessas capacidades mais relevantes,

sobretudo ao pensarmos em uma sociedade letrada como a nossa, é a leitura.

Enquanto espaco primordial para a formacgdo do leitor, a escola, ambiente socializado
que pressupoe a troca de informacdes, de cultura e de conhecimento, acaba por tornar-se,
muitas das vezes, o unico local onde criangas e adolescentes sdo incentivados a uma pratica
leitora sistematizada e continuada. Ao pensar neste papel fundamental da escola em relagdo a

leitura, fica evidente a necessidade, cada vez mais urgente, de aproximar os alunos da leitura.

Nota-se, ao observar os indices relativos a leitura no Brasil, como os abordados na
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020), por exemplo, que o nimero de pessoas que se
consideram leitores em nosso pais caiu consideravelmente nos ultimos anos. Ainda é possivel

acrescentar, como caracteristica alarmante para este contexto, a condi¢cao de pandemia em que
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vivemos desde 2020, com a chegada do COVID-19, houve o afastamento, por um periodo

significativo de tempo, alunos e alunas do ambiente escolar do qual faziam parte.

Tendo como principio a escola como este ambiente em que a mediacdo de leitura pode

(e deve) ocorrer, a pesquisadora Regina Zilberman (2012, p. 55) afirma:

A entidade que assegura a integracdo a um governo de participacdo popular é a
escola; e, segundo sua organizacdo, é o letramento que se constitui na alavanca que
aciona a aprendizagem como um todo. Logo, é a mudanga do individuo em leitor
que, do angulo individual, oferece o requisito primeiro para a atuagdo politica plena
em uma sociedade democrética.

Na perspectiva dessa mudanca do individuo em leitor, como menciona a autora, a
partir das possibilidades de transformar o sujeito em alguém capaz de atuar democraticamente
na sociedade é que se estabeleceram as bases que fundamentaram a realizacdao do trabalho de

mediacgdo de leitura cujo relato é o objetivo deste artigo.

A pratica de mediacao de leitura, base deste relato, ocorreu em uma escola publica do
Municipio de Gravatai, pertencente a rede de ensino do Estado do Rio Grande do Sul, tendo
como contexto a situacdo de pandemia de COVID-19, que configurou a atuagdo da mediacao
tanto no modo presencial como no modo remoto, através de videochamada. Inicialmente, a
tarefa havia sido pensada somente para os alunos do primeiro ano do Ensino Médio, mas foi

estendida aos demais alunos do nivel médio, para a disciplina de Literatura.

A centralidade do trabalho exercido ocorreu através da leitura de poemas, visto que
este género, que brinca com as palavras e esta préximo da oralidade, seria uma ferramenta
capaz de transformar a maneira como os jovens alunos enxergam a pratica da leitura e, em

especial, a literatura.

2 Mediacao de leitura

O trabalho de mediacdo foi sendo construido ao longo das propostas oferecidas aos
alunos, uma vez que o interesse pela leitura dos textos foi observado. Cabe, de forma a

contextualizar a proposta, caracterizar o publico com o qual o trabalho foi efetivado. Os
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alunos da escola mencionada, por estarem no Ensino Médio, tinham, em sua maioria, idades
entre 15 e 17 anos. O trabalho com a literatura ja estava sendo construido nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Literatura, nas quais o texto literario sempre esteve presente.

Além disso, a partir das orientagoes presentes na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017), que preconiza a leitura como um dos eixos fundamentais do ensino basico,
estabeleceu-se a caracteristica humanizadora da leitura como principio para o entendimento

do texto que seria lido, pois:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (BNCC, 2017,
p. 136)

Sendo assim, com vistas a firmar esses pactos de leitura (BNCC, 2017), o problema
central que motivou esta mediacdo foi a falta de experiéncias de leitura literaria dos alunos em
questdo, principalmente em relacio ao texto distante do canone literario, e a visao
estigmatizada do texto, visto por muitos somente como possivel aquele pautado na norma

padrdo, culta e formal.

2.1 Objetivos

A partir da problematica apresentada, a mediacdo desenvolveu-se com o0s seguintes

objetivos:

- Incentivar a leitura de textos literarios que se aproximam da oralidade e da propria realidade

do aluno;

- Propiciar a experiéncia de leitura com o texto poético, estabelecendo conexdes entre a

oralidade e a escrita;

- Compreender a escrita como ato politico de resisténcia e emancipacao.

2.2 Fundamentacao
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De forma a orientar a construcao do trabalho com o texto literario, garantindo a
observancia do que é proposto nas matrizes norteadoras do ensino do Estado, foram
selecionados quatro objetivos transversais, presentes nas Matrizes de Ensino Hibrido para o
Ensino Médio (2021), que abordam a questdo da literatura negra e da diversidade textual que

devem estar cada vez mais presentes nas salas de aulas.

E importante salientar que a escolha das leituras ocorreu pela necessidade de abordar
uma literatura que se distanciasse nao somente do canone, como também da escrita de autoria
masculina e branca, ja tdo presente nos curriculos e itinerarios propostos em livros didaticos e
na tradicao escolar como um todo. Ainda, pensando na constante pauta sobre propor uma
educacdo antirracista nas escolas, que valorizasse as diferentes falas do povo brasileiro,

selecionou-se os seguintes objetivos da Matriz de Ensino Hibrido (2021):

- Conhecer e analisar Slam poesia (poesia falada) como género literario relacionado
a cultura afrourbana;

- Conhecer e analisar textos literarios de autores negros e negras brasileiros e de
paises africanos inferindo a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visoes de mundo;

- Ler e interpretar a producao literdria contemporanea de autores negros;

- Conhecer e reconhecer a importancia da oralidade como wvalor civilizatério
africano e sua presenca na cultura afro-brasileira.

No escopo dessa proposta, o trabalho de mediacao que, inicialmente, realizar-se-ia em
uma aula somente, estendeu-se em trés etapas de execucdo, ja que houve um interesse

particular dos alunos sobre o assunto.

3 Primeira parte da mediacao

A primeira aula proposta consistia na retomada do género lirico, o qual foi
anteriormente introduzido através de aula expositiva. O objetivo deste primeiro momento era
o de propor uma experiéncia de leitura que causasse uma ruptura com a ideia de escrita
normativa, comum aos alunos que enxergam a escrita e a literatura como manifestacées

distantes da realidade e da oralidade.

A motivacao inicial para a construcao da significacao foi a leitura de dois poemas da

autora Conceicdo Evaristo. Os poemas selecionados foram Vozes-mulheres e Certidao de
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Obito, ambos escolhidos por representar, através dos seus versos, a identidade feminina e
negra, evocando a questdao da ancestralidade. Partindo do principio da explicacao do termo
“escrevivéncia”, cunhado pela autora, que representa a sua forma de escrita e as tematicas
abordadas, os alunos conseguiram notar alguns tragos das caracteristicas do eu-lirico nos

poemas.

Neste primeiro momento, os estudantes foram motivados a compartilhar as suas
impressoes da leitura e a identificar os sentimentos que a autora evoca no leitor que 1é os seus
textos, as nuances linguisticas. Foi perguntado, também, se em suas trajetorias escolares ja
haviam tido contato com textos dessa forma. Quase todos os alunos responderam que nao
conheciam este tipo de poesia, com tematicas que abordassem a questdao da identidade e da

cultura afro-brasileira.

Essa falta de experiéncia e de escopo literario demonstra o quanto, muitas vezes, um
certo tipo de corpus textual é favorecido em detrimento de outro, uma vez que, se pensarmos
que a poesia esta mais préoxima da realidade do aluno justamente por sua fluidez, ela deveria

estar incorporada em sua vida escolar desde os primeiros anos do ensino fundamental.

Seguidamente a leitura dos poemas de Conceicao Evaristo, foram selecionados
diversos poemas do livro que originou a ideia para a aula em questdo. O livro “Querem nos
calar - Poemas para serem lidos em voz alta”, com organizacao de Mel Duarte, publicado pela
editora Planeta no ano de 2019, é uma coletanea de poemas escritos por mulheres negras, do
cenario da escrita contemporanea. O livro retine diferentes expoentes da atualidade que,
através da sua escrita, objetivam o fortalecimento da voz feminina e da luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria, distante do preconceito racial, de género e de qualquer

outro tipo de repressao existente.

Ja na apresentacdo da obra, a autora Mel Duarte elucida as motivagdes que deram

origem a coletanea:

A cada geracdo, adapta-se a utilizacdo da palavra para contar sua histéria, deixar o
seu legado e isso, no contexto atual, nos permite romper com um ciclo de mulheres
silenciadas e compartilhar nossa visdo de mundo numa sociedade patriarcal que quer
nos limitar a todo momento e que, desde o comeco dos tempos, dita a disposicao de
nossos corpos e de nossas falas (DUARTE, 2019, p. 9)
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Dentre os diversos poemas que o livro traz em sua composicao, foram selecionados,
de forma diversificada, os textos das autoras Anna Suav, Bell Pud, Cristal Rocha, Dall Farra,
Danielle Almeida, Bor Blue, Laura Conceicdo, Leticia Brito e Luz Ribeiro. Cada uma destas
mulheres autoras representa uma localidade diferente do pais, porém, somente uma delas é

residente do Rio Grande do Sul.

Cada aluno recebeu dois ou trés poemas diferentes para serem lidos, ou seja, ninguém
ganhou o mesmo conjunto de textos, justamente para que a troca das experiéncias de leitura
fosse mais enriquecedora, uma vez que ninguém perceberia as mesmas caracteristicas.
Contrapondo um poema a outro, os alunos foram instigados a estabelecer relacdes,

proximidades e diferencas na escrita e na tematica.

O primeiro ponto que mais chamou a atencdo dos jovens foi a presenca marcante da
oralidade na escrita, quando o texto ndo seguia a estrutura gramatical normativa, dando
espaco para girias, supressoes, palavras inventadas. Houve uma (re)significagdo por parte dos
alunos sobre as tematicas presentes nos poemas e a relacao da escrita com as questoes raciais,
sociais e culturais. O conceito de escrevivéncia ficou mais claro a partir do ponto em que o

eixo tematico dos poemas se entrelacou com os proprios relatos das experiéncias de leitura.

Com efeito, é possivel afirmar que, a partir da experiéncia com o texto literario, o
conhecimento de mundo do aluno foi solicitado e, consequentemente, expandido. Os relatos
demonstraram que a maioria enxergava a tematica dos poemas como presente no dia a dia e
que a luta das mulheres, representada nos versos dos poemas, deveria estar cada vez mais em
pauta na sociedade. Neste ambito, os alunos demonstraram interesse particular pela escrita da
Unica autora gaucha da coletanea, Cristal Rocha, acarretando no seguimento da tematica e da

leitura dos poemas, na segunda parte da mediacdo.

4 Segunda parte da mediacao

Esta segunda mediacdo de leitura ocorreu devido ao interesse dos alunos na tnica
autora gaticha da coletanea, Cristal Rocha. Talvez pelo fato da proximidade da escrita da
autora, que demonstra em seus versos caracteristicas da cultura regional, os alunos tenham se

identificado mais. Como nem todos tinham recebido os textos da autora em questdo, esta

137



&

"\ v ENCONTRO DE PRATICAS DE

MEDIA¢30 DE LEITURA LITERARIA

etapa da mediacdo ocorreu em uma aula seguinte a primeira experiéncia de leitura, na qual

todos os alunos receberam trés dos cinco poemas da autora presentes no livro selecionado.

Como motivacdo para o inicio da leitura, foi apresentada um pouco da histéria da
Cristal, a partir de uma pequena biografia presente em sua pagina nas redes sociais
(@Cristal). A prépria Conceicdo Evaristo, no prefacio a coletanea, afirma que "Cristal Rocha
se reconhece como alguém que nasceu dependente lirica” (2019, p. 15), o que significa que a
autora, apesar da sua pouca idade, consegue estabelecer e demonstrar uma forca poética
significativa, da qual, como visto no inicio da mediacdo, os préprios alunos, mesmo sem

muita experiéncia de leitura, conseguiram estabelecer significado e, sobretudo, se interessar.

Cristal Rocha nasceu em junho de 2002 (19 anos), foi a primeira campea gaticha a
representar o RS no Slam BR (Campeonato Brasileiro de Poesia Falada) em 2017, em Sao
Paulo. Langou, em 2018, o livro Quando o caso escurece. Atualmente é compositora, cantora,

escritora, roteirista e atriz.

Seguindo esta ideia de que a autora é proxima da realidade dos alunos, ndo somente
em relacdo a localidade, como também pela idade e pela condicdao a qual passou sua
infancia/adolescéncia, a identificacdao da escrita como manifestacdo daquilo que é real se
tornou mais possivel. Tratando-se dos textos lidos, cada aluno recebeu uma cépia dos poemas

“Senhor desconhecido”, “Para Gisa” e “Coisa de preto”.

A tarefa consistiu em realizar, primeiramente, a leitura silenciosa dos textos, com o
objetivo de compreender como a autora criava 0s seus versos e sobre quais tematicas estavam
no cerne da sua escrita. Cada aluno foi motivado, apés a leitura, a dizer uma ou duas palavras
que representassem as tematicas que identificaram na obra, ou até mesmo sentimentos que
tiveram ao realizar a leitura. Como resultado, foram levantadas palavras como: mulher; negra;
feminismo; violéncia; abandono; memoria; cultura; racismo; preconceito; pobreza e

resisténcia.

Pode-se dizer que a leitura causou uma certa comocao entre os jovens leitores, uma
vez que perceberam a potencialidade que a escrita de Cristal Rocha oferecia. Assim como
abordado anteriormente nas aulas, em relagdo a poesia como o género mais proximo do
sentimento, diversos alunos afirmaram se identificar com a escrita justamente pela abordagem

em um tom de resisténcia e de luta. A leitura gerou, positivamente, uma discussao sobre a
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realidade de mundo em que vivem os alunos, na qual muitos deles relatam concordar com as
tematicas abordadas, levantando discussdes muito além do texto lido, sobre as questdes do
racismo que muitos deles ja passaram, do machismo estrutural no qual a sociedade ainda vive,

na forma como o papel da mulher é concebido pela maioria das pessoas, entre outras pautas.

Os alunos demonstraram maiores respostas ao poema “Coisa de preto”, cujas marcas
evocam questdes préprias da escrita da autora como mulher, negra e gatcha, conforme é

possivel observar nos excertos abaixo:

O, Cristal! Tu s6 fala de racismo nas linha!”
Desculpa, é coisa de preto, tu ndo entenderia

Ouvi tanto o que ndo devia, evitando fadiga
Agora entende por que explodo na roda de poesia?
Entdo vamo por na roda o que eles ndo querem ouvir
[...]

E EU SOU DO SUL

Mas nem que tu olhe vai pensar que eu sou do Sul
Porque gaticho é visto com olho azul

[...]

Entdo levanta, nego!

Quem disse que o mundo ndo €é teu

Tu ndo merecia essa vida, essa vida que te mereceu
Nego, disseram: “Aguenta!”.

Mil tretas, enfrenta!

Eles dizem que tu nem tenta.

Levanta a cabega e sem piedade

V3o sentir o peso da tua caneta

E que tentem me abafar! Eu sou a resiliéncia!
RESISTENCIA que eu demonstro

(ROCHA, 2019, p. 55-57)

Esses recortes evidenciam algumas caracteristicas do poema como um todo e da
propria escrita da autora, cuja leitura proporcionou um rico debate sobre a identidade
feminina negra, a identidade cultural do gaticho, muitas vezes, como racista/preconceituosa,
como visto no verso “Porque gatcho é visto com olho azul” (ROCHA, 2019, p. 56), a

constante luta de certas parcelas da populacdo por serem ouvidas e terem seus direitos
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garantidos, e a questdo da propria palavra “resisténcia” em destaque, que motivou uma

construcao de significado para além do texto.

Em relacdo a linguagem, os alunos evidenciaram a presenca da oralidade na escrita
como uma caracteristica que marca a fluidez do poema, estabelecendo um carater social. A
escrita da autora, para muitos dos alunos, era caracterizada como uma conversa, de facil

entendimento, porém carregada da resisténcia e das marcas da luta diaria de uma mulher.

Resultou-se que, com a leitura proposta, o objetivo de oferecer uma experiéncia plural
de leitura foi atingido, conforme os préprios fundamentos encontrados na BNCC (2017, p.
70):

Sem aderir a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as
hibridizacdes, apropriacdes e mesclas, é importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de
repertério e uma interacdo e trato com o diferente.

Nota-se que as novas perspectivas escolares de modo algum sugerem um ensino
fechado, muito pelo contrario, o que se pede é uma abertura de possibilidades. O professor de
Portugués e/ou de Literatura deve perceber o seu papel na formacdo dos novos leitores,
funcdo essa marcada essencialmente pelo conhecimento do uso da lingua e, assim, saber
motivar, a luz de todas as manifestacdes textuais, o aluno que ainda ndo tem por habito — e

por prazer — a pratica da leitura.

5 Terceira parte da mediacao

A terceira e ultima etapa da mediagdo ocorreu devido a oportunidade que se mostrou
possivel pela receptividade da autora, ao ser contatada, em se disponibilizar para uma
videoconferéncia através do aplicativo Google Meet, cujo uso é de familiaridade dos alunos
da escola onde o trabalho foi realizado, uma vez que as aulas sincronas remotas fazem parte
do dia a dia escolar, desde o advento da pandemia.

Em dia e hora previamente estabelecidos, em horario inverso ao horario regular da

aula, com autorizacao da direcdo escolar, todas as turmas de Ensino Médio da escola foram
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convidadas a participar da conversa com a autora Cristal Rocha, que ocorreu, conforme dito

anteriormente, por videoconferéncia.

Neste dia, os alunos ouviram a prépria autora dos poemas lidos, realizaram diversas
perguntas, expandindo o escopo da tematica abordada. Cristal, através do seu testemunho
enquanto autora, compositora e cantora, conseguiu demonstrar a importancia da escrita e da
leitura como ato de resisténcia, de dar e ganhar voz em um mundo de constante silenciamento.
Importante ressaltar que, mesmo jovem, a autora afirmou a importancia do estudo em sua
propria formacdo e a presenca da literatura em sua vida como mecanismo transformador da

sua realidade.

6 Conclusao

A partir do trabalho realizado, foi possivel concluir a necessidade, cada vez mais
urgente, de aproximar os alunos de uma literatura capaz de conversar com a sua propria
realidade, historia e com as questdes sociais. Legitimar, também, a poesia, 0 género lirico,
como uma ferramenta da escrita e da oralidade, capaz de transformar o sentimento em palavra
e a palavra em literatura e, a partir disso, re(significar) conceitos, ideias, afirmativas, de forma
a garantir a igualdade de direitos, a emancipacdo social, a constru¢do do pensamento critico,

da individualidade e do coletivo.

Propostas como as que foram abordadas neste trabalho também se configuram como
pequenos atos de resisténcia, capazes de desenvolver um ensino mais igualitario, buscando a
construcdo de uma escola antirracista, que da voz as pluralidades de género, sexualidade,
condicdo social e regional. E necessario, sobretudo no tempo atual, marcado por uma
repressdo politica significativa, propor aos alunos um conhecimento capaz de transformar a
sociedade em um lugar mais justo para todos, e isso s6 é possivel quando nos colocamos no

lugar da pessoa que sofre e que luta diariamente para ser ouvida e respeitada.

Também cabe lembrar, como conclusdo, a rica troca de experiéncias que ocorre
quando se aproxima o autor do seu publico, como no caso da conversa entre os alunos e a
autora Cristal Rocha. Cabe o agradecimento pela oportunidade de conversar e demonstrar, no

testemunho dado, que a literatura e a poesia sdo mecanismos capazes de dar significado a luta
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didria na qual muitas pessoas passam em suas vidas, principalmente em relacdo as mulheres

negras. Como professores, é fundamental buscarmos dar espaco a essas vozes em sala de aula.
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Resumo: Este trabalho apresenta a experiéncia com mediacao de leitura e mediagdo cultural nas duas edig¢des do
projeto de extensdo Praticas Leitoras, em 2019-2020 e 2021-2022, respectivamente, desenvolvido com alunos do
Curso de Letras e aberto a comunidade, no Nucleo de Estudos Superiores de Presidente Figueiredo da
Universidade do Estado do Amazonas (NESPF/UEA). O projeto, que pretende fomentar a area do livro, da
leitura, da literatura e das bibliotecas, investiu, em seu primeiro ano, no Eixo Formacao de incentivo ao estudo
da mediacdo de leitura e no Eixo Acado de investigacdo de praticas leitoras em ambientes formais e ndo formais,
que mapeou bibliotecas publica, comunitarias e escolares existentes na cidade, por meio de visitas técnicas e
boletins de registro, disponiveis no site do projeto. A existéncia de 4 bibliotecas comunitdrias com mais de 5
anos de atuacdo gerou, como desdobramento, a criacdo de 3 projetos culturais, aprovados na Lei Aldir Blanc,
que reconheceram a sua importancia como prestadoras de servicos artisticos e culturais com potencial para
profissionalizar as atividades que oferecem, e buscaram promover acdes para criacdo, modernizacdo e
manutencdo dessas bibliotecas, a fim de integra-las em rede, o que gerou a Rede Cachoeiras de Letras de
Bibliotecas Comunitarias no Amazonas. Devido ao envolvimento dos alunos dos Cursos de Letras, Tecnologia
em Mineragdo e Turismo (NESPF/UEA), que atuaram juntos no projeto Formacdo de Agentes Culturais da
Comunidade Cristo Rei, surgiu, no Praticas Leitoras (Ano 2), o novo Eixo Mediacdo Cultural, que garante a
presenca de bolsistas e voluntarios nas bibliotecas de Presidente Figueiredo. Neste ano, o eixo Formagdo
promove a capacitacdo de agentes culturais por meio de um grupo de estudo de temas importantes para o
planejamento, o desenvolvimento e a execucdo de projetos culturais, como Administracdo, Contabilidade,
Direitos Culturais, Marketing, Comunicacao, Captacdo de Recursos, e, paralelamente, o Eixo Acdo apresenta-se
como um laboratério de elaboragdo de projetos culturais. Com o objetivo de promover um intercambio cultural
entre os saberes académicos e a tecnologia social desenvolvida nas bibliotecas, vislumbrando fomentar o campo
da mediacdo cultural nesses espacos, apresentamos os resultados obtidos no primeiro semestre deste trabalho na
Sala de Leitura do Casardo de Ideias, associacdo cultural convidada para compor a rede especialmente por ser
um centro cultural alternativo e sustentavel em Manaus (AM) que incentiva a leitura em interface com multiplas
linguagens artisticas, além de fomentar a gestdo cultural. Com isso, esperamos incentivar a criacdo de outros
espacos de leitura que atendam as demandas da comunidade, tornando-o um projeto replicdvel em outros
territorios.

Palavras-chave: Mediacdo de leitura; Mediacdo cultural; Bibliotecas Comunitarias.

Abstract: This paper presents the experience with reading mediation and cultural mediation in the two editions
of the extension project Praticas Leitoras (Reading Practices), in 2019-2020 and 2021-2022, respectively,
developed with students from the Language Course and open to the community, at the Center for Higher Studies
of Presidente Figueiredo from the Amazonas State University (NESPF/UEA). The project, which aims to foster
the area of books, reading, literature and libraries, invested in its first year in the Training axis to encourage the
study of reading mediation and in the Action axis to investigate reading practices in formal and non-formal
environments that mapped public, community and school libraries in the city, through technical visits and
registration reports, available on the project's website. The existence of 4 community libraries with more than
five years of operation resulted in the creation of 3 cultural projects, approved in the Aldir Blanc Law, which
recognized their importance as providers of artistic and cultural services with potential to professionalize the
activities they offer and sought to promote actions for the creation, modernization, and maintenance of
community libraries, in order to integrate them into a network, which generated the Cachoeiras de Letras
Network of Community Libraries in Amazonas. Due to the involvement of students from the courses of

Comunitarias de Presidente Figueiredo. Vinculacdo institucional: Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
Contato: fmdsouza@uea.edu.br.

?’ Mestra em Letras e Artes pelo Programa de P6s-Graduacdo em Letras e Artes da Universidade do Estado do
Amazonas (PPGLA-UEA), especialista em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e suas Literaturas
(UEA). Licenciada em Letras — Lingua e Literatura Portuguesa (UFAM). Professora da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED/Manaus). Pesquisadora no grupo interdisciplinar Intercidade. Integra a equipe de
coordenacdo académica de todos os eixos do projeto Praticas Leitoras (Ano 2) e também colabora como
voluntaria do Casarao de Idéias, no eixo Mediacdao Cultural. Vinculacdo institucional: Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus (SEMED/Manaus). Contato: raquelliraletras@gmail.com.
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Language, Mining Technology and Tourism (NESPF/UEA) who worked together in the project Training of
Cultural Agents of the Cristo Rei Community, a new axis, Cultural Mediation, was created in Préticas Leitoras
(Year 2), which guarantees the presence of scholarship holders and volunteers in the libraries of Presidente
Figueiredo. This year, the Training axis promotes the qualification of cultural agents through a study group on
important themes for the planning, development, and execution of cultural projects, such as Administration,
Accounting, Cultural Rights, Marketing, Communication, and Fundraising. Simultaneously, the Axis of Action
presents itself as a laboratory for the elaboration of cultural projects. With the purpose of promoting a cultural
exchange between academic knowledge and the social technology developed in libraries, aiming to foster the
field of cultural mediation in these spaces, we present the results obtained in the first semester of this work in the
Reading Room of the Casarao de Idéias, a cultural association invited to compose the network especially because
it is an alternative and sustainable cultural center in Manaus (AM) that encourages reading in interface with
multiple artistic languages, in addition to fostering cultural management, hoping to encourage the creation of
other reading spaces that meet the demands of the community, making it a project replicable in other territories.

Keywords: Reading mediation; Cultural mediation; Community Libraries.
Introducao

A graduacao em licenciatura em Letras proporciona aos futuros professores o
despertar acerca dos termos alfabetizacdo, letramento, leitura e escrita. As aulas direcionam os
discentes a uma visao ampliada a respeito da perspectiva ideal de ensino da lingua materna e
da importancia da leitura literaria com sentido humanistico, indo além da nocdao de
alfabetizacdo que tinhamos antes de adentrarmos a sala de aula do curso universitario. Ao
refletirmos e discutirmos sobre a importancia da leitura e dos letramentos, dimensionamos a
amplitude do uso ndo apenas do texto escrito, mas de tudo o que pode ser lido, ouvido, visto,
imaginado. De acordo com Larrosa (2004), ao tracarmos caminhos para percebermos o0s
sentidos das palavras em contextos diversos, atribuimos novos significados a elas. Assim, a
leitura deve ser “dada” como um “talvez”, pois traz possibilidades de novas descobertas,
desmistifica a leitura inflexivel e amplia os sentidos e significados de se refletir sobre o

contexto social no qual estamos inseridos.

Falamos de uma leitura que requer ndo apenas a decodificacdo dos textos, mas a
compreensdo semantica adequada a escrita e a oralidade em situagdes reais de comunicacdo e
de interacdo social. Além disso, o autor afirma que o termo letramento se aplica no plural:
“letramentos”, visto que ocorrem em diversos espacos, tais como familiares, sociais e
educacionais, formais e/ou ndo formais, ndo se restringindo apenas as aulas de Lingua
Portuguesa.

Segundo Freire, é necessario compreendermos nossas origens e influéncias subjetivas
nessa "leitura do mundo" que "precede a leitura da palavra" e corrobora nessa constante

significacdo desse ato de ler, tornando-se, portanto, indispensavel relacionar o "texto ao
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contexto" (1989, p. 9) para que, de fato, possamos ressignificar este processo e nos
compreender enquanto sujeitos auténomos e protagonistas. Ao refletirmos acerca do nosso
papel enquanto educadores contemporaneos, torna-se urgente revisitarmos a proposta
pedagégica idealizada por Freire, que transborda com sua “palavramundo” e nos ajuda a

perceber a nossa missao desempenhada neste contexto de construcdao dos sentidos, porque

Cada um de nés é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa
reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizandos ou participantes de cursos
universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de uma
assembléia popular - o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que
corresponde o nosso dever de escuta-los. (FREIRE, 1989, p. 17).

Esse é um processo de escuta didria relacionada tanto as praticas institucionalizadas
quanto a realidade dos alunos, quando nos colocamos em uma fresta que se amplia a tal ponto
de conduzi-los as possibilidades de transformacdo das percepcdes, dos sentidos e das
sensacoes individuais que, consequentemente, se reverberam na coletividade, tendo em vista
sermos seres sociais e que, de alguma maneira, nos projetamos na comunidade na qual
estamos inseridos. Tal é a importancia desses movimentos que, na universidade, tentamos
ampliar os conhecimentos tedricos, dialogando com a comunidade por meio de seus projetos
de extensdo. Foi assim que, depois das disciplinas de Teoria e Pratica da Leitura e de
Produgdo Textual, criou-se no Curso de Letras, oferecido no Nucleo de Estudos Superiores de
Presidente Figueiredo da Universidade do Estado do Amazonas (NESPF/UEA), o curso de
extensdo Praticas Leitoras (Ano 1) - Formacdo e Acdo para mediadores de Leitura °,
ampliando a atuacdo pedagogica do professor para o campo politico da atuacdo na

comunidade.

2 Praticas Leitoras: Formacao e Acao para mediadores de leitura

A pratica extensionista que se iniciou com o Praticas Leitoras abriu muitos caminhos
para a atuacao do professor. Com o intercambio entre os saberes académicos e a tecnologia
social desenvolvida na comunidade, foi possivel revisitar a formacao curricular para torna-lo

um agente cultural de transformacdo da comunidade. Crisciane Batista, bolsista no primeiro

%83 Para mais informacdes sobre o projeto e os respectivos eixos, consultar o site do Praticas Leitoras. Disponivel
em: <https://sites.google.com/uea.edu.br/praticas-leitoras/>. Ultimo acesso em: 06/12/2021.
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ano do projeto, evidencia que “[clom essa iniciativa os participantes puderam perceber a
complexidade do papel do mediador de leitura que antes era visto apenas como um contador
de historias.” (BATISTA, 2021, p. 135). Essa mudancga de paradigma faz-se extremamente
necessaria para que o egresso do Curso de Letras perceba as nuances entre as areas da
Educacdo e da Cultura no trabalho multidisciplinar em prol da democratizacao do acesso a
leitura. Para isso, precisa ser um profissional reflexivo acerca do seu préprio repertério de

leitura.

A proposta formativa do projeto Praticas Leitoras foi inspirada no Curso Formagdo de
Mediadores de Leitura, promovido pela Fundacdao Democrito Rocha. O segundo fasciculo, A
formagdo de professores leitores e mediadores de leitura, assinado pela professora Sarah
Ipiranga, estudiosa do ensino de literatura, reforca a necessidade de “propiciar um reencontro
com a leitura que habita dentro de nds, mas que esta silenciada pelos afazeres, pela tecnologia
e/ou pelo cansaco.” (IPIRANGA, 2018, p. 18). Assim, ela convida todos os professores a
acionarem a importancia de ser um leitor atento, o que envolve a investidura em uma

formacao, além da experiéncia com a docéncia, afinal ela

somente existe se uma formacdo lhe antecipar e constituir por meio de experiéncias
constantes e renovadoras. Como uma parte das experiéncias é intima e individual,
vamos tratar de uma agora que é indispensavel aos professores e deve ser vivida
inalienavelmente: a leitura. (IPIRANGA, 2018, p. 23).

Tivemos como intuito "desafiar o educando com quem se comunica, a quem
comunica, a produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado" (FREIRE, 2011, p.
26) e, consequentemente, experimentar "[a]ssumir-se como ser social e histérico” (FREIRE,
2011, p. 28-29) consciente de sua formacdo identitaria, que, visto ser inacabada, se
forma/transforma, ao longo de sua trajetéria de vida, em um misto entre todas as experiéncias

de multiletramentos que o constituem, pois

Nédo sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar. No
préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a impoténcia. O conhecimento
sobre os terremotos desenvolveu toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a
eles. Ndo podemos eliminé-los, mas podemos diminuir os danos que nos causam.
Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel
nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda (...).
Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Nao
posso estar no mundo de luvas nas mdos constatando apenas. A acomodagdo em
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mim € apenas caminho para a insercao, que implica decisdo, escolha, intervencao na
realidade. (FREIRE, 2011, p. 52).

Seguindo essas premissas, em relacdo a necessidade de intervencdo no ambito social,
nossos projetos tém focado também na formacgao do ser agente como aquele profissional que
se faz propositivo diante de uma leitura critica de sua realidade. Nesse sentido, ser agente
cultural significa estar conectado com a necessidade de perceber a si mesmo e de conhecer
profundamente a sua comunidade para, entdo, ser capaz de atuar em seu contexto, em uma
relacdo dinamica em que ser aprendiz é palavra-chave: estar aberto aos novos conhecimentos
e a novas percepcoes que valorizem o territorio de atuacao e prestigiem aqueles que ja atuam

criativamente nesse contexto, em prol de uma autonomia do sujeito.

Essa educacdo de que fala Freire é uma pratica em liberdade, mas também com
diligéncia e autonomia, de forma propositiva e necessaria para girar os saberes presentes entre
a universidade e a comunidade. Para propor alguma mudanga, precisamos chegar mais perto
da comunidade, levar nossos conhecimentos académicos e aprender com ela a tecnologia
social que desenvolvem. Nos relatos dos graduandos que participaram como alunos e atuaram
como monitores no Curso Formacdo de Agentes Culturais da Comunidade Cristo Rei
podemos observar o significado do processo formativo em espaco nao formal, como revela
Vanderlane Santos, aluna do Curso de Tecnologia em Mineracao (NESPF/UEA) e monitora

na oficina Ideias em Ac¢do:

Em cada oficina eu tive a oportunidade de aprender mais sobre o municipio que
moro, sobre as suas riquezas e belezas, aprendi a analisar as oportunidades a minha
volta e que eu como agente, posso promover o meu municipio através de ideias que
podem ser colocadas em pratica, e assim, valorizando o local em que moro e
disseminado essas agdes tanto para o publico de fora, quanto para os moradores. (...)
entendi que um agente cultural necessariamente precisa ter um olhar diferente dos
fendmenos a nossa volta. Cada oficina contribuiu para formar um conhecimento que
servird para o resto da vida, nos incentivando a sempre estarmos atualizados sobre
os mais diversos assuntos. (SANTOS, 2021, p. 1).

Ao longo do processo formativo, foi possivel propor a criagdao de contelidos voltados
especificamente para a linguagem do universo da juventude a que os alunos pertencem e para
quem estava voltada a formacdo, em consonancia com o Estatuto da Juventude, que abrange a

faixa etaria de 15 a 29 anos. Também foi possivel identificar a possibilidade de valorizar os

29 Informacgdes sobre as oficinas realizadas ao longo do curso estdo disponiveis no site do projeto. Disponivel

em: <https://sites.google.com/view/agentesculturaispf>. Ultimo acesso em: 06/12/2021.
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meios de reproducdo para replicar os conhecimentos adquiridos, como lemos no relato do

escritor Jonatan Lopes, aluno do Curso de Letras e monitor na oficina Intercdmbio Cultural:

A formacgdo de agentes culturais proporcionou aos alunos uma experiéncia
desafiadora, tanto pela diversidade de contetidos que se interligam de alguma forma,
quanto pela forma que foi ministrada, ou seja, online, uma vez que alguns nao
possuem conexao estavel com a internet. No fim, cada oficineiro elaborou
formularios referentes a oficina, para assim, avaliar e conhecer as demandas,
dificuldades, conhecimento e participacdo de cada aluno. (...) E apesar dos desafios,
a Formacdo de Agentes Culturais foi um sucesso. No fim, todos os contetdos das
oficinas foram compilados e posteriormente poderdo ser acessados ao adquirir o e-
book da formacdo. (LOPES, 2021, p. 1-2).

Na juncao de cada uma das sete oficinas que compoem este itinerario formativo, uma
teia se forma e se fortalece com a conjuncao de elementos que agregam no trabalho realizado
na dimensdo da producdo cultural quando ele é feito de forma colaborativa. Assim, as
conexoOes ganham sentido, ja que os educadores e os artistas criam relacoes em rede, o que é
notorio nas palavras de Célia Muniz, aluna do Curso de Letras e monitora na oficina

Patrimoénio Material e Imaterial:;

A experiéncia de trabalhar em rede foi algo novo e ao mesmo tempo motivador.
Estes encontros de aprendizagens e troca de experiéncias e ideias mostraram que os
desafios podem ser vencidos, o aprender com o outro é sempre satisfatorio, por
apresentar um olhar diferente do seu, mostrando que as possibilidades e descobertas
de ideias para dialogar com a comunidade pode transformar os desafios enfrentados
em oportunidades e praticas vivenciadas por todos os envolvidos no processo. No
caso deste projeto [0 trabalho fomentou a] cultura, leitura e lazer, na cidade
preservando a histéria do povo local. (MUNIZ, 2021, p. 2).

Veem-se imbricados os papéis do professor que se faz mediador de leitura e que atua

como um agente cultural capaz de refletir sobre sua formacao,

pois [0] que se pode perceber é que em geral, a formacdo académica esta orientada a
partir de reflexdes tedrico/conceituais e disciplinas curriculares e o mundo da pratica
tem a propria praxis como eixo norteador, sendo esta situacdo de oposicao
problematica a formagdo profissional. (OLIVEIRA, 2016, p. 185-186).

3 Praticas Leitoras: Mediacdao Cultural em Bibliotecas Comunitarias

Ao considerarmos os multiletramentos presentes nas esferas sociais, o professor de
Letras e agente cultural em formagdo pode atuar com teoria e pratica da leitura, ao perceber a

importancia da literatura como producdo artistica. Nesse processo de profissionalizacdo, é
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necessario compreendermos as responsabilidades inseridas nas dinamicas dos espagos ndo

formais de educacao, visto que

nossas relacbes com o conhecimento e a cultura passam por um momento
excepcionalmente critico e demandam novos e urgentes olhares sobre fenomenos
como os culturais que afetam e produzem mudancas estruturais na vida social, da
mesma forma que sdo por ela afetadas. (PERROTTI, 2016, p. 8).

Diante deste cenario, com os projetos culturais, que podem ser conferidos como

desdobramentos no site do projeto de extensdo, nos aproximamos de espacos de leitura como

as bibliotecas comunitarias, em que o agente cultural pode ser um mediador de muitas

relagoes. Ao fortalecer os vinculos criados com elas, passamos a entendé-las como centros

geradores de cultura, considerando que

As bibliotecas comunitarias que existem no nosso pais vivem de histérias que os
livros contam; os frequentadores segredam, desabafam, compartilham; surgem do
contato de cada um deles com os livros; os mediadores de leitura apresentam
aqueles que chegam a esses espacos; sdo dialogadas em trocas de experiéncia entre
os mediadores em atividades de formacdo. Sdo histérias de transformacdes
individuais, coletivas e de conquistas em politicas ptiblicas na area do livro, da
leitura e da biblioteca, através da incidéncia nos ambitos municipal, estadual e
federal. (CARNEIRO, 2018, apud TARGINO, 2021, p. 10).

Nessa atuacdo que se faz estética e politica no universo da leitura, as experiéncias

extensionistas passam a ser um elo entre os saberes da universidade e da comunidade diante

dos desafios sociais que elas oferecem, por isso, é importante compreender que 0s

(...) profissionais da mediacdo cultural, frequentemente lidam com incerteza e
conflito nas situacdes indeterminadas da pratica profissional. Estas situacdes de
indeterminacdo geram em tais sujeitos a capacidade de gerar respostas e solugdes
para problemas oriundos da praxis, através da reflexdo profissional. (OLIVEIRA,
2016, p. 185).

S6 a reflexdo na pratica pode fortalecer o processo dindmico da mediacao cultural,

afinal, em muitos municipios de onde falamos, a biblioteca é o tinico espaco de cultura que

funciona na cidade, por isso, podemos concordar com Targino (2021) quando ela diz que

Carneiro (2018) apde que as iniciativas permanentes de mediacdo cultural e/ou
mediacdo da leitura ddo vida aos acervos das bibliotecas comunitérias, impondo
circulagdo bem mais dindmica ao material impresso ou digital, se for o caso. E mais,
tal circulacdo pode e deve extrapolar os muros das bibliotecas para alcancar espagos
externos, através do didlogo com escolas, hospitais, postos de saude, presidios,
associacOes, pracas, ruas, pontos de Onibus ou até acdes de porta em porta.
(CARNEIRO, 2018, apud TARGINO, 2021, p. 9).
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Neste sentido do didlogo com a comunidade por meio das bibliotecas, foi criado o eixo
Mediacao Cultural neste segundo ano de atuacao do projeto Prdticas Leitoras. Seguimos

junto a Perrotti (2016), quando nos diz que

o conceito de mediacdo cultural emerge na contemporaneidade como formulagado
teérica e metodoldgica inscrita, portanto, num quadro que reconhece os conflitos, ao
mesmo tempo que a necessidade de estabelecimento de elos que viabilizem didlogos
necessarios a geracao de ordens culturais mais democraticas e plurais. Na
diversidade que caracteriza o espaco publico, sem silenciar conflitos nem vozes
discordantes, sem isolar ou impedir a emergéncia da pluralidade, das tensdes que lhe
sdo proprias, a mediacdo cultural apresenta-se, pois, como um territério discursivo,
de embates e possibilidades, ao mesmo tempo que de afirmacgdo da esfera ptiblica
como instancia superior organizadora e legitimadora do campo simbdlico. (p. 13).

No artigo “Percepg0Oes sobre a mediagao cultural em bibliotecas na literatura nacional
e estrangeira”, os autores Rastelli e Caldas (2017), ao fazer um breve percurso histérico do

termo “mediacdo cultural”, ainda em construcao, até chegar ao contemporaneo enfatizam que

Neste contemporaneo, as atividades de mediacao cultural vinculam-se aos processos
de construcao de sentidos nas bibliotecas. Os espagos das bibliotecas agem como
dispositivos produtores de sentidos. Esses dispositivos incluem elementos como as
intervencdes, as técnicas, 0s suportes, as praticas, as linguagens, como também
questdes que envolvem o patriménio histérico e cultural, a memoéria local, as
identidades culturais, o multiculturalismo, as necessidades culturais e artisticas.
Nessa ordem cultural, os acervos, os publicos, as praticas e as missdes, cobrem de
complexidades as areas da mediagdo cultural. (RASTELI; CALDAS, 2017, p. 159-
160).

Além disso, para os autores,

o conceito de mediacdo ganha destaque por sua centralidade nas interagdes sociais,
cujas praticas podem ser executadas com o auxilio de politicas culturais. No
momento atual espera-se uma biblioteca dindmica, o que demanda uma necessidade
na formacdo continua do bibliotecario, envolvendo-se com as vérias questdes da
comunidade; buscando subsidios através de politicas ptiblicas para o
desenvolvimento de agdes; refletir e debater acerca da atuacdo profissional frente a
outras praxis que envolvem a cultura e as artes. Na identificacdo das préticas de
mediacdo cultural, percebe-se uma ampla gama de possibilidades e intervencdes
como oficinas de artes, exposi¢oes, apresentacoes artisticas, encontros com artistas,
teatro, cinema, audiovisual, fotografia, som, movimento abarcando diferentes
formas de linguagens. Na mediacdo cultural, as bibliotecas sdo vistas como
dispositivos produtores de sentidos, objetivando o contato com varias manifestagdes
culturais. A comunidade constréi significados enquanto vivencia as intervengdes de
comunicacgdo através das praticas constituidas. (Ibidem.).

Assim, com o intuito de formarmos uma rede estadual de bibliotecas comunitarias,

ampliamos a teia entre municipios por meio de uma parceria firmada entre a universidade e a
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Rede Cachoeiras de Letras. A parceria foi importante para o fortalecimento de vinculos e
contou com uma equipe de coordenacdo e com a presenca de bolsistas e voluntarios nas
bibliotecas do municipio de Presidente Figueiredo e na biblioteca convidada da cidade de

Manaus.

4 Da sala de aula para o centro cultural: um relato de experiéncia

O projeto de extensao Prdticas Leitoras (UEA), em seu segundo ano, firmou parceria
com o projeto cultural Criacdo de Redes de Bibliotecas Comunitdrias de Presidente
Figueiredo, tornando possivel a interacdo com o Centro Cultural Casardo de Idéias nessa rede
em prol da leitura, denominada Rede Cachoeiras de Letras. E, em virtude disso, a partir da
insercdo da Sala de Leitura do Casardo, eu (Raquel), a convite da professora Fatima Souza,
pude atuar como mediadora cultural nesse espaco de fomento a cultura e a arte, em suas
multiplas linguagens. Nesse sentido, ampliei meu repertério cultural e colaborei com a
integracdo dessa Associacao Cultural no Ciclo Formativo da Rede Nacional de Bibliotecas

Comunitarias (RNBC), iniciado em julho com vigéncia até dezembro de 2021.

O Centro Cultural Casardo de Idéias® esta situado a Rua Barroso, 279, Centro,
Manaus, e configura-se como um centro cultural alternativo da capital amazonense. Possui
uma fachada eclética marcada por cores vibrantes. A entrada destaca uma Parklet, mini praca
que ocupa cerca de duas vagas do estacionamento a frente do prédio do Casardo, um espaco

comunitario que oferece conforto para todos os transeuntes daquele entorno e aos visitantes.

Mais a frente, do outro lado da via, ha pinturas murais. A primeira destaca um grande
livro aberto, no qual percebemos a vivacidade do conhecimento, evidenciado pelas
representacdes de alguns passaros que brotam dele e alcam voos, o que é intensificado pela
frase “Lutar quando é fdcil ceder”. A segunda destaca uma representacdo da artista plastica
Frida Kahlo, nesta pintura, ressalta-se uma possivel mascara levemente desencaixada do rosto
dela, onde ha uma fresta da qual brotam, além de passaros, semelhantes aos representados na
pintura do livro, linhas coloridas caracteristicas dos quadros dessa pintora. Ao vislumbrarmos

o conjunto das duas obras, percebemos que ha uma continuidade de linhas sinuosas que

3% Mais informacdes sobre este espaco cultural estdo disponiveis no site do Casardo de Idéias. Disponivel em:

<https://casaraodeideias.com.br/>.Ultimo acesso em: 06/12/2021.
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interligam o livro a Frida e ela ao livro, estas perpassam as cores indo além das fronteiras
desta arte urbana, mostrando-nos que ndo ha limites para todos aqueles que buscam ampliar

seus conhecimentos por meio da leitura ou de qualquer outra linguagem artistica.

No espaco interno do Casardao de Idéias, logo na escadaria de entrada, somos
recepcionados por varias espécies de plantas, e ao adentramos nos demais espacos
vislumbramos a aconchegante Sala de Leitura e o Espaco Café. Além disso, destacamos o
Cine Casarao, a Loja Colaborativa, o Saldo Cénico, que é amplo e adaptavel as atividades

realizadas neste espaco, e a Escola de Ideias.

A participacdo da Sala de Leitura do Centro Cultural Casardo de Idéias na formacao da
RNBC foi excelente para conhecermos praticas exitosas de gestdo, desenvolvidas em
bibliotecas comunitarias de outras regides do pais, e para compreendermos alguns conceitos
tedricos que contribuiram de forma significativa para pensarmos a diversidade de
possibilidades praticas que atendam a realidade amazonica acerca da escuta, do didlogo, da

participacdo e da interacao coletiva de uma comunidade tdao diversa.

4.1 Gestao compartilhada

A partir das experiéncias exitosas no ambito da gestdo compartilhada, aplicadas de
forma significativa nas redes de bibliotecas comunitarias Jangada Literaria (CE), Releitura
(PE) e Rede de Bibliotecas Comunitarias de Salvador (BA), somos sensibilizados pelas
autoras Guarilha, Silva e Souza a praticarmos o acolhimento e a partilha de conhecimentos em
prol de objetivos em comum, entre os quais: semear e difundir a leitura por meio de um
coletivo ndo hierarquizado, “tendo como norte a horizontalidade na tomada de decisdo, a
participacdo de todos, o respeito as especificidades e a divisdo de tarefas” (GUARILHA;

SILVA; SOUZA, 2018, p. 86).

Percebe-se que a gestdo compartilhada requer muito dialogo, paciéncia, respeito
mutuo, cooperacdo e engajamento de todos os membros da equipe durante os processos
preestabelecidos coletivamente, nos grupos de trabalho, em seus planejamentos e projetos
direcionados aos interesses comunitarios. Todavia, algumas instituicoes aplicam a gestdao
participativa, por esta se aproximar muito da gestdo compartilhada, visto ser a participativa
alicercada, sobretudo, no formato consultivo, e a outra intensificar o “compartilhamento das

decisdes” (FERNANDES et al., 2018, p. 49).
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Na prética, as duas formas de gestao contemplam e valorizam a escuta, que remete as
qualidades dialogicas emergentes durante o processo comunicativo, tendo em vista que tal
processo possibilita o protagonismo autdbnomo e permite o engajamento de todos, pois, como
diria Paulo Freire, a escuta associada a interacdo discursiva aflora “qualidades que a escuta
legitima demanda do seu sujeito. Qualidades que vado sendo constituidas na pratica

democratica de escutar” (FREIRE, 2011, p. 80).

Diante do exposto, observa-se nesta associacao a aplicabilidade da gestdo
participativa, pois Jodo Fernandes é um gestor muito atento as demandas locais, interage com
os visitantes e frequentadores assiduos deste espaco cultural tanto pessoalmente quanto por
meio das midias sociais, conforme pode ser comprovado por meio de visitas locais ou
visualizado nas principais redes sociais do Casardo de Idéias. Além disso, segundo ele, no
intuito de atender as expectativas do publico, os colaboradores se organizam em equipes ou
individualmente, a partir de atividades previamente planejadas, e, assim, conseguem executar

diversas atividades ao longo dos dias de funcionamento dessa associacao, de terca a domingo.

4.2 Acervo

Quanto ao acervo, a Sala de Leitura disponibiliza obras classicas e contemporaneas e
os colaboradores estdo sempre atentos as demandas dos leitores e aos langcamentos de obras
em ambito regional e nacional, sobretudo a partir de temas sugeridos pelos interagentes e
relacionados as questdes fundamentais voltadas as reflexdes atuais com intuito de oferecer

melhores experiéncias leitoras ao publico frequentador do Casardo de Idéias.

Nesse sentido, o0 acervo contempla livros com tematicas indigenas, escritos por autores
indigenas e por pesquisadores nao indigenas que investigam esse campo de estudos culturais;
e, quanto as tematicas relacionadas a negritude e estudos pds-coloniais, seguimos a mesma
ideia, disponibilizando obras de autoria de escritores(as) negros(as) ou estudiosos(as) dessas
tematicas, dentre os quais destacamos livros escritos por mulheres, tendo em vista que o
ptblico frequentador do Casardao é bem diversificado, especialmente por ser um centro

cultural alternativo que dispde de atividades que abrangem diversas linguagens.

De acordo com Jodo Fernandes (2021), as obras do acervo estao disponiveis em acesso
aberto aos leitores, porém apenas para consulta local. Neste Centro Cultural as pessoas sao

livres para aderir as atividades que queiram realizar, tornando-as experiéncias significativas,
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pois, por exemplo, enquanto os adultos tomam um café e/ou leem livros, as criangas tém

acesso as obras do acervo infantil no espaco de leitura idealizado para atendé-las.

A Sala de Leitura é composta, atualmente, por um acervo de cerca de 4.000 livros cuja
catalogacdo é realizada pelos colaboradores e por alguns leitores assiduos que também
ajudam nessa organizacdo. Nesse contexto, um bibliotecario, um assistente de biblioteca ou
um mediador cultural poderd propor atividades especificas nesse espaco, tornando-o mais
atrativo para os usuarios e/ou frequentadores do Casardo, ja que é uma tendéncia das acoes
realizadas nesse espaco a associacao de diversas linguagens, como no exemplo da ocupagao
Cores de Frida, na qual ha livros expostos em um mural, varias frases usadas pela pintora, e

alguns objetos artisticos que remetem ao processo criativo dela.

Em relacdo ao acervo infantil, destaco o livro Princesas Negras, que é uma obra
escrita pelas autoras Ariane Celestino Meireles e Edileuza Penha de Souza, com ilustracées
elaboradas por Juba Rodrigues, publicada pela editora Malé (2018). No livro, somos
inicialmente capturados pelas diversas imagens coloridas que complementam a narrativa,
ressaltando a beleza e as caracteristicas de meninas e de mulheres negras. A partir dessas
particularidades evidenciadas no texto, as autoras nos conduzem a refletir sobre a cultura
africana, considerando-se aspectos da ancestralidade e da negritude com intuito de ressaltar a

autoestima de meninas e mulheres negras.

Ao longo dessa leitura percebemos que é impossivel existir apenas princesas brancas,
pois ser uma princesa nao depende da cor da pele associada a uma roupa especifica ou a
existéncia de um principe, mas das caracteristicas, particularidades e belezas diversas e
singulares a cada uma delas. Por isso, ndo podemos compara-las, independentemente de sua

cor, ancestralidade, origem ou caracteristicas fisicas.

4.3 Enraizamento comunitario

Uma outra reflexdo importante acerca da mediacdo cultural em bibliotecas
comunitarias é a compreensdo territorial do lugar onde o agente cultural atua. A partir da
leitura da obra A vida secreta das drvores, de Peter Wohlleben, é possivel compreender um
pouco sobre a relacao reciproca e muito inspiradora para os seres humanos, sobretudo acerca
da mutualidade necesséaria para que, assim como as arvores, esses centros culturais possam

crescer, se expandir e colaborar uns com os outros, especialmente porque “as faias podem
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fazer amizade e até alimentar umas as outras", além de “valorizar o compartilhamento de
recursos” (WOHLLEBEN, 2017, p. 16). Logo, ao relacionarmos o enraizamento de uma
arvore as praticas desenvolvidas pelas bibliotecas, nota-se que o enraizamento comunitdrio
pretende unir esse coletivo nacional em prol das inimeras possibilidades de ampliarmos nossa
postura em Rede. Assim, no contexto cultural manauara, especificamente em relagdo ao
Centro Cultural Casardo de Idéias, podemos sistematizar essa pratica da seguinte forma:

Raiz: a centralidade do lugar possibilita acesso

Tronco: a sensibilizacdo, manter as parcerias com escolas préximas, manter-se
aberto e continuar proporcionando o fomento e a difusao

Parte dos galhos: termos mais leitores e para isso temos possibilitado que mais
autores estejam presentes em nossas estantes, além do segmento infantil.

Parte das folhas: tornar a leitura uma pratica didria para além dos trabalhos
escolares. Que o habito seja algo diério e constante. (FERNANDES,. 2021).

Além disso, ao compararmos as qualidades e/ou as caracteristicas de uma arvore ou de
uma planta as praticas ou as agoes realizadas no espaco de leitura dessa biblioteca comunitaria
na qual estamos inseridas, percebemos que o buritizeiro, por exemplo, é uma palmeira
adaptavel, frutifera e que se destaca no espago geografico que ocupa. Contextualizando-a as
atividades desenvolvidas pelo Casardo, compreendemos tais acdes como uma oferta de
“alimento e abrigo” (MUSA, 2021) para todos os seus interagentes, bem como para aqueles
que, de alguma forma, ainda ndo tiveram o acesso a leitura assegurado por politicas publicas

culturais.

Dessa forma, a partir de recursos oriundos de editais de fomento a cultura, no ambito
estadual, nacional e/ou internacional, o Centro Cultural Casardo de Idéias oferece aos seus
usudrios e visitantes uma programacao diversificada que possibilita conexdes entre diferentes
linguagens artisticas em seu ambiente interno, que se expande ao espaco publico marcado por

pinturas murais e um espaco de convivéncia na frente de sua sede, uma edificacdo histérica.

Atendendo as demandas locais, o Casardo ampliou sua atuacdo as comunidades mais
distantes do centro histérico de Manaus, nas quais ofereceu uma programacao
cinematografica em alguns bairros da cidade, com o intuito de democratizar o acesso a cultura
e a arte nas comunidades. A exemplo disso podemos citar a acao realizada nos bairros Parque

das Tribos e Sdo José II, onde foram projetados os filmes A Ultima Floresta e O Pergaminho

156



&

"\ v ENCONTRO DE PRATICAS DE

MEDIA¢30 DE LEITURA LITERARIA

Vermelho, respectivamente. Diante disso, Jodo Fernandes, idealizador desse projeto, ressaltou

que

[...] poder ‘romper’ mais uma vez essa barreira do Centro de Manaus e chegar até
zonas mais afastadas da cidade, é algo bastante gratificante. Isso mostra a forca de
vontade que o Casardo tem, enquanto fomentador e promotor de cultura, em oferecer
a sociedade de um modo geral arte em seus mais diversos segmentos. Estamos
felizes em chegar até o Sao José 2 e também ao Parque das Tribos (FERNANDES
apud Radar Amazonico, 2021).

E, assim, o Casardo de Idéias amplia seu alcance social nesse enraizamento
comunitario. Ao pensarmos na interacdo com o projeto Praticas Leitoras (Ano 2) e ao
refletirmos acerca da minha atuacdo como voluntdria neste centro cultural alternativo,
podemos considera-lo um espaco nao formal de educacdo nos moldes propostos por Gohn:
“que se aprende ‘no mundo da vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e acdes coletivas cotidianas” (2010, p. 93). Embora o Casardo
esteja situado em um espaco privilegiado no centro histérico manauara, atende toda a
comunidade, independente de classe social ou grau de instru¢do, ndo apenas em seu espaco
sede, mas também de forma itinerante, levando cultura e arte aos bairros periféricos da cidade

de Manaus.

Assim, por tais motivos, sobretudo por ser esse um espaco que fomenta a arte em suas
diversas linguagens, representd-lo na formacao da RNBC foi muito motivador, pois
acreditamos na importancia das bibliotecas comunitarias para a formacgdo cidada dos seus
interagentes, e na influéncia desse espaco no processo de formacdo de leitores criticos e
autébnomos. Quanto as acoes direcionadas a formacdo de leitores, ressaltamos] a insercao da
Sala de Leitura no mapa da leitura brasileira, especialmente a partir da pesquisa O Brasil que
[é (2020-2021), coadunando-se com os ideais propostos no Manifesto por um Brasil Literdrio,
tendo em vista que “[tJodas as atividades que tém a literatura como objeto central serdo
promovidas para fazer do Pais uma sociedade leitora. (...). Se é um projeto literario é também

uma acao politica por sonhar um Pais mais digno”. (QUEIROS, 2012, p. 25).

Diante desse contexto, foi possivel refletir a respeito do meu processo formativo
enquanto agente cultural, cursando Formacdo de Agentes Culturais e enquanto integrante do
eixo Mediacdo Cultural na Sala de Leitura do Casardo (Praticas Leitoras/UEA). Logo, fez-se

necessario relacionar tais conhecimentos e experiéncias com os saberes oriundos da minha
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formacdo académica em Letras, da minha atuacao profissional na educacdo basica, como
professora do Ensino Fundamental II, e da pesquisa cientifica sobre a Biblioteca Publica do
Amazonas enquanto bem cultural, além da minha integracdo no grupo interdisciplinar
Intercidade. Para tanto, recorri também aos pressupostos tedricos orientados no Plano

Nacional do Livro e Leitura, pois

E necessério também pensar o modo como essa pratica leitora se articula com nossa
cultura, t3o nossa, tdo brasileira, tdo rica em sua oralidade e espontaneidade, mas
ainda pobre em sua dimensdo escrita. Se desenvolvé-la nessa direcdo ndo é tarefa
facil, com certeza ela s6 se realizard plenamente se feita em consonancia e respeito
com a diversidade cultural de nosso povo, de modo a potencializa-la e ndo suprimi-
la. Esse é, certamente, um dos principais desafios do PNLL e sua estratégia, a do
dialogo criativo do livro com as demais caracteristicas da sociedade brasileira — de
tantos tracos indigenas, negros, mesticos, sertanejos, europeus, orientais - é um
caminho mais so6lido para que tenhamos um pais com uma cultura enriquecida
também pela palavra escrita. (PNLL, 2007, p. 4).

4.4 Incidéncia politica

E nessa busca de compreendermos e vivenciarmos formas de leituras que se articulam
com a cultura que propomos esta mediagao cultural. Nessa perspectiva, é notorio a incidéncia
politica praticada pela Associacdo Cultural Casardo de Idéias, tendo em vista que incidir pode
ser compreendido como “ter efeitos sobre” (HOUAISS, 2015, p. 532) e, no ambito das
politicas publicas direcionadas as demandas das bibliotecas comunitérias, seria influenciar em
nossos territdrios ao identificar e buscar solucdes para as demandas locais, sobretudo, agindo
em prol do bem de todos os integrantes da comunidade na qual esses espagos nao formais de
educacdo estdo inseridos. E, para tanto, busca-se recursos publicos por meio de parcerias
efetivas que visem atender de forma continua as necessidades indispensaveis da populacdo,

nas quais se inclui o acesso a leitura como um direito humano basico.

E notério o engajamento de Jodo Fernandes no contexto cultural, especialmente por
sua atuacdo na formagao de agentes culturais no cenario local, suas acdes coletivas em prol da
implementacao de legislacGes direcionadas ao fomento artistico-cultural, sugerindo demandas
no ambito das politicas publicas no Amazonas, tais como a Lei Aldir Blanc, por exemplo, que
se reverberou em Manaus, oportunizando os recursos financeiros adequados aos projetos
culturais propostos tanto por essa associacao quanto por diversas companhias e/ou artistas e
produtores de varios segmentos culturais no estado, para os quais os espacos do Casardao de

Idéias estdo sempre abertos visando divulgar ou executar tais acoes culturais.
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Por essas e tantas outras iniciativas, o Casardo é conhecido e valorizado pela
populacdo amazonense ha 11 anos, e reconhecido pelo poder publico por sua importancia na
difusdo cultural na cidade de Manaus por meio da certificacdo de Ponto de Cultura (2012), a
nivel nacional, e com o titulo de Utilidade Publica, a partir da Lei n. 2.803, de 27 de outubro

de 2021.

4.5 Sustentabilidade

Quanto a sustentabilidade, pode ser identificada a partir da identidade visual desse
espaco, pois o slogan “Casardao de Idéias: Fazendo Cultura” demonstra que, desde sua
idealizacdo, ja tinha a pretensdo de ser um polo gerador de cultura, revelando sua poténcia na
area cultural em interface com temas relacionados a gestdo, arte, literatura, cultura e cidades.
Dito isso, podemos compreender o Casardao como uma instituicao que dialoga com a educacao
popular, por oportunizar experiéncias significativas relacionadas a histéria local,
especialmente pelo fato de o gestor cultural Jodo Fernandes primar por parcerias com escolas

e sempre propor atividades que retratem a literatura com outras linguagens artisticas.

A exemplo disso, podemos mencionar o projeto Ocupagdo Cores de Frida, que retrata
essa conexdo ao contemplar arte, cultura, literatura e cinema, visto que esta exposicao tem seu
eixo no processo criativo dessa artista, a partir da reconstru¢cdo fragmentada de sua vida e
obras, reveladas em frases enunciadas pela pintora, de cole¢des de bonecas que representam
Frida, além de objetos que remetem a sua arte pictérica e de um mural de livros biograficos
dela, direcionados aos publicos adulto e infantil, escritos por diversos autores. A exposi¢cao
atinge seu ponto maximo em uma projecao filmica da biografia de Frida Kahlo. Uma imersao
artistica, literaria e cultural, oferecida gratuitamente entre os meses de julho a

novembro/2021, que contabilizou mais de 9.580 visitas.

Ao longo do periodo de atuacdo na mediacdo cultural foi possivel observar muitas
outras acoes desenvolvidas por esse centro cultural, bem como a aprovacdo de execucao de
diversos projetos, dentre os quais: “XII Mova-se — solo, duos e trios”, “Teatro Amazonas —
um jogo em memoria”, “Pedalando por uma Manaus que se constréi”. Quanto a Sala de
Leitura, ressaltamos que além do acervo aberto a comunidade, também ha acOes de

lancamentos de livros e, atendendo ao pedido de alguns leitores, a sala dispoe de uma estante
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com livros a venda, sendo disponibilizada aos escritores locais e nacionais para divulgacao de

suas obras.

5 Consideracées em andamento

A partir das palavras de Clecio Bunzen (2017, p. 17), compreendemos acerca das
possibilidades de atuacdo do mediador cultural que, em determinados contextos, ele também
assume a funcdo de curador das obras do acervo e, especialmente, escolhe os livros para as
atividades de mediacGes de leitura. Assim, o "mediador-curador" precisa estar atento as
demandas territoriais, a "diversidade cultural” e aos "valores locais e globais" relacionados ao
publico leitor, para, entdo, definir os critérios democraticos de selecdo de livros, que, de fato,

sejam atrativos aos interagentes e favorecam o letramento literario e cultural.

Essa relagdo do professor em formacdo que se encontra como agente cultural e, em
meio as praticas culturais, observa sensivelmente seu contexto para atuar em rede é o que
define essa teia aqui apresentada. Todas as relacdes aqui expostas nos mostram como é
necessaria uma aprendizagem constante e aberta ao movimento dindamico dos espacos formais
e ndo formais que se abracam em torno da democratizacdo do acesso ao livro, a leitura, a

literatura e as bibliotecas, numa pratica multidisciplinar.
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