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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo relatar a situacao dos alunos dos programas de Pds-Graduacao
Stricto-Sensu de uma Instituicao de Ensino Federal do Estado do RS quanto a reflexao do ensinar
e aprender na educagao superior em relacdo a sua abordagem na disciplina de docéncia orientada.
Este artigo refere-se a parte do Trabalho de Conclusao de Curso de Especializagdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educacao — IFSUL/CAVG, o qual foi realizado através de revisao bibliografica e apli-
cacao de questionario. O mesmo, composto por treze perguntas, entre as quais uma especifica, so-
bre a tal reflexao: A disciplina de docéncia orientada fez uma reflexdao sobre o ensinar e o aprender
na educacao superior? O maior percentual, 43, 75 %, dos alunos que participaram desta pesquisa
respondeu que NAO.

Palavras-chave: docéncia orientada; atividade docente; formacgdo de professores.

INTRODUCAO

O ensino agricola de nivel superior no Brasil teve inicio, em 1877, com o Curso de Agronomia
da Imperial Escola Agricola da Bahia e, a partir da década de 60, ampliou sua abrangéncia com o
enorme crescimento da oferta de cursos de pds-graduacao, nivel de mestrado (CAPDEVILLE, 1991).
A partir de entdo, criaram-se novas carreiras profissionais, com o aumento de novos cursos e va-
gas, e, a pos-graduacao na area, sempre foi considerada uma das mais desenvolvidas, além de sua
pesquisa por ela produzida ter qualidade de nivel internacional. Neste sentido, acredita-se que a
formacao de profissionais agricolas de nivel superior € uma das areas mais bem sucedidas da edu-
cacao brasileira (CAPDEVILLE, 1991).

Devido ao contexto histérico do desenvolvimento de cursos superiores e de pds-graduacao,
na area de Ciéncias Agrarias, e toda sua contribuicdo para o desenvolvimento do Pais, é que se faz
necessario refletir sobre a qualidade da preparagdo dos futuros docentes nesta area do conheci-
mento.

A importancia da formacao docente parece estar suprimida diante da relevancia da producao
cientifica na educacao superior, notadamente na Area de Ciéncias Agrarias. Na maioria das vezes,
os alunos dos cursos de Pds-Graduacao Stricto-Sensu sao bacharéis, portanto, a formagao docente
depende Unica e exclusivamente da disciplina de docéncia orientada ou se aluno estiver disposto
a investir em uma especializagao Lato-Sensu voltada para tal finalidade como complemento para a
sua formacao.

A qualificacdo no nivel de Mestrado e Doutorado deveria por si sé preparar o profissional,
sem haver a necessidade de complementacao da formacao docente. No entanto, a valorizacao da
questao didatica se evidencia no momento da realizagdo de concursos publicos para professores do
ensino superior, onde geralmente constitui-se de Prova Didatica e Prova de Titulos.

Verifica-se um desafio, para grande parte dos egressos dos cursos de Pés-Graduagdo Stricto
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Sensu, principalmente graduados em cursos de bacharelado, atuar como professor na educacao
profissional e superior devido a pequena carga horaria estipulada pelos programas para estagio em
docéncia, sendo que, algumas vezes, nem mesmo sao cobradas em nivel de mestrado.

Conforme Moura (2008), a questao da formacao de professores para educagao profissional e
tecnoldgica (EPT), ultrapassa os limites da mesma, estendendo-se na formacao de professores para
carreiras universitarias nas areas de bacharelados.

A Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) prevé no “artigo 66"
qgue “a preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” e ainda que “a experiéncia docente é
pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcoes de magistério, nos termos
das normas de cada sistema de ensino”.

Conforme Freitas & Seiffert (2007), a lei estabelece ainda, que pelo menos um terco do corpo
docente das universidades seja titulado em programas de pds-graduacao Stricto Sensu, fortalecen-
do esse nivel de ensino como espaco para a formagao docente.

No entanto, ao que se refere a formacao e preparacao do professor da educacao profissional
e/ou de ensino superior, para o exercicio de ensinar, estudos relatam a respeito da pouca atencao
dada a este segmento de ensino (FERENC, 2005). Conforme a autora, os docentes deste tipo de
ensino ndo apresentam uma identidade Unica, devido a diversidade e multiplicidade da educacao
superior brasileira, ficando evidente a auséncia de uma politica diretamente voltada para a formacao
de novos professores.

A formacdo para o exercicio do ensino profissionalizante e superior deve ser vista como
uma area que demanda atencao, pois quando existe alguma formagao para a docéncia neste grau
de ensino, esta se limita “a uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos cursos de pds-
graduacdo, com carga horaria média de 60 horas” (FERENC, 2005). Encontra-se nesta disciplina,
na maioria das vezes, as referéncias e orientagdes para o professor atuar em sala de aula, ndo se
observando qualquer exigéncia de conhecimentos de base para o magistério e nem uma formacao
sistematica que proporcione a construcao de uma identidade profissional para a docéncia (FERENC,
2005).

Tornando-se especifico e proprio da profissao docente, a fungdo de ensinar, ndo se admite
que professores nao recebam uma formagao adequada para atender as reais necessidades dos alu-
nos e do ser professor (VEIGA et al., 2000).

No ambiente de formacao académica em cursos Stricto Sensu, o estudante é mais estimulado
e cobrado a investir na sua freqliente formacao para a pesquisa, considerando-se que a titulagcao
nao afirma exceléncia no desempenho pedagdgico, sendo que a pds-graduagao Stricto Sensu, res-
ponsavel pela formacao de docentes para o Ensino Profissionalizante e Superior, tem dado mais
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atencao a formacao do conhecimento cientifico, ficando para segundo plano a formacao do conhe-
cimento pedagdgico e demais conhecimentos relacionados a docéncia (FERENC, 2005).

A docéncia do Ensino Profissionalizante e Superior requer conhecimentos cientificos e especi-
ficos de cada area, no entanto, estes ndo sao suficientes, pois é necessario que o professor adquira
conhecimentos pedagodgicos, didaticos, éticos, politicos, entre outros, imprescindiveis, assim como
os cientificos e especificos, para integrar uma pratica docente de qualidade ao processo educacional
(CHAVES, 2014).

Além disso, algumas instituicdes atribuem como pré-requisito profissional a formagao peda-
gobgica, além da formacao de Mestrado e Doutorado. André (2007) questiona se na sua origem, os
programas de pds-graduacao tinham uma preocupacao basica com a preparacao de professores
para 0 ensino superior, pois na sua consolidacdo, tém dado énfase a pesquisa, sendo assim como
deve caminhar sua evolugao atual?

Muitos sao os docentes universitarios que nao obtiveram formacao inicial ou continuada para
exercer a atividade de professor, predominado a cultura de que o conhecimento e dominio de de-
terminado campo do saber é suficiente para tornar-se este tipo de profissional da area da educagao
(FREITAS; SEIFFERT, 2007).

O Parecer n® 977 de 03/12/1965 relata no paragrafo 10 que “o programa de estudos do
Mestrado e Doutorado se caracterizara por grande flexibilidade, deixando-se ampla liberdade de
iniciativa ao candidato que recebera assisténcia e orientacdo de um diretor de estudos, constara o
programa, sobretudo, de seminarios, trabalhos de pesquisa, atividades de laboratorio com a parti-
cipacao ativa dos alunos” e no paragrafo 14 “Conforme o caso, aos candidatos ao doutorado sera
confiado tarefas docentes, sem prejuizo do tempo destinado aos seus estudos e trabalhos de pes-
quisa”. Para o nivel de Mestrado nao fica clara a exigibilidade de disciplinas voltadas para docéncia.

Atualmente, existe uma preocupacao quanto a formacao dos professores que atuam no Ensi-
no Profissionalizante e Superior, ja que se tem percebido em suas praticas uma falta de preparo para
formar profissionais, sendo que os mesmos sao treinados apenas pelos cursos de Pds-Graduacao
em que é priorizada uma formacao para a pesquisa, tornando seus alunos estritamente pesquisa-
dores e especialistas em seus temas de estudo (NEUENFELDT, 2015).

O estagio em docéncia € uma etapa importante para vida profissional dos futuros professo-
res, onde se oportuniza atividades praticas de formacao de docentes sendo acompanhados por um
professor mais experiente, servindo de suporte, interagindo, compartilhando, sugerindo e incenti-
vando seu orientando (NEUENFELDT, 2015).

Em estudo similar, Mello & Oliveira (2005), observaram pelos dados coletados em seu traba-
lho, a “supervalorizacao” da pesquisa, ressaltando, ainda, que a pesquisa ndo é tdo somente uma
das maiores funcOes da pds-graduacao, mas também uma pré-condigdo de sua relevancia social e
de qualidade académica dos cursos, haja vista os beneficios de financiamentos, vinculados as ativi-
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dades associadas com a pesquisa, bem como a implantacao de recursos didaticos e a melhoria das
condigOes de producdo da pesquisa em um contexto em que o numero de areas de interesse comum
e as parcerias na investigacao conjunta entre ciéncia, tecnologia e cultura crescam rapidamente.

Outro fator que foi considerado de fundamental importancia neste trabalho, foi que grande
parte dos intelectuais envolvidos no magistério nao possui formagao pedagdgica, concluindo as-
sim, os gestores dos departamentos e centros universitarios, ao buscarem a qualidade do curso,
deveriam preocupar-se com esse tipo de formacao, contribuindo com a experiéncia profissional do
docente nas mais diferentes areas do conhecimento, e crendo que, o papel da disciplina de Didatica
do Ensino Superior seria um aliado nesse processo (MELLO & OLIVEIRA, 2005). Para as autoras,
no atual contexto dos programas de pds-graduacao, em que esses campos sao, de modo geral,
desvinculados sendo irreal que se cumpra uma funcao docente sem qualquer tipo de preparagao
pedagdgica.

REFERENCIAL TEORICO

Qual é a importancia de refletir sobre o ensinar e o aprender na educacdo superior na “Area
de Ciéncias Agrarias”?

De acordo com Pessoa (2011), o conhecimento cientifico se estrutura em um conhecimento
gradual e aditivo da realidade analisada ou decomposta em parcelas que uma logica dedutiva orde-
na e assegura, assim também, a realidade de tal ordenamento. Para a autora, no ensino superior, o
que se pretende nao sera simplesmente a aquisicdo de determinados contelidos ou a reproducao de
determinado tipo de conhecimento, as competéncias prdprias de uma fase inicial de aprendizagem,
no ensino superior, as pessoas estao numa fase avancada de aprendizagem, em que se pretende
gue os sujeitos valorizem, compreendam e saibam utilizar informacao e que saibam pensar e resol-
ver os problemas surgidos em contextos reais, por natureza complexa.

Conforme Anastasiou (2016):

"0 verbo ensinar, do latim insignare, significa marcar com um sinal, que deveria ser de vida, busca
e despertar para o conhecimento. O verbo aprender, derivado de apreender por sincope, significa
tomar conhecimento, reter na memoria mediante estudo, receber a informacdo de ...”

Para esta autora, a forma de aplicacao das aulas na atualidade resume o ensino como sendo
definido pela a simples transmissao da informacao sendo o professor, fonte de saber, tornando-se o
portador e a garantia da verdade.

Esta situacao vem ao encontro da reflexao que foi citada no presente trabalho, visto que, nao
se verifica preparacao didatico-pedagdgica na formagao de bacharéis, sendo a Pds-Graduacao res-
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ponsavel por ofertar tal capacitacdo. No entanto, verifica-se que a disciplina de docéncia orientada
resume-se apenas na transmissao da informacao mediante uma palestra, sem qualquer abordagem
das questdes didaticas que contextualizam o conceito de aula.

Conforme Moreira (2010), a aula expositiva ainda é a estratégia mais utilizada na educacao
superior nos dias de hoje, sendo a mais criticada por ser considerado ensino transmissivo, nao
construtivista e ultrapassado.

Para Freire (2011), o ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua prépria producdo ou a sua construcao. Segundo o autor, nao ha docéncia sem discéncia, sendo
que quem ensina, aprende ao ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender.

Ja para Favero e Marques (2012), aprender e ensinar sao acoes individuais e coletivas que
acontecem constantemente na nossa vida. Para os autores, aprendemos quando alguma alteracao
acontece na nossa forma de compreender o mundo, e ensinamos quando socializamos algo que
sabemos para alguém de forma direta ou indireta. Ainda de acordo com os autores, pensar a aula
universitaria requer muito mais do que chegar a classe e ministrar um contetdo, pois &€ necessario
criar situacoes que estimulem, aos estudantes, atividades de descoberta, problemas de pesquisa,
a fim de que possam formular perguntas em face da complexidade da vida e a multiplicidade de
informacoes.

Ainda de acordo com Favero e Marques (2012):

“Trata-se de “"uma pedagogia capaz de integrar atividades de pesquisa e atenta as diferencas
conceituais dos alunos” a fim de que estes possam se sentir sujeitos do processo de socializagdo
e apropriacdo do conhecimento que estdo adquirindo na universidade.”

A aula universitaria devera ser um ambiente que promova a curiosidade intelectual, estimu-
lando o sentido critico e permitindo compreender a realidade, mediante a aquisicao de autonomia
na capacidade de discernir (DELORS, 1999).

Baldoino (2012), com o objetivo de pesquisar teorias e praticas que possam auxiliar o profes-
sor universitario a promover um processo de ensino e aprendizagem significativo no Ensino Superior
visando o apontamento de possibilidades, caminhos, sugestdoes que pudessem servir de objeto de
reflexao a professores e formadores de professores no ensino superior, conclui que Ensinar na Edu-
cagao Superior de forma significativa envolve varias dimensbes, como por exemplo, reconhecer o
académico como um ser socio histdrico, como alguém que possui vivéncias, uma trajetoria de vida
e uma bagagem cultural. Para o autor, mais que uma dimensao cognitiva, trabalhar de forma demo-
cratica e dialégica no contexto universitario requer por parte do educador respeito aos educandos
e confianca na sua capacidade de intervir no mundo e contribuir significativamente para construcao
das aulas. O uso da exposicao dialogada e da problematizacao do conteudo pelo educador por acre-
ditar que estas estratégias possibilitam ao docente e ao discente serem “sujeitos ativos” no processo
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ensino-aprendizagem Baldoino (2012).

Pessoa (2011), com o objetivo de analisar os diferentes contributos tedricos do construtivis-
mo e, em especial, da Teoria da Flexibilidade Cognitiva de R. Spiro, nos processos de aprendizagem
do ensino superior e estabelecimento das implicagdes de tais concepcdes na pedagogia univer-
sitaria, aponta algumas estratégias pedagdgicas através de contributos da teoria da flexibilidade
cognitiva a segulir:

Aprender no ensino superior — uma fase de aprendizagem avancada: as diversas
situacdes de aprendizagem diferenciam-se em fungao da fase em que os alunos se encontram rela-
tivamente ao dominio de conhecimentos;

Aprender no ensino superior — dominio de conhecimentos pouco-estruturados:
a estruturacdo e a complexidade sao caracteristicas do dominio dos conhecimentos habitualmente
correlacionadas e presentes no ensino superior;

Aprender no ensino superior — a complexidade e a flexibilidade: a aprendizagem
com estas caracteristicas, por exploracdes conduzidas de forma ndo linear e multidimensional, pro-
duz flexibilidade cognitiva, ou seja, a capacidade para utilizar o conhecimento em novas situacoes,
preocupacao importante ao nivel do ensino superior;

Ensinar no ensino superior - o contributo da teoria da flexibilidade cognitiva:
aprender em dominios complexos e pouco-estruturados requer novas formas de conceber o proces-
so ensino. O conhecimento que tem de ser utilizado de muitas formas também tera de ser ensinado
de muitas formas;

Evitar o excesso de simplificacao e de regularidade: a complexidade dos saberes deve
ser privilegiada em detrimento da sua simplificacao;

Multiplas representacoes: a aprendizagem em dominios complexos e pouco-estruturados
requer multiplas representacdes do conhecimento, ou seja, multiplas explicagdes, multiplas dimen-
soes de analise;

Centralidade dos casos: Esta teoria utiliza 0 caso como elemento fundamental na contex-
tualizacao das aprendizagens e dos saberes;

Conhecimento conceptual como conhecimento em utilizacao: o conhecimento é
construido, de acordo com a Teoria da flexibilidade Cognitiva, através da sua utilizacao;

Construcao de esquemas flexiveis: atravessando paisagens conceptuais em muitas dire-
¢oes, o conhecimento que tem de ser utilizado de muitas formas também tem de ser ensinado de
muitas formas, isto €, mostrado como ¢ utilizado em varias situacoes, o que a abordagem centrada
no caso torna possivel;

N3ao compartimentacao dos conceitos e casos (miiltiplas interconexdes): o conhe-
cimento que tem de ser utilizado de muitas formas e de forma flexivel em muitas situagdes ou casos,
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nao pode ser compartimentado; e,

Participacao ativa e orientacdao na gestao da complexidade: em dominios pouco-es-
truturados, a construcao do conhecimento em que o aluno esta ativamente envolvido, tera, porém
de ser acompanhada por supervisores especialistas no dominio, que ajudem o aprendente a gerir a
complexidade.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio de coleta de dados qualitativos aos discentes de oito Pro-
gramas de Pds-Graduagao Stricto Sensu da area de Ciéncias Agrarias, pertencentes a uma Institui-
cao de Ensino Federal do Estado do RS.

Foi aplicado um questionario com 13 perguntas diretas e indiretas sobre a disciplina de do-
céncia orientada. Ao todo foram entrevistados 16 alunos, sendo possivel verificar através deste tra-
balho que os Programas ofertam a disciplina de diferentes formas, podendo ser obrigatdria ou ndao
no nivel de mestrado. A dinamica da disciplina também é realizada de diferentes formas, conforme
0 programa, assim como, o método de avaliacao dos alunos.

Para elaboracdao do questionario foi realizada uma revisao bibliografica sobre a formagao de
professores para o0 ensino superior e legislacao pertinente ao assunto envolvendo a disciplina de
docéncia orientada nos programas de pds-graduacao.

O questionario aplicado foi semi-estruturado, composto por perguntas abertas e fechadas.
Através dos dados obtidos com as perguntas abertas foi realizada a interpretacao das mesmas que
entre as quais a questao central do presente artigo foi: A disciplina fez uma reflexao sobre o ensinar
e o aprender na educacgao superior?

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As respostas obtidas nos questionarios confirmam o que todos os autores citados relatam,
pois 43,75% dos alunos de pds-graduacao entrevistados responderam que nao fizeram uma refle-
xao entre o ensinar e o aprender, ficando explicito que apenas cumpriram uma carga horaria exigida
pelo programa, porém, sem a preocupacao em relacdo ao contetido trabalhado e se este foi assimi-
lado pelos os alunos ou nao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se a importancia da necessidade de reflexao sobre o ensinar e o aprender na educa-
cdo superior, principalmente na area das “ciéncias duras”. A afinidade da Area de Ciéncias Agrarias
com a de Ciéncias Exatas e da Natureza influencia a producao cientifica voltada para pesquisa, e o
ensino nesta area do conhecimento, nao menos importante, pode perder sua qualidade se nao for
repensado a tempo. O ensinar e o aprender ndao sdao uma receita, é troca, percepcao e construcao
do conhecimento.
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