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CRISTIANE DOS SANTOS SILVEIRA

RESUMO

Este estudo apresenta como tematica de pesquisa os erros ortograficos presentes em textos nar-
rativos de alunos do ensino médio oriundos de quatro cursos do IFSUL — Campus Pelotas Visconde
da Graca (CAVG). O objetivo geral desta pesquisa foi verificar quais eram os tipos de erros orto-
graficos mais abundantes em tais textos nessa etapa da educacdo basica e ainda, o motivo deles
ocorrerem. Apoiados no Modelo de Redescricao Representacional (MRR) de Karmiloff-Smith (1986,
1994), Morais (1995), Miranda et alli (2005) e Guimaraes (2005) buscou-se verificar a relacao entre
quantidade de erros ortograficos presentes nos textos analisados e os niveis de redescricdo do co-
nhecimento ortografico dos sujeitos estudados. A pesquisa caracterizou-se como quanti-qualitativa,
sendo que analisou-se dois grupos durante o estudo - um transversal, composto por 273 alunos
para se verificar, primeiramente, quais eram os principais erros ortograficos presentes nos alunos
do ensino médio do meio estudado e outro longitudinal, composto por 15 alunos acompanhados
durante todo o ensino médio, com o intuito de verificar se aqueles erros ortograficos encontrados
junto ao grupo transversal se mantinham e, para investigar, através de entrevistas, qual o nivel de
redescricao representacional em que os sujeitos do segundo grupo se encontravam, relativamente
ao conhecimento ortografico do portugués. A analise dos dados do grupo tranversal mostrou que os
tipos de erros ortograficos encontrados nas coletas junto a ambos os grupos — Transversal e Longi-
tudinal eram analogos: em primeiro lugar, erros advindos das chamadas irregularidades do sistema
ortografico (p.ex: sinema>cinema), em especial os casos de representacao do fonema/s/ e do fone-
ma/z/, sequidos dos erros ortograficos relacionados a motivagao fonética da lingua (p.ex: anda>an-
dar) e dos erros ortograficos relacionados a segmentagao ndao-convencional da escrita (hipo e hiper-
segmentacao — p.ex: derrepente>de repente e a visou>avisou), sendo a hipossegmentacao mais
numerosa nos dados do que a hipersegmentagdo. Tais erros ortograficos correspondem a cerca de
75% dos dados totais desta pesquisa.O estudo verificou, ainda, junto ao grupo longitudinal, que os
alunos com menor numero de erros ortograficos apresentaram durante a entrevista maior nimero
de momentos caracteristicos de niveis E3, o0 maior do MRR, ou seja, eram capazes de verbalizar as
regras ortograficas ou transgressoes realizadas conscientemente, os com mediano nimero de erros
ortograficos apresentou menos momentos de E3 e mais de E2 e os com maior nimero de erros
apresentavam poucos momentos da entrevista caracterizados como de E2 e poucos momentos de
E3.Tais constatacOes corroboram a ideia de que o ensino de ortografia precisa ser revisto e retoma-
do, mesmo nas séries que compdem o ensino médio.

Palavras chave: ortografia, erros ortograficos, MRR, ensino médio.
INTRODUCAO

Este estudo é resultado de uma investigacao feita a partir da analise de producOes escritas
espontaneas, controladas e de entrevistas realizadas junto a dois grupos de alunos do ensino médio
do IFSUL — Campus Pelotas Visconde da Graca (CaVG): Grupo Transversal e Grupo Longitudinal.

O objetivo geral deste estudo foi 0 de mapear, descrever e analisar os tipos de erros ortogra-
ficos dos alunos do ensino médio integrado ao técnico do IFSUL Campus Pelotas Visconde da Graca
(CaVG), detectados em suas producdes escritas (espontaneas e controladas) e, utilizando-se do Mo-
delo de Redescricao Representacional (MRR) de KARMILOFF-SMITH (1986,1994), compreender, ao
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analisar junto ao Grupo Longitudinal, o que tais erros ortograficos revelam acerca do conhecimento
ortografico destes alunos sobre a norma ortografica do portugués, a fim de verificar em que medida
o0 quantitativo maior ou menor de erros ortograficos tem relacao com o nivel de conhecimento que
os alunos pesquisados elaboraram em um nivel consciente verbal explicito sobre a norma ortografi-
ca do nosso idioma.

Ja os objetivos especificos desta pesquisa foram os seguintes: a) averiguar os tipos de er-
ros ortograficos presentes nas producoes escritas espontaneas e controladas dos alunos do ensino
médio (Grupo Transversal e Longitudinal);b) apurar o que tais tipos de erros revelam acerca do
conhecimento da norma ortografica do portugués dos sujeitos envolvidos na pesquisa (Grupo Lon-
gitudinal);c) verificar se os tipos de erros ortograficos encontrados na escrita desses alunos sao os
mesmos encontrados em dados de escrita de criancas da primeira etapa do ensino fundamental, ja
estudados no ambito do GEALE? (Grupo Transversal e Longitudinal); d) analisar, a partir do quanti-
tativo de erros ortograficos encontrados junto ao Grupo Longitudinal, uma possivel relagdo entre o
maior ou menor quantitativo de erros ortograficos e o nivel de conhecimento que os alunos elabo-
raram, internamente, sobre a norma ortografica do portugués.

A tese norteadora desse estudo é a de que haveria relacao entre o quantitativo de erros or-
tograficos encontrados e o formato do conhecimento ortografico, segundo o Modelo de Redescrigao
Representacional (MRR) de KARMILOFF-SMITH (1986, 1994). Isso quer dizer que se supde que
quanto maior o nivel de redescrigao representacional do MRR dos informantes, menor o nimero de
erros ortograficos eles apresentariam em suas produgdes escritas e vice -versa.

REFERENCIAL TEORICO

ENSINO DE ORTOGRAFIA

PosicOes controvertidas em relacao ao ensino e a aprendizagem de ortografia fazem parte
do panorama educacional e podem ser divididas em duas vertentes principais: a) a primeira com-
preende o ensino e a aprendizagem de ortografia como relacionados @ memorizagao; b) a segunda
entende a aprendizagem de ortografia como estritamente ligada a interacao com o material escrito
e com a leitura, ndo exigindo ensino sistematizado do conteddo. No entanto, na sua totalidade, os
estudos referidos indicam uma terceira possibilidade, segundo a qual tanto o ensino como a apren-
dizagem da ortografia precisam ser vistos como um processo desenvolvido a partir de atividades
que propiciem aos aprendizes a formulacdo e a explicitacdo de suas hipdteses acerca do conheci-
mento ortografico. Este estudo filia-se a Ultima vertente.

Neste contexto MOOJEN ([1985] 2009) afirma que escrever ortograficamente deve ser um

2 Grupo de Estudos sobre Aquisi¢do da Linguagem Escrita, liderado pela Profa. Dra. Ana Ruth Moresco Miranda do PPGE da Faculdade de Edu-
cagdo da UFPEL. Disponivel em: http://wp.ufpel.edu.br/geale/
Acesso em 11/08/2016.
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objetivo relevante para a maioria das sociedades contemporaneas, em virtude de ser a notacao or-
tografica um dos requisitos mais importantes para a ascensao social e profissional. No entanto, esta
€ cobrada, mas nao ensinada.

Ja MORAIS (1995), preocupado com a negligéncia com que é tratado o ensino de ortogra-
fia na escola, explica que se por um lado as pesquisas psicogenéticas auxiliaram para uma melhor
compreensao acerca dos erros infantis, estas acabaram, também, por desencadear uma atitude de
sonegacao de informacado. Tal conduta, segundo ele, propiciou a persisténcia dos erros ortograficos
nas producoOes escritas dos alunos. Defende, pois, a visao segundo a qual a ortografia precisa ser
ensinada e tratada como objeto de conhecimento

MORAIS (2001) explica que a ortografia funciona como um recurso que pode “cristalizar” na
forma escrita os diferentes falares dos usuarios de uma mesma lingua, isso porque ao escrever de
forma unificada nos, os seus usuarios, poderemos nos comunicar de forma mais facil na escrita,
embora se possa seguir pronunciando um texto escrito no proprio dialeto, por exemplo, quando este
for lido em voz alta.

SOBRE A NOGAO DE ERRO

Sobre o conceito de erro o seu papel na construgao do conhecimento DE LA TORRE (2007)
explica que existem muitos conceitos do que seja erro, tanto em relagdo a vida comum, como em
relagdo a aprendizagem escolar. Nesse sentido, o erro pode ser visto como falta da verdade; como
incorregao por falta de clareza; como equivoco; como desajuste conceitual ou moral, ou ainda como
sensor de problemas.

Na visao do erro como falta da verdade ha, na base do conceito, a ideia de que este é
contrario a verdade, pois reside no julgamento do individuo. Estar errado, nessa concepcao, significa
ter um conceito falso ou equivocado sobre algo. Como exemplos de erros baseados neste conceito
estao aqueles relativos a julgamentos baseados em sentimentos e interesses, na precipitacao ao
julgar, na ma percepgao e nas falacias.

Em relacao ao erro como incorrecao por falta de conhecimento ou de clareza temos na
base de acepcao do conceito a ideia de que se erra por falta de clareza ou, na vida cotidiana, pelo
desconhecimento de certas regras ou pautas culturalmente estabelecidas. Este conceito de erro é
habitualmente aplicado na escola pelos professores quando da correcao de provas e trabalhos, em
relagdo a ortografia, entre outros, por estar ligado estreitamente aos significados dados por mate-
riais didaticos ou, por conceitos desenvolvidos pelo proprio professor e aluno, devido a comunidade
linguistica do qual fazem parte.

Ao pensar no erro como equivoco se tem as incorregdes provocadas por razoes nao atribui-
veis a falta de conhecimento, mas sim devido ao cansago, a negligéncia, a falta de atencdo. Na vida
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cotidiana sao os chamados “atos falhos”. Na escola, sao aqueles erros cometidos pelos alunos em
testes ou exames que se devem ndo a ignorancia do contelido, mas sim ao nervosismo, a falta de
tempo, a dificuldade de concentracao.

Ao referir o erro como desajuste conceitual ou moral subjaz, no fundamento do conceito,
sempre a discordancia referente a alguma norma de conduta pessoal ou, também, tedrica. O con-
ceito desvela-se através da inadequacao entre aquilo que é esperado e aquilo que é obtido, pres-
cindindo-se da causa. Esse tipo de erro pode ser exemplificado de duas formas — a) sob a forma
de comportamentos inadaptativos do sujeito na sociedade ou na escola, que podem ou nao serem
superados e b) em relacdo a modelos tedricos - as teorias que vao sendo testadas, mas no decorrer
do processo sao deixadas de lado por nao apresentarem o resultado esperado. Tal erro esta na base
tanto do processo de socializacao dos sujeitos como no @mago das descobertas cientificas.

E, finalmente, ha na base do conceito o erro como sensor de problemas que traz a conotacao
profunda de desacerto e rejeicao. Nesta concepgao, o erro como resposta incorreta ou produto final
de um processo é sempre negativo, é sensor de que algo nao funcionou como esperado, ou seja, de
problemas nao resolvidos de forma satisfatoria, de aprendizagens nao alcangadas, mal conduzidas
ou mal apreendidas, de estratégias cognitivas ndo adequadas a situagao aplicada. Essa acepcao do
conceito perpassa o0 conceito de erro normalmente compreendido pelo senso comum, relativo tanto
as questoes do cotidiano como referentes a aprendizagem.

Analisando todos os possiveis conceitos de erro acima apresentados e buscando chegar
numa apreciacao que possa abarcar uma acepcao mais positiva, DE LA TORRE (2007) parte da
premissa de que “o erro é filho da mudanca” (2007, p.49) e que, desse modo, ele ndo podera ser
uma meta a ser perseguida ou um resultado condenavel, antes que se possa avaliar o processo que
o produz. Na realidade o erro, para este autor, precisa ser compreendido a lume de processos cog-
nitivos e desenvolvimentais do pensamento humano. Tal concepcao leva em consideracao qualquer
processo de mudanca, de desenvolvimento e traz consigo também variantes, desvios e resultados
nao esperados.

Para o autor, todo o crescimento ou processo de mudanca comportara niveis de diversificacao
gue serao suscetiveis, dependendo do nivel de complexidade que comportam, a erros ou a desvios
€, a0 se pensar no pensamento humano e na aprendizagem se podera, também, aplicar a esses dois
dominios a concepcao anteriormente referida — a mudanca conceitual tanto do pensamento como
na aprendizagem prevéem diversificacdo e, por consequéncia, erros.

MIRANDA (2010), referindo-se ao termo ‘erro’ em estado de dicionario, traz as diferentes
acepcoes sobre o termo, entre as quais estdo as de juizo falso, o de desacerto, deinexatiddo, de
desvio do bom caminho, de falta, entre outras, todas carregadas de conotagao negativa, em que o
erro corresponde a algo que nao foi plenamente alcangado.

Em virtude disso, explica que muitos estudos acerca da aquisicao da escrita acabam por uti-
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lizar eufemismos para tratar do erro: desvio, equivoco, dificuldade e sdo essas algumas das formas
de se fazer referéncia aos erros ortograficos. Para a autora, no entanto, tais termos ja trazem con-
sigo sentidos que lembram “afastamento da direcao ou da posicao normal; engano; desvio do bom
caminho; e obstaculo, respectivamente.” (MIRANDA 2010, p.03)

Explica que tais discussoes, tanto sobre a nomenclatura como sobre o significado do que seja
‘erro’ sao comuns nos estudos que tratam da aquisicao da escrita, isso porque para alguns autores,
0s erros significam nao-acertos e sao reflexo de nao-aprendizagem.

CATEGORIZACAO DOS ERROS ORTOGRAFICOS

Em relagdo a categorizacdo dos erros ortograficos tal estudo baseou-se em GUIMARAES
(2005) e MIRANDA ET ALLI (2005). GUIMARAES (2005) propds, a partir da analise dos trabalhos
de diversos autores tais como LEMLE ([1982] 2007), MORAIS (1995), CARRAHER (1986), CAGLIA-
RI (1982), ZORZI (1998) e MOOJEN ([1985], 2009), a organizacao de duas grandes categorias
para andlise e compreensao dos erros ortograficos cometidos pelos aprendizes, que levavam em
consideracao aspectos fonéticos e/ou fonoldgicos do sistema grafico, a saber — erros de natureza
fonéticos/e ou fonoldgicos, bem como, no sistema ortografico, aqueles erros que estao relacionados
com os casos em que uma determinada grafia se impuser, impedindo assim, que outras possiveis
possam também ocorrer.

Em relagdo ao sistema grafico e considerando os aspectos fonéticos e/ou fonoldgicos a auto-
ra classificou os tipos de erros da seguinte forma: motivagao fonética (p.ex: busco>buscou); moti-
vacao fonoldgica - segmento e silaba (p.ex:vazer>fazer; frustada>frustrada) e supergeneralizagdo
(p.ex: caio>caiu). Em relacdo ao sistema ortografico GUIMARAES (2005) propds a seguinte classifi-
cagao: correspondéncia regular contextual - erro contextual (p.ex: imveja>inveja) e correspondén-
cia irregular arbitraria - erro arbitrario (p.ex: sidade>cidade; onra>honra etc.). Em relacdo aos erros
de motivacao fonético-fonoldgica pode-se dizer que estes se relacionam ao sistema grafico e que
dizem respeito as formas como uma lingua consegue exprimir 0s sons que seus usuarios produzem.
O grupo referido abarca dois subtipos de erros — 0s que sao provenientes do estabelecimento de re-
lagOes diretas entre as letras do alfabeto e os sons articulados na fala, chamados erros de motivacao
fonética e os erros que apresentam problemas de representacdo ligados aos fonemas e estruturas
silabicas denominados de erros de motivacao fonoldgica (segmento e silaba).

Os erros relacionados ao sistema ortografico também abarcam dois subtipos de erros, a sa-
ber — erros que ocorrem devido a ndo observacao de regras ortograficas especificas, denominados
erros contextuais ou de correspondéncia regular contextual e os erros que ocorrem devido as arbi-
trariedades do sistema ortografico ou de correspondéncia irregular arbitraria.
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MIRANDA ET ALLI (2005), apds uma breve explanacao sobre o sistema ortografico do portu-
gués, sua natureza e principais caracteristicas procede a descricao e a analise dos erros ortograficos
encontrados em textos produzidos por criancas que cursam as séries iniciais em duas escolas da
Rede de Ensino da cidade de Pelotas. Analisa, logo apds, dois tipos de erros: um que é decorrente
da arbitrariedade do proprio sistema e outro que é motivado pela ndo observancia de regras contex-
tuais. Com a apresentacao e a discussao dos resultados oferece subsidios para o desenvolvimento
de propostas para o ensino da ortografia.

O MODELO DE REDESCRIGCAO REPRESENTACIONAL

O Modelo de Redescricao Representacional (MRR) de KARMILOFF-SMITH (1986,1994)
diferencia-se dos demais porque parte do pressuposto que somente uma abordagem desenvolvi-
mental é capaz de explicar como ocorre o desenvolvimento cognitivo. Além disso, distancia-se de
abordagens inatistas de modularidade, tais como a de Fodor (1983) que prevém mddulos encapsu-
lados - para postular a ideia de que haja um processo de modularizacao gradual da mente.O MRR
também se opde a dicotomia implicito/explicito para propor quatro niveis — um implicito e trés ex-
plicitos em que o conhecimento sera representado e re-representado.

O MRR foi escolhido para servir de base tedrica para andlise dos dados desse estudo pelo
fato de que entende-se que ele possa explicar de uma forma bastante efetiva o processo pelo qual
se da a aquisicdo do conhecimento pelo ser humano através da denominada Redescricao Repre-
sentacional. Neste processo, uma determinada informacao ird passando por redescricoes até que
possa estar acessivel de forma consciente ao sistema, culminando, entao, com a verbalizacao de
determinado conhecimento.

Os niveis do MRR podem ser caracterizados da seguinte maneira: 1° nivel - Implicito (I):
Neste primeiro nivel o conhecimento Implicito (I) ndo esta definido representacionalmente, ou seja,
o fato de procedimentos diferentes apresentarem componentes em comum nao esta representado
internamente na sua forma explicita, estando o conhecimento ligado implicitamente aos procedi-
mentos. 2° nivel — Explicito 1 (E1) - No nivel E1 as representacdes ndo estdo disponiveis nem ao
acesso consciente nem ao relato verbal, entretanto, os aprendizes parecem analisar as informacdes
do nivel I, agora em outro formato, buscando a extracdo de informagdes que elas contém. Conforme
as representacdes do conhecimento vao sendo redescritas no formato E1 comeca a haver a constru-
¢do de um sistema mais flexivel sobre o qual serdo assentados novos conceitos. 3° nivel- Explicito
2 (E2): novamente no nivel E2 as representagles resultantes serao redescritas segundo o mesmo
cddigo no qual qualguer conhecimento especifico tenha havido sido codificado no nivel E1.

As representacgoes resultantes deste nivel estardo disponibilizadas ao acesso consciente, mas
ainda ndo para o relato verbal. Neste nivel E2 as interrelagdes entre os sistemas comegam a aconte-
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cer, uma vez que a representacao do conhecimento esta acessivel a consciéncia, muito embora ndao
estejam ao relato verbal; 4° nivel -Explicito 3 (E3): no nivel E3 o organismo langa mao da redescri-
¢do representacional para traduzir as representacoes E2 de um cddigo para outro. Muito embora
diferentes cddigos estejam interagindo nesse processo de traducdo aquele que ird prevalecer na
redescricao do nivel E3 é abstrato, ndo sofrendo limite de espaco, de tempo ou de causa, inerentes
a maioria dos demais codigos representacionais e, por esse motivo, prestando-se ao formato ver-
balizavel.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com dois grupos, um denominado de Grupo Transversal — composto
por 273 alunos de primeiros, segundos e terceiros anos no total e que realizaram a producao escrita
de 273 textos narrativos a partir de oficinas compostas somente por imagens coletados em 2010
e que permitiu 0 mapeamento dos principais tipos de erros ortograficos produzidos, orientando as
coletas posteriores realizadas junto ao Grupo Longitudinal, composto por 15 sujeitos acompanhados
de 2011 a 2014.

Em relacao aos erros ortograficos levantados junto ao Grupo Transversal verificou-
se que os principais encontrados, por ordem quantitativa, foram:“"Outros” ou seja, idiossincrasias
encontradas nos textos analisados, Irregularidades do sistema ortografico (erros advindos das ir-
regularidades do sistema);Segmentacao nao-convencional da escrita (hipo e hipersegmentacao da
escrita);Motivagao fonética (advindos de aspectos fonético-fonoldgicos); Supergeneralizacao de re-
gras ((advindos de aspectos fonético-fonoldgicos); Motivacdo fonoldgica ((advindos de aspectos fo-
nético-fonoldgicos);Nao observancia de regras morfoldgicas;Nao observancia de regras contextuais
(advindos das irregularidades do sistema).

O grafico 1, a seguir, traz os percentuais encontrados de cada um destes tipos de
erros ortograficos junto ao Grupo Transversal.
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Panorama geral das categorias de andlise deste estudo
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GRAFICO 1: ERROS ORTOGRAFICOS PRESENTES NA COLETA DO GRUPO TRANSVERSAL

Fonte: dados desta pesquisa de doutorado.

Pode-se verificar que os erros ortograficos que apresentam maior concentracao de ocorrén-
cia sao aqueles agrupados na categoria 1: correspondéncia irregular do sistema (p.ex: sinema>-
cinema), seguidos dos erros ortograficos de motivacao fonética (p.ex: sempri>sempre), dos erros
ortograficos de correspondéncia irregular contextual (p.ex: tanbém>também), Segmentacdo nao
convencional da escrita (p.ex: derrepente>de repente) e supergeneralizacao de regras (

Em relacao ao Grupo Longitudinal foram realizadas trés coletas de escrita espontanea oriun-
das de oficinas compostas somente por imagens; trés coletas de escrita controlada (Ditado Balan-
ceado, Ditado Bacharel e sua transgressao) e uma entrevista.

Com o somatdrio dos erros ortograficos encontrados junto aos instrumentos de escrita es-
pontanea e controlada os informantes do Grupo Longitidinal foram divididos em trés grupos, a sa-
ber: Grupo 1 (fortes), Grupo 2 (medianos) e Grupo 3 (fracos) em questdes ortograficas. Finalmente,
com a entrevista, esperava-se analisar, a partir das respostas dadas pelos informantes acerca dos
erros cometidos na trangressao do ditado Bacharel, o nivel de redescricao do MRR em que estes se
encontravam.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da investigacdo mostraram que os tipos de erros ortograficos encontrados nas
coletas junto a ambos os grupos — Transversal e Longitudinal eram analogos Verificou-se, assim,
que os tipos de erros ortograficos mais recorrentes e numerosos nas producoes textuais dos infor-
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mantes de ambos 0s grupos pesquisados eram, em primeiro lugar, advindos das chamadas irregu-
laridades do sistema ortografico (p.ex: sinema>cinema), em especial os casos de representacao do
fonema/s/ e do fonema/z/, seguidos dos erros ortograficos relacionados a motivacdao fonética da
lingua (p.ex: anda>andar) e dos erros ortograficos relacionados a segmentagdo nao-convencional
da escrita (hipo e hipersegmentacao — p.ex: derrepente>de repente e a visou>avisou), sendo a
hipossegmentacdo mais numerosa nos dados do que a hipersegmentacdo. Tais erros ortograficos
correspondem a cerca de 75% dos dados totais desta pesquisa.

Em relacdo aos niveis do MRR verificou-se que a hipdtese levantada foi corroborada, uma vez
gue houve correspondéncia entre os trés grupos (fortes, medianos e fracos em questdes ortografi-
cas) e os niveis de representacao do conhecimento ortografico entre Explicito 2 (E2) e Explicito 3
Consciente Verbal (E3). Verificou-se que os informantes com menor quantidade de erros ortografi-
cos (Grupo 1) apresentaram quase que a totalidade dos momentos da entrevista categorizados se-
gundo o nivel do MRR Explicito 3 Consciente Verbal (E3); ja os informantes do Grupo 2 (medianos)
embora apresentassem varios momentos da entrevista caracterizados como de E3 tiveram, na sua
maioria, momentos da entrevista categorizados como de E2, ou seja, no nivel do MRR caracterizado
como sendo aquele em que ja existe analise acerca do conhecimento, embora este ainda ndo possa
ser verbalizado. Finalmente, os informantes do Grupo 3 (fracos) praticamente nao apresentaram
momentos categorizados como sendo de E3, tendo tido os momentos de sua entrevista quase to-
dos categorizados como E2. Em relacdo as estratégias utilizadas pelos sujeitos para orientar suas
escolhas ortograficas constatou-se que os informantes dos Grupos 1 e 2, respectivamente fortes
e medianos em questdes ortograficas, utilizaram estratégias tais como o acesso a memdria visual
ou seguiram procedimentos analdgicos da lingua para chegar a grafia correta das palavras. Ja os
informantes do Grupo 3 utilizaram esporadicamente a memdria visual e os processos analdgicos e,
preferencialmente, utilizaram a fala como estratégia para orientar suas grafias. Observou-se, ainda,
correlagdo positiva entre o nivel E3 do MRR dos informantes com o uso de estratégias tais como
‘memodria visual’ e ‘processos analdgicos’ e o nivel E2 do MRR dos informantes com o uso da estra-
tégia ‘escrita apoiada na oralidade’.

CONCLUSOES

Considerando todos os resultados obtidos nesta pesquisa entende-se ser necessario e ur-
gente considerar o fato de que o ensino de ortografia tanto no ensino fundamental como no ensino
médio precisa ser revisto. Ndo se pode e nao se deve aceitar que alunos do ensino médio, as portas
da universidade, ainda na sua grande maioria, utilizem quase como forma Unica para escrever o
apoio na oralidade.Tal pratica faz com que permanecam arraigados a uma hipdtese de escrita carac-
teristica da fase inicial de alfabetizagdo, em que o aprendiz acredita ser a escrita transcricdo direta
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da fala. Manter tais individuos nessa etapa de compreensao do que seja a escrita € sonegar a eles
a oportunidade de evoluirem tanto intelectual como socialmente. Vale ressaltar que os dados deste
estudo mostraram que aqueles informantes que estao num nivel do MRR Explicito Consciente Ver-
bal 3 (E3) para questdes ortograficas também sao aqueles que utilizam as estratégias para escrever
os vocabulos da lingua mais sofisticadas, tais como o uso da memodria visual e de processos analdgi-
cos. Pode-se dizer, entdo, que a qualidade do seu pensamento é superior em relacao a este aspecto
e ndo devera, certamente, resumir-se unicamente a questao ortografica, deve transcender a outros
campos do conhecimento. Além disso, se faz necessario que o professor, mesmo no ensino médio
e ao contrario do que se imagina, lance mao de estratégias capazes de desenvolver e consolidar o
conhecimento ortografico dos alunos.
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