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INTRODUCAO

Ao longo do tempo os paradigmas que envolvem o ensino de surdos'®* tém se modificado.
Ha registros de meados do século XVI que ja descrevem estratégias voltadas para a “ensinagem”
destes educandos. No entanto, com a andlise de materiais referentes a luta pela educacao dos
surdos, o que fica nitido é as diversas tentativas de manté-los a margem da sociedade (MESERLIAN
e VITALIANO, 2009). Ainda sob essa perspectiva, muitas metodologias adotadas para o ensino
de surdos restringiram-se a linguagem oral (oralismo), na qual os alunos surdos eram proibidos
de utilizar a lingua de sinais, acarretando no aumento da exclusdao (DIAS, 2006). Embora até os
dias atuais o oralismo ainda seja defendido por algumas instituicoes, a metodologia que hoje se
destaca como a mais aceita é o bilinguismo, pois de todas as estratégias empregadas é a que
apresenta os resultados mais satisfatdérios, uma vez que busca preparar criancas surdas para o
uso de duas linguas. A primeira a ser ensinada € a lingua de sinais que atua como apoio linguistico
a aprendizagem da segunda lingua (em nosso caso o portugués), a lingua oral. Logo, o surdo
compreendendo a lingua de sinais pode desenvolver-se linguistica e cognitivamente para entao
receber a segunda lingua (SANTOS, 2011).

Com base nisso, o bilinguismo esta sendo empregado no contexto das escolas inclusivas e
nelas parece nao surtir bons resultados, visto que os estudantes surdos possuem imensas dificul-
dades na compreensao de conceitos e interacao de modo geral. A razao disso pode justificar-se no
fato de sua primeira lingua diferir daquela que esta sendo massivamente utilizada e considerada na
construcao das atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Para Tenor (2008), o ideal de uma
escola bilingue seria um espaco em que todos os profissionais soubessem e tivessem fluéncia na
lingua de sinais, bem como, fizessem parte da comunidade surda.

Cavalcante, Soares e Santos (2013), declaram que na realidade das escolas inclusivas os
alunos surdos estao expostos a uma linguagem que ndo é aquela oriunda de sua comunidade e
a auséncia de comunicacao em sua lingua natural os atinge de modo negativo, prejudicando a
aprendizagem. A lingua de sinais é visuo-espacial e a lingua oral é oral-auditiva; logo a primeira
(pouco presente nas escolas regulares) é a mais facil de ser compreendida pelos alunos surdos.
Por apresentar, no que tange o ambiente escolar, defasagem no contato com sua lingua natural, o
arcabouco necessario & compreensdo de uma segunda lingua torna-se insuficiente (GOES, 1996) e
nao conseguindo entender e interpretar a linguagem dos ouvintes, os alunos surdos podem apre-
sentar problemas cognitivos, emocionais e sociais, resultando na estagnacao escolar do estudante
(LACERDA, 2006).

Por outro lado, os professores também contribuem para este cenario quando atuam em

13 O termo surdo, neste trabalho, refere-se as pessoas cuja audigao nao é funcional. Ao longo do texto, também sera exposto
o termo deficiente auditivo que corresponde a diminuicdo da capacidade de percepgao normal dos sons (SILVA, 2008).
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sala de aula valorizando, por exemplo, apenas o que diz respeito a segunda lingua dos surdos, ou
ainda, elaborando aulas centradas na escrita. Gongalves e Festa (2013) relatam que na inclusao
de estudantes surdos o professor precisa apropriar-se das caracteristicas linguisticas e culturais do
aluno, uma vez que o processo de inclusao por ser dinamico e gradativo (LACERDA, 2006) exige do
professor uma postura reflexiva, critica e mediadora da interagao e aprendizagem.

Porém, é claro que a situacao atual da educacao surda nao encontra justificativa apenas na
aplicacao erronea/defasada do método bilingue ou na atuacao do professor despreparado, mas em
muitos outros fatores que circundam o processo de inclusao como questdes politicas, administra-
tivas e técnico-cientificas que precisam ser reajustadas a fim de promover uma escolarizacao ade-
quada e ética (BUFFA, 2002).

Para tanto, € necessario também identificar e compreender o papel de diferentes areas do
conhecimento na formacao dos alunos surdos. Por exemplo, o ensino de Ciéncias é responsavel por
transpor conteldos relativos ao estudo da vida e capacitar os sujeitos a assimilar o mundo e atuar
como cidadao, desde que sustentados por conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica (BRA-
SIL, 1997). No contexto inclusivo e, especialmente, no acolhimento de alunos surdos é necessario
ao professor ter sensibilidade na elaboracao de suas atividades, a fim de obter a participacao e o
entendimento por parte de todos os alunos.

Naturalmente complexo, o ensino de Ciéncias por vezes ndo encontra sinais convencionados
na lingua de sinais que representem os conceitos abordados na area, dificultando o trabalho do in-
térprete que ndao encontra meios de fazer com que o aluno compreenda, prejudicando a compreen-
sao de conceitos cientificos, ja que o aprendizado na primeira lingua dos surdos € mais significativo
do que aprender por meio do portugués representado pelo alfabeto manual (PRINCE, 2011). Logo,
praticas que dao énfase ao uso de recursos visuais e facilitam a tarefa do intérprete e a compreen-
sao do aluno sao importantes no ensino de Ciéncias para estudantes surdos. No entanto, é necessa-
rio trazer estes recursos e explora-los no momento da explicagdo do contetdo, tornando-os aliados
na construcdo da aprendizagem pelos educandos (GOES et al., 2011).

Neste sentido, pesquisadores tém avaliado o uso de Tecnologias Assistivas (TA) como meio
para contribuir com os processos de ensino e aprendizagem de alunos surdos, também no que diz
respeito ao ensino de Ciéncias. Tecnologias Assistivas sao ferramentas/instrumentos/recursos que
buscam auxiliar pessoas com deficiéncia e/ou Necessidades Educativas Especiais (NEE), visando a
obtencdo de maior autonomia e inclusdo (BERSCH, 2013). Nessa ldgica, o uso de Tecnologias Di-
gitais de Informacdo e Comunicagao (TDIC) podem contribuir na medida em que é produzido um
numero cada vez maior de instrumentos voltados a interagao e aprendizagem de pessoas surdas.
A exemplo disso, alguns aplicativos como Hand Talk e ProDeaf que, quando inseridos no contexto
inclusivo, tém a capacidade de promover beneficios. Conforme Correa et al. (2014), o uso destes
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aplicativos aliado ao conhecimento sobre o uso de tecnologias, acesso a internet sem fio e posse de
aparelhos compativeis a tecnologia, pode favorecer a inclusdo de surdos.

Posto isso, a mola propulsora desta pesquisa reside na observacdao dos anseios e angustias
de uma comunidade a respeito do descompasso dos alunos surdos no avanco escolar. Esta pesquisa
nasceu porque professores, alunos surdos e ouvintes nao vivem em um ambiente de interacao; nes-
te espaco alunos surdos nao compreendem as atividades propostas, sao excluidos e a professora de
Ciéncias ndo se sente capacitada frente ao ensino que exige inclusdo, por ndo apresentar formacao
necessaria para tal. A partir disso, surgiu entdo a necessidade de contribuir com o trabalho docente
(neste caso com o Ensino de Ciéncias) e a aprendizagem destes estudantes, dando-lhes possibilida-
des de avancar com mais confianga e com o sentimento de identificacao com os colegas ouvintes e
demais sujeitos que compoem a comunidade escolar.

O objetivo deste projeto de pesquisa, que resultara em uma dissertacdo, € identificar as
dificuldades que alunos surdos possuem para progredir, principalmente no que diz respeito ao en-
sino de Ciéncias, fornecendo a partir deste diagndstico, subsidios para a confeccao de estratégias
pedagdgicas apoiadas no uso de Tecnologias Assistivas que possam contribuir para a superacao de
barreiras.

REFERENCIAL TEORICO

A inclusao é um processo social no qual diferentes atores se unem em prol da valoracao da
diversidade. Distingue-se da integracao social porque nao tém o intuito de orientar o individuo de-
ficiente em direcdo a normalidade, como meio de aceitacdo, mas exige o oposto, que a sociedade/
escola receba e acolha o individuo com necessidade especial e/ou caracteristicas atipicas (TENOR,
2008).

A inclusdo, enquanto proposta politica € uma realidade em muitas escolas brasileiras. Diver-
sos instrumentos legais foram criados a fim de garantir aos alunos com NEE a matricula em escolas
regulares, dentre estes cabe destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n©
9.394/96, que no artigo 59 ressalta o dever dos sistemas de ensino de assegurar aos alunos cur-
riculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades (BRASIL,
1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB
n® 2/2001) que determina a matricula, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001), passando pela Politica Nacio-
nal de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva com diretrizes que fundamentam
uma politica publica voltada a inclusao escolar, consolidando o movimento historico brasileiro (BRA-
GIL, 2008). Por fim, em 2016 a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia que entre outros
proibe as instituicdes de ensino de cobrarem mais de alunos com deficiéncia, reservando 10% das
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vagas em instituicOes de ensino superior ou técnicas e obriga o poder publico a fomentar a publi-
cacao de livros acessiveis pelas editoras, além de exigir das instituicoes de ensino adogao de um
projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, com fornecimento
de profissionais de apoio (BRASIL, 2015).

Tais politicas demonstram que os avangos conquistados parecem partir da educacao especial
em diregdo a uma educacao cada vez mais inclusiva, enaltecendo a importancia de instrumentos ca-
pazes de favorecer a aprendizagem em todas as areas do ensino, ndo sé porque a legislacao exige,
mas também porque é compromisso do educador dedicar-se a formacao e aprendizagem de todos
os educandos, visando a erradicacdo e/ou diminuicao de preconceitos, bem como, uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Neste sentido, esta pesquisa tem como referencial os textos de Vygotsky que trabalhou com
criangas com problemas congénitos e por isso, buscou compreender seu desenvolvimento, além
de dedicar seus estudos no desenvolvimento cognitivo ancorado nos contextos sociais e culturais
dos sujeitos (VARGAS e GOBARA, 2014). Vygotsky (2010) disse que todas as fungdes superiores
tém origem das relagdes reais entre pessoas. Logo, a interagdo do individuo surdo com as demais
pessoas, desde a mais tenra idade, para o desenvolvimento cognitivo (seguindo este pressuposto),
€ essencial. Dai a importancia da interacdo da pessoa surda, que quando inserida em um contexto
escolar de ouvintes, onde ndo consegue se comunicar em lingua de sinais, apresenta problemas
para avangar.

Entretanto, o que deve estar evidente para que um processo de inclusdo ocorra de fato, além
da interacao, sao as peculiaridades nos processos de ensino e aprendizagem de todos os estudan-
tes. Os responsaveis pela formagao dos alunos na educacao basica devem saber que cada individuo
possui suas singularidades na aprendizagem. No que tange o ensino de surdos o professor precisa,
junto com os responsaveis pelo estudante, pesquisar e examinar possibilidades para cada aprendiz,
favorecendo seu total desenvolvimento (POKER, 2011).

METODOLOGIA

Este trabalho comp®e parte de um projeto de dissertacao do Programa de Pds-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado Profissional) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). A pesquisa de cunho qualitativo esta sendo desenvolvida em uma escola de Ensino Fun-
damental, localizada no municipio de Camaqua, Rio Grande do Sul. A escola caracteriza-se como
inclusiva, embora ndo disponha de recursos fisicos, financeiros e materiais suficientes para tanto.
Logo, conhecendo a realidade da escola, os sujeitos escolhidos foram alunos de uma turma de 6°
ano do Ensino Fundamental, composta por aproximadamente 19 alunos, dentre eles um menino
com deficiéncia auditiva e uma menina surda. A escolha por esta turma se deu em fungao de haver
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dois estudantes com deficiéncia auditiva em uma mesma turma e devido ao niUmero expressivo de
alunos surdos na escola.

A execucao desta pesquisa ocorre em trés etapas, descritas a seqguir:

Etapa 01: Identificacao das dificuldades que impedem os alunos surdos de avancarem na
aprendizagem do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, bem como permanecerem estudando
e concluirem as demais etapas da escolarizacdo. Tal diagnostico esta sendo realizado através da
revisao de literatura, observacao nao participante na escola pesquisada, entrevistas com alunos sur-
dos, alunos ouvintes, pais, professores (diversas areas do conhecimento e da sala de Atendimento
Escolar Especializado (AEE), equipe diretiva e intérpretes.

Etapa 02: Elaboracdo de estratégias pedagdgicas/metodologias alternativas de acordo com
as necessidades dos alunos desta turma especifica, a partir do que foi observado, que com o apoio
de TDIC (aplicativo Hand Talk e/ou ProDeaf) tém o intuito de contribuir para a superacao das difi-
culdades diagnosticadas no ambito do ensino de Ciéncias.

Etapa 03: Aplicacdao das estratégias produzidas e o impacto destas na aprendizagem nao
somente dos alunos surdos, mas também dos demais alunos ouvintes que compdem a turma. Junto
disso, acontece a avaliacao do potencial destas metodologias, considerando aspectos como: aceita-
¢ao, viabilidade, compreensao dos conceitos vistos em aula, aumento da autonomia, autoconfianga
e interacao.

APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESUTADOS

Abaixo, estdao descritos os resultados parciais coletados até o momento. Salientamos que ou-
tros instrumentos de coleta ainda serao aplicados a fim de obtermos resultados mais abrangentes.

Durante a observacao nao participante realizada durante trés dias, foi possivel constatar que
a escola dispde de duas intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), numero insuficiente
ja que nas quatro turmas das séries finais do Ensino Fundamental, ha um total de 05 estudantes
surdos. Desde modo, as intérpretes precisam alternar o trabalho nas salas de aula e estabelecer
prioridades no atendimento. Geralmente, as profissionais ddo preferéncia as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, em funcdo do nivel de dificuldade. Neste caso, talvez seja interessante
tornar a disciplina de Ciéncias também uma prioridade para as intérpretes, além de tentar suprir a
auséncia destes profissionais, por meio de outras alternativas, como por exemplo, através da utili-
zacao das Tecnologias Assistivas (especificamente os aplicativos). Este tipo de ferramenta, por fazer
parte do contexto dos nativos digitais, favorecem a aprendizagem, pois, além de despertarem o
interesse/curiosidade, seu enfoque esta na comunicagao visual, que é o ideal para quem apresenta
surdez. Os aplicativos como Hand Talk e ProDeaf podem favorecer a sociabilidade e por consequén-
cia a inclusd@o. Por este motivo, exigem de pesquisadores a investigacao de métodos que possam
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contribuir para a interacao de surdos nas realidades sociais e escolares, apoiados no uso de instru-
mentos voltados a uma abordagem bilingue (PASCHUINI, 2015).

O trabalho das intérpretes, desta escola, ndo é realizado em parceria com a professora de
Ciéncias, tampouco, com as professoras da sala de Atendimento Escolar Especializado (AEE), no
sentido de realizar atividades voltadas aos alunos deficientes auditivos e surdos. Lacerda (2009
apud GOES et al., 2011) destaca que para uma aprendizagem mais eficaz é importante que o intér-
prete possa colaborar com o professor, sugerir atividades, dialogar sobre momentos em que o tra-
balho em sala de aula é mais dificil, informar e relatar fatos relevantes, auxiliando o direcionamento
a uma perspectiva mais abrangente sobre a surdez e as formas de transpor diferentes conteldos.
Goés et al. (2011), relatam que dependendo de como é realizado, o trabalho do intérprete pode
tornar a compreensdo dos conceitos mais exequivel e acrescentam que para tanto, suas opinides
Sao cruciais.

Uma das intérpretes da escola é licenciada em Ciéncias Bioldgicas e, portanto, ndo percebe
dificuldades no andamento da disciplina de Ciéncias; por outro lado, a intérprete que nao possui for-
macao na area sente-se despreparada em auxiliar os estudantes neste campo do conhecimento. De-
terminados termos cientificos como virus, bactérias, dentre outros termos quando nao visualizados
em aula através do livro didatico, tornam-se muito dificeis de serem explicados pela intérprete que
admite este fato como mais uma razdo para a defasagem destes individuos na compreensao dos
conceitos de Ciéncias. Goés, et al (2011) afirmam que com frequéncia os métodos de alguns pro-
fessores nao contribui para a aprendizagem de surdos, porque sao pensados apenas para ouvintes,
sem a realizacdo de adaptagOes (alimentando a ideia errdbnea de que o intérprete se encarregara de
fazer com que o estudante entenda), assim, atentar-se a uma estratégia pedagdgica que considere
uma selecdo cautelosa de instrumentos, convencao de sinais, uma linguagem mais acessivel e a
exploracdo massiva de recursos visuais podera surtir boas respostas.

Algo muito evidente, percebido durante a observacdo nao participante, € o isolamento da
menina surda. Ela comunica-se apenas com o outro colega que possui deficiéncia auditiva e parece
nao entender o que se passa na sala de aula. Analisando este fato sob a perspectiva vygotskiana,
o isolamento pode causar sérios danos a formacao e desenvolvimento cognitivo da aluna em ques-
tdo, ja que para o autor a construgao de significacoes (elementos psicoldgicos que atuam e com-
poem as construcdes mentais), dependem das experiéncias extrapessoais que se internalizardo e
constituirdo a individualidade de cada um. Isto &, interagir e comunicar-se através da linguagem é
fundamental para aprender, crescer e formar-se (LACERDA, ALBRES e DRAGO, 2013). Assim, enten-
dendo a inclusao escolar como um ambiente social em que todos participam, interagem, produzem
e atuam como sujeito ativo (TENOR, 2008), pode-se afirmar que esta escola esta tendo dificuldades
de promover a inclusdao em seus diferentes espacos.

EDUCAR MAIS | Revista Eletronica do PRONECIM |e-ISSN 2237-9185



Outro ponto que merece destaque é o relato da professora de Ciéncias; ela declara que os
alunos surdos ndo avangam e possuem atraso consideravel na disciplina, principalmente quando
comparados aos ouvintes. Sobre isso, Paschuini (2015) descreve a importancia de entender que a
limitagdo auditiva cria no aluno surdo caracteristicas préprias de aprendizagem. Nao é a toa que
apresentam sua propria comunidade, afinal dividem nela uma cultura, um jeito Unico de enxergar
o mundo, de sentir e experimentar distintos daqueles apresentados pelos ouvintes. Entdo, evitar
comparagoes e respeitar as singularidades pode representar uma iniciativa positiva quando se busca
melhores resultados nestes alunos.

Nas aulas observadas, a professora fez uso do livro didatico e geralmente solicitou a turma
que pesquisasse e/ou copiasse informacoes durante o tempo de aula. As avaliagdes segundo ela,
também sdo realizadas por meio da escrita, logo, supervalorizar esta forma de comunicacao, tam-
bém pode estar contribuindo para as dificuldades dos alunos surdos em Ciéncias. Sao necessarias
metodologias adaptadas aos alunos com surdez e que nao representem 6nus a qualidade do ensino
e aprendizagem, como por exemplo, o uso de imagens acompanhadas de explicagdes inteligiveis,
sem o uso de palavras complexas. Aulas expositivas sustentadas por textos nao se exibem como
metodologia adequada, contribuem para a exclusao e isolamento da pessoa surda (GONCALVES e
FESTA, 2013).

Em conversa informal com uma das professoras que atuam na sala de AEE, a mesma relatou
um episddio de bullying, registrado ha menos de um ano, contra a menina surda da turma, razao
pela qual, possivelmente, a aluna se mantém isolada, dialogando apenas com outros alunos surdos
da escola. Além deste fator, o que também pode explicar o envolvimento da aluna surda somente
com seus pares € a identificacao com eles, pois para Paschuini (2015), em linhas gerais, a identi-
dade cultural se constrdi na conexdao entre o meio social e a individualidade do sujeito, a primeira
aliada as similaridades com o outro, a segunda, as diferencas com este outro. Logo, a identidade
se constrdi no contato com o grupo, nas suas semelhancas e diferencas. Na comunidade surda, a
ligagao entre eles € muito forte e representa o compartilhamento de caracteristicas e afinidades,
mas nao de homogeneidade, isto &, também apresentam diferencas entre si. Vale ressaltar que ao
contrario de outras comunidades de pessoas com NEE, a comunidade surda é muito organizada e
nao aceita qualquer atividade pedagdgica elaborada por ouvintes, pois nela os surdos se unem en-
guanto minoria linguistica em busca de direitos e cidadania, impondo-se nao pela deficiéncia, mas
pela diferenca (FELIPE, 2007).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Através da coleta parcial de dados foi possivel observar que a realidade da escola em questao
€ complexa em funcdo da auséncia de interagao entre alunos surdos e ouvintes, curriculo adaptado
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para os alunos surdos e caréncia de trocas entre a docente e intérpretes. Porém, identificar seus
problemas, analisa-los, propor e testar novas formas de trabalho é o principio da mudanga, crucial
para um processo de inclusao de alunos surdos mais significativo.

Este estudo ainda conta com uma andlise mais aprofundada do contexto de estudo, cons-
trucdo de estratégia pedagdgica com o intuito de amenizar/solucionar problemas identificados e
aplicacao do material elaborado, com o objetivo de aperfeicoar a pratica docente enquanto promove
a aprendizagem e maior interacao de alunos surdos e ouvintes. Afinal, favorecer a permanéncia de
estudantes com surdez no ambiente escolar, contribuir para sua aprendizagem e formacao e através
da interacao também conceder aos alunos ouvintes razbes para valorizar a diversidade, é papel do
educador.
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