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RESUMO

O artigo analisa criticamente a imagem publica da matematica e de seus praticantes, com destaque para os
professores da disciplina, problematizando os esteredtipos historicamente associados a esse campo do
conhecimento. Trata-se de um ensaio tedrico de abordagem qualitativa, fundamentado na analise de livre
interpretagdo de producdes académicas, pesquisas empiricas, materiais culturais e registros de estudos
anteriores. As discussGes evidenciam que a matematica é frequentemente representada de maneira
desumanizada, elitista, masculina e associada a experiéncias escolares negativas, o que contribui para processos
de exclusdo, distanciamento e silenciamento de diferentes sujeitos. O artigo também discute como tais
representagbes impactam a percepgao social da disciplina, a identidade dos estudantes e as relagGes de género
no campo da matematica. Conclui-se que a construcdo de uma visdo mais inclusiva, humanizada e plural da
matematica exige o enfrentamento de narrativas hegemonicas e a valorizacdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a diversidade, a criticidade e a producdo de novos sentidos para a educacdo matematica.

Palavras-chave: Imagem publica da matematica; Imagem publica de quem pratica a matematica;
Esteredtipos.

ABSTRACT

The article critically analyzes the public image of mathematics and its practitioners, with emphasis for the
professors of the discipline, problematizing the stereotypes historically associated with that field of knowledge.
It is a theoretical essay with a qualitative approach, based on an analysis of free interpretation of academic
products, empirical research, cultural materials and records of previous studies. As discussed, it is evident that
mathematics is frequently represented in a dehumanized, elitist, masculine way and associated with negative
school experiences, or that it contributes to processes of exclusion, distancing and silencing of different subjects.
The article also discusses how these representations impact the social perception of the discipline, the identity
of two students and the gender relations in the field of mathematics. It is concluded that the construction of a
more inclusive, humanized and plural vision of mathematics requires the confrontation of hegemonic narratives
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and the valorization of pedagogical practices committed to diversity, criticality and the production of new
meanings for mathematical education.

Keywords: Public image of mathematics; Public image of those who practice mathematics; Stereotypes.

RESUMEN

El articulo analiza criticamente la imagen publica de la matematica y de sus practicantes, com destaque para
los profesores de disciplina, problematizando los esteredtipos historicamente asociados a ese campo del
conocimiento. Trata-se de un ensayo tedrico de abordaje cualitativo, fundamentado en el andlisis de libros
interpretativos de producciones académicas, investigaciones empiricas, materias culturales y registros de
estudios anteriores. Como se discute evidenciam que a matemadtica € frecuentemente representada de manera
desumanizada, elitista, masculina y asociada a experiencias escolares negativas, o que contribuye para procesos
de exclusion, distanciamiento y silenciamento de diferentes sujetos. El articulo también discute como estas
representaciones impactan en la percepcion social de la disciplina, en la identidad de los estudiantes y en las
relaciones de género en el campo de las matemadticas. Concluyendo que la construccion de una vision mas
inclusiva, humanizada y plural de la matemadtica exige el enfrentamiento de narrativas hegemonicas y Ia
valorizacion de précticas pedagogicas comprometidas con la diversidad, la critica y la produccion de novos
sentidos para la educacion matematica.

Palabras clave: Imagen publica de las matematicas; Imagen publica de quienes practican las matematicas;
Estereotipos.

1. INTRODUGAO

Na jornada pelo vasto territério da matematica, convidamos, assim como o fez Mathias (2019)*, os
leitores a realizarem uma incursdo rapida e descomplicada, digitando simplesmente a palavra
"matematica" no campo de pesquisa do Google e direcionando-se a pagina de imagens. A imersao
visual revela um cenario que, para muitos de nods, pode parecer previsivel e familiar: nimeros,
problemas, instrumentos de escrita, operacdes, simbolos, funcdes. Todavia, uma auséncia notavel
chama a atencdo: onde residem as pessoas nesse ecossistema matematico? Sera que a riqueza e a
diversidade da matematica podem ser adequadamente capturadas por essa imagem convencional,
ou ha uma narrativa mais ampla e inclusiva que merece ser explorada? Esse questionamento instiga
a reflexdo sobre a representacao visual da matematica e desafia as concepcdes sedimentadas que
moldaram nossa percepgao do campo.

E justamente a partir dessa problematica que este artigo se constitui. Propomos uma analise critica
das imagens prevalentes e indagamos se elas abarcam a esséncia da matematica ou se ha nuances
e dimensdes humanas que tém sido relegadas a um segundo plano. Defendemos a ideia de que a
imagem publica da matematica e de seus praticantes tem sido historicamente construida por meio
de representacdes estereotipadas, desumanizadas e excludentes, produzidas e reforcadas em
diferentes espacos sociais, escolares e midiaticos. Argumentamos, ainda, que tais imagens nao
apenas influenciam a percepcdo social da matematica, mas também impactam diretamente as
relagbes que estudantes estabelecem com a disciplina, interferindo em processos de aprendizagem,
pertencimento, identidade e escolha profissional. Sustentamos, por fim, que a desconstrugao dessas
representacoes demanda abordagens pedagdgicas mais inclusivas, criticas e humanizadas, capazes

4 Carlos Mathias (2019) apresenta uma provocacao no video de abertura de seu canal no YouT7ube, intitulado
"Matematica Humanista", sobre a questdo das imagens associadas a matematica. Disponivel em
https://youtu.be/_ynuya4IrmE?si=B6wx1-YUpTGx1Qy_. Acesso em 23 nov. 2025.
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de construir pontes em vez de barreiras entre a matematica e os diferentes sujeitos que com ela se
relacionam.

Pesquisas como as de Gadanidis (2006) e Gregorutti (2016) indicam que a formagao de imagens
negativas, estereotipadas e simplificadas da matematica e de seus praticantes esta, recorrentemente,
vinculada as experiéncias matematicas vivenciadas pelos estudantes na Educacdo Basica,
influenciando os niveis subsequentes de ensino e as opinides dos colegas. Os esteredtipos e as
imagens negativas associadas a matematica, muitas vezes, tém suas raizes nas abordagens
tradicionais e nos desafios enfrentados pelos estudantes nos primeiros encontros com a disciplina.

Gadanidis (2012) destaca a raridade de eventos que proporcionam experiéncias matematicas
enriquecedoras, sugerindo que muitos estudantes enfrentam uma lacuna entre a abordagem abstrata
e desafiadora da matematica e a necessidade de conexdao com aplicagbes praticas e significativas.
Scucuglia (2014) amplia essa reflexao ao utilizar a metafora dos Vogons para descrever a experiéncia
que muitos estudantes vivenciam nas aulas de matematica. A monotonia, a falta de criatividade e a
desconexdao com a realidade tornam-se ingredientes que contribuem para a construcao de uma
imagem negativa e estereotipada da matematica. Nesse contexto, o presente artigo tem como
proposito explorar a imagem publica da matematica (segao 3) e de seus praticantes, com destaque
para os professores de matematica (secdo 4), a partir de contribuicdes da Educacdo Matematica
Critica, de perspectivas decoloniais e de estudos sobre esteredtipos, ideologia da certeza e
representacOes sociais da matematica presentes na literatura da area.

Ao abordar a complexidade dessas imagens, examinaremos nao apenas a visao corrente sobre a
matematica, mas também as representagles que circundam aqueles que se dedicam ao seu ensino.
Destacaremos pesquisas que revelam esteredtipos arraigados e negativos associados aos professores
de matematica, além de discutir como essas representacdes podem influenciar a formagao da
identidade dos estudantes, suas escolhas académicas €, por fim, a diversidade de género no campo
da matematica.

Ao propor a construcao de pontes em vez de barreiras, este artigo busca promover uma visao mais
humanizada e inclusiva da matematica, reconhecendo-a como uma disciplina acessivel e, sobretudo,
relevante para a compreensao do mundo que nos cerca. Ao desafiar estigmas, pretendemos inspirar
uma abordagem mais critica e reflexiva em relagdo a matematica e aqueles que se dedicam ao seu
ensino.

2. METODOLOGIA

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, compreendida, conforme Minayo (2009),
como voltada a andlise de dimensOes ndo quantificaveis da realidade, privilegiando significados,
percepcoes e construgdes simbolicas. Nessa perspectiva, busca-se compreender criticamente a
imagem publica da matematica e de seus praticantes a partir de producgdes discursivas e visuais em
diferentes contextos socioculturais.

No ambito da Educacdo Matematica, Borba (2004, p. 2) ressalta que a pesquisa qualitativa “prioriza
procedimentos descritivos, admitindo a interferéncia subjetiva e concebendo o conhecimento como
contingente, negociado e ndo rigido, sendo o que se considera ‘verdadeiro’ sempre dindmico e
passivel de mudanca”. Tal entendimento sustenta o posicionamento epistemoldgico adotado, que
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assume o conhecimento como situado, provisorio e atravessado pelas interpretacdes dos
pesquisadores.

Como estratégia analitica, adotou-se a analise de livre interpretacao (Nascimento et al., 2026),
compreendida como uma abordagem de natureza interpretativa e reflexiva que se fundamenta na
leitura aprofundada do corpus, na sensibilidade tedrica e no didlogo critico com os materiais
analisados, em contraste com modelos categorizadores rigidos. Nessa perspectiva, o rigor
metodoldgico nao se pauta na replicabilidade dos procedimentos, mas na coeréncia tedrico-
metodoldgica, na densidade das interpretagdes produzidas e na explicitacdao do percurso analitico,
assumindo-se a interpretagao como uma pratica situada, histdrica e implicada.

Este artigo configura-se como um ensaio tedrico, conforme Meneghetti (2011), na medida em que
nao se orienta pela producao de dados empiricos originais, mas pela construcao de interpretacoes
analiticas e proposicoes conceituais a partir do didlogo critico entre diferentes autores, pesquisas e
materiais. Tal escolha justifica-se pelo proprio objetivo da investigacdo, que consiste em
problematizar a imagem publica da matematica e de seus praticantes, tensionando narrativas
consolidadas e articulando referenciais tedricos diversos, o que favorece deslocamentos no campo ao
privilegiar a reflexdo, a problematizacdo e a producao de novos sentidos.

O corpus deste artigo foi constituido de forma intencional e heterogénea, incluindo: (i) producdes
académicas sobre a imagem publica da matematica (Lim, 1999; Furinghetti, 1993; Gadanidis, 2006,
2012; Gregorutti, 2016; Scucuglia, 2014); (ii) pesquisas empiricas com estudantes e professores
(Picker e Berry, 2000, 2001; Rock e Shaw, 2000; Matos, Giraldo e Quintaneiro, 2021; Braga et al.,
2022); (iii) materiais culturais e midiaticos (filmes, memes e buscas digitais); e (iv) registros de
pesquisas anteriores, especialmente Braga et al. (2022), incluindo falas, diarios de campo e produgées
visuais.

A constituicao desse corpus fundamenta-se na compreensao de que a imagem publica da matematica
é socialmente produzida em multiplos espacos. O processo analitico baseou-se em leituras reiteradas,
buscando identificar recorréncias, tenstes, metaforas, esteredtipos e auséncias, sobretudo quanto a
dimensao humana da matematica e a representacdo de seus praticantes, orientado por perspectivas
decoloniais.

3. IMAGEM PUBLICA DA MATEMATICA

De acordo com Lim (1999), a construcdo negativa da matematica é influenciada por uma variedade
de aspectos, incluindo elementos histdricos, sociais, filosdficos e culturais. Ha quase trés décadas,
Furinghetti (1993) dedicou-se a explorar um desses aspectos, notadamente a influéncia das midias,
analisando diversos filmes para entender como a matematica é retratada. Os resultados apontaram
para uma ideologia da certeza®, associando a matematica a um raciocinio perfeito, considerado
sindbnimo de verdade.

Uma possivel explicacdo para os resultados dessa pesquisa é a escassez de casos em que a
matematica é apresentada sob uma perspectiva falibilista ou de incompletude, promovendo, assim,

> “Ideologia da certeza”, conforme Borba e Skovsmose (2001), refere-se a concepcdo de que a matematica é
intrinsecamente exata, neutra e incontestavel, sendo frequentemente mobilizada para legitimar decistes e
discursos como se fossem indiscutiveis, tal como problematiza Bicudo (2013).
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a ideologia da certeza. Isso perpetua a visdao de que a matematica é exata, Unica, soberana, perfeita,
inquestionavel, pura, infalivel, incorrigivel, estavel e verdadeira, sem admitir a influéncia humana.
Essa concepcao transforma a matematica em uma linguagem de poder, contribuindo para o controle
politico, uma vez que as praticas matematicas ndo sao neutras e possuem dimensdes politicas,
conforme descrevem Borba e Skovsmose (2017).

No entanto, tais autores argumentam que a ideologia da certeza ndo provém apenas de fontes
externas, mas também se manifesta dentro da propria escola. A forma como os erros sao abordados
na sala de aula de matematica, bem como a énfase nos testes e nas provas, sao exemplos
apresentados pelos autores. Lim e Ernest (1999) ressaltam que definir a matematica em termos de
respostas certas ou erradas cria um absolutismo e um dualismo que podem sufocar a criatividade e
a beleza inerentes a disciplina. Em vez de permitir que a matematica seja apreciada como uma
linguagem rica em ndmeros, simbolos e resolucdo de problemas, essa abordagem pode desencorajar
as pessoas a gostarem da matematica, rotulando-a como uma disciplina dificil e misteriosa.

Considerando esses aspectos especificos do ambiente escolar, surge o questionamento: os
professores sao os culpados pelo surgimento da ideologia da certeza? Concordamos com Borba e
Skovsmose (2017), que argumentam que nao, pois os professores sao parte de uma cadeia que inclui
pais, negocios, agéncias de fomento, universidades, entre outros, todos contribuindo para a
disseminacao dessa ideologia. Entretanto, Braga et al. (2022) exploram outra questao: os professores
(ndo sb) sao os responsaveis por influenciar a construcdo ou a desconstrucdo das imagens da
matematica e de seus praticantes? Concordamos com os autores ao afirmarem que a resposta é sim.
A reflexao critica sobre o tema e a analise dos diversos estereotipos presentes em diferentes espacos
sao essenciais para promover posturas que levem a (des)construcdo das imagens associadas a
matematica e aos praticantes dessa disciplina (Braga et al., 2022).

Lim (1999) dedicou seu doutorado a pesquisa e a investigacdao da imagem da matematica. Em sua
tese, a autora revisitou resultados de pesquisas anteriores, oferecendo uma andlise da literatura
sobre o tema. As visOes destacadas incluem a ideia de que a matematica se resume a seguir regras,
memorizar, resolver problemas rapidamente, sempre ter uma resposta correta, demandar ldgica em
detrimento da intuicdo, e ser rigidamente hierarquica. Em uma abordagem exploratéria e
interpretativa, utilizando técnicas quantitativas e qualitativas, Lim (1999) empregou questionarios e
entrevistas para investigar a imagem da matematica em uma amostra diversificada, ultrapassando
os envolvidos diretamente na educacdo matematica. Os resultados revelaram que a maioria dos
participantes ndo gosta de matematica ou é apatica em relacdo a ela. As imagens mais recorrentes
e negativas incluem a percepcao de que a matematica é dificil, chata, associada a sentimentos
dolorosos e a experiéncias desagradaveis, além de ser considerada irrelevante.

A relevancia continua desse tema é evidente décadas depois, conforme indicado por Scucuglia (2014).
Apesar do reconhecimento da importancia da matematica como disciplina, nas representacoes
culturais, como cinema, jornalismo e literatura, persiste a visdo de que ela é desumana, fria, chata,
detestavel, dificil e elitista. Embora os meios de comunicacao frequentemente abordem temas como
o papel social da matematica financeira, sua presenca na natureza, sua relagdo com a musica e com
fractais, raramente constroem uma imagem positiva da matematica como algo belo, maravilhoso,
divertido, desejado, amado, prazeroso, plural e incerto. Assim, a pesquisa sobre o tema continua
relevante, destacando a necessidade de desconstruir esses esteredtipos que permeiam a percepcao
publica da matematica.



Gregorutti (2016) buscou identificar os aspectos que compdem a imagem publica da matematica
entre estudantes de licenciatura em matematica. O autor identificou que as falas dos estudantes,
seja no contexto das atividades, seja nas respostas a questionarios e entrevistas, estdo alinhadas
com as imagens publicas da matematica previamente apresentadas em pesquisas anteriores. Essas
imagens incluem a percepgao da matematica como dificil, mecanica, soturna, fria, chata, inalcangavel,
composta apenas por um conjunto de regras, e associada ao uso exclusivo de papel e caneta,
resultando em sentimentos de tristeza, conforme pesquisas de Picker e Berry (2000), Gadanidis e
Scucuglia (2010) e Scucuglia (2014).

A pesquisa realizada por Braga et al. (2022) investigou a imagem da matematica entre estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro, campus Duque de Caxias. A investigacao envolveu 43 estudantes dos primeiros quatro
periodos do curso de Ensino Médio Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica. Os
participantes associaram a matematica principalmente a niUmeros, contas, tabuada, calculo, férmulas,
memorizacao e simbolos, refletindo uma visao reducionista e distante do cotidiano. As anotacoes do
didrio de campo dos pesquisadores revelaram ainda que os estudantes enxergavam a matematica
como algo magico, associando o sinal de igual a um elemento poderoso que transforma conceitos.
Algumas respostas expressaram a ideia de que a matematica ndo é acessivel a todos, contribuindo
para o distanciamento escolar de alguns trabalhadores jovens e adultos estudantes.

Matos, Giraldo e Quintaneiro (2021) desenvolveram uma analise sobre a visao que estudantes do
Ensino Médio, provenientes de uma escola publica federal no Rio de Janeiro, tém em relagdo a
matematica ensinada ao longo do Ensino Fundamental. Ao examinarem redagdes e desenhos dos
alunos, os autores identificaram uma perspectiva sombria e critica sobre o ensino matematico,
especialmente durante o percurso do 1° ao 9° ano. A metafora do inferno, utilizada pelos estudantes
para descrever as matematicas, transcende a ideia de um lugar de sofrimento e evoca a nogao de
julgamento. A escola é representada como um tribunal onde as matematicas exercem um papel
punitivo, ressaltando a carga emocional negativa associada a essa disciplina.

Braga et al. (2022) nos mostram que o cenario anteriormente descrito persiste em varias instancias,
inclusive na internet. O desafio inicial deste artigo mostrou a associacdo da matematica apenas a
numeros, formulas, contas, simbolos, lapis e papel, retirando-lhe a humanidade e tornando-a fria.
Nos memes contemporaneos, a realidade ndao muda, dado que a matematica frequentemente é
retratada de maneira simplista, sendo vinculada a adjetivos como dificil, chata, tediosa e complicada.
Essa abordagem contribui para perpetuar uma perspectiva restrita, conforme ilustrado pelos
personagens e textos presentes na Figura 1.

Ao investigar a imagem publica da matematica, estamos, por consequéncia, dialogando diretamente
com a representacao que € construida acerca do professor de matematica. Essa inter-relacao
evidencia a importancia de examinar ambas as perspectivas para uma compreensao abrangente da
influéncia mitua entre a disciplina e seus profissionais.



Figura 1 - Imagens da matematica
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4. IMAGEM PUBLICA DE QUEM PRATICA A MATEMATICA

Gregorutti (2016) destaca que a imagem publica da matematica ainda esta fortemente vinculada a
imagem dos matematicos e das matematicas, sendo muitos dos adjetivos atribuidos a matematica
também direcionados aos praticantes dessa disciplina, como chatos, pouco criativos e sérios. No
entanto, de acordo com Braga et al. (2022), associados a esses adjetivos atribuidos a quem pratica
a matematica, comumente personificado na figura do professor de matematica, existem outras
caracteristicas que descrevem o imaginario publico sobre esses profissionais, ou mesmo a auséncia
de uma imagem formada.

Reensa (2006) destaca que a imagem publica dos professores de matematica é frequentemente a de
um matematico (masculino), visto como arrogante, elitista, desprovido de antenas sociais, de senso
comum e de senso de humor, quando ha alguma imagem formada. Em uma investigacdo sobre a
percepcao dos estudantes do ensino fundamental em relagao ao professor de matematica, Rock e
Shaw (2000) identificaram que, para os estudantes, o professor é visto como alguém capaz de
resolver expressdes numéricas dificeis, utilizando ferramentas como lapis, papel, giz, quadro e
calculadora.

Em uma abordagem mais visual, Picker e Berry (2000, 2001) analisaram desenhos feitos por
estudantes de cinco paises europeus para representar um matematico no trabalho.
Independentemente das diferencgas culturais, as imagens predominantes eram negativas, retratando
os professores de matematica como homens, geralmente brancos, de meia-idade, com oculos,
cabelos baguncados ou calvos, autoritarios, altamente inteligentes (um efeito Einstein), por vezes
estUpidos e dotados de superpoderes. Esses esteredtipos contribuem para distanciar a matematica e
seus praticantes de uma imagem acessivel e prazerosa.

A pesquisa também evidenciou questdes de género na percepgao dos estudantes em relacdo a quem
pratica a matematica. Nessa experiéncia, todos os meninos e quase 80% das meninas participantes
desenharam homens ao representar profissionais da area. Essa tendéncia persiste em outros estudos,

7



como os de Lim (1999) e Reensa (2006), que destacam a percepcao de que a matematica € uma
disciplina predominantemente masculina em muitas culturas. Essa visao influencia diretamente as
escolhas educacionais e profissionais, impactando a presenca feminina na area. Em uma sociedade
moderna, a disseminacdo do discurso sobre a suposta superioridade masculina em matematica
reforca esteredtipos prejudiciais, relacionando a racionalidade ao masculino e a irracionalidade ao
feminino (Souza; Fonseca, 2010).

Explorando o tema da desigualdade de género, Souza e Fonseca (2010) realizaram uma analise das
praticas de numeramento de mulheres e homens. Suas conclusdes apontaram para a presenca de
violéncia contra as mulheres nessas praticas, destacando a necessidade de promover discursos que
desestabilizem narrativas masculinas e hegemonicas, inclusive na matematica. Essa abordagem nao
apenas busca a insercao das mulheres em atividades antes consideradas exclusivas dos homens, mas
também visa transformar as relacdes de género, produzindo novas formas de feminilidade e
masculinidade e promovendo uma sociedade mais equitativa.

Em uma analise critica da histdéria da matematica, é inegavel observar a persisténcia do silenciamento
das mulheres, nao apenas na matematica, mas em diversos setores da vida social. Nesse contexto,
é imperativo refletir sobre a caréncia de reconhecimento das significativas contribuigdes femininas na
matematica, questionando a desigual presenca de mulheres e homens na narrativa histdrica da
matematica, ao mesmo tempo em que resistimos a outras violéncias da colonialidade. A reivindicacdo
do direito a igualdade, extrapolando diversas areas, destaca a urgéncia de superar as limitagdes
impostas as mulheres em variados contextos e em redefinir os padroes de género na sociedade.

A andlise da histdria da matematica é complementada pelas ideias de Bento et al. (2023), que
evidenciam a masculinidade predominante no mundo cientifico, perpetuando o esteredtipo do
cientista como homem, branco e solitario, confinado em um laboratdrio. A persisténcia desse
esteredtipo, conforme apontam os autores, tem como resultado a descredibilizagdo das expressoes
do feminino no meio académico-cientifico até os dias de hoje. Portanto, tanto na histéria da
matematica quanto no contexto cientifico de modo mais abrangente, as mulheres enfrentam desafios
significativos, desde o silenciamento histdrico até a desvalorizacao continua de suas contribuigOes,
destacando a necessidade premente de revisao e superacao dessas violéncias de género.

Ao nos depararmos com essa questdo, € evidente que persistem tracos de colonialidade,
manifestados em acdes e comentdrios que desvalorizam e tornam invisiveis as mulheres. Essa
contradicao ressalta a importancia de uma luta continua e aprofundada contra a colonialidade de
género®, ndo apenas nos campos tradicionais, mas também nos espacos digitais, onde tais atitudes
frequentemente encontram uma plataforma de disseminacao. O desafio persiste ndo somente na
redefinicdo de padrdes sociais, mas também na transformacdo de mentalidades que perpetuam a
subalternizagao das mulheres, seja na historia da matematica, seja nos contextos contemporaneos.

6 A aproximacdo de Lugones (2014) com a estruturacdo da colonialidade permitiu a formulacdo do conceito de
colonialidade de género, ampliando as formas anteriormente consideradas (do poder, do saber, do ser, e de
natureza e da vida em si). Este termo busca construir uma episteme feminista decolonial, explorando as
intersecoes entre questdes de género e o legado colonial. Para uma compreensdo mais aprofundada, ver
Lugones (2014).



Reensa (2006), inspirada por suas proprias experiéncias como mulher na area da matematica,
dedicou-se a uma investigacao sobre o tema. Ela destaca que, embora as pesquisas existentes sejam
limitadas em nimero, a grande maioria centraliza o aspecto de género nas imagens associadas a
matematica e aqueles que a praticam. Dentre as suas conclusdes, estao a generalizacdo da imagem
publica da matematica como predominantemente masculina, o debate real sobre se os pais
incentivam seus filhos e filhas de maneira diferenciada nos estudos matematicos, a influéncia da
representacdo da matematica em salas de aula que muitas vezes favorece valores masculinos
estereotipados, e a presenca de uma representagao estereotipada de um matematico como sendo
do sexo masculino, a qual pode impactar particularmente nas reflexdes das meninas sobre o ingresso
na area da exatas.

A autora conduziu uma pesquisa por meio de entrevistas com trinta e um adultos aleatdrios na
Noruega para explorar a imagem associada a quem pratica a matematica, buscando identificar
tendéncias e fomentar investigacdes futuras. Para isso, Reensa (2006) abordou pessoas em um
terminal de aeroporto, convidando-as a participar da entrevista enquanto aguardavam o embarque.
Sem introducdo especifica, a primeira solicitacdo consistiu em que descrevessem um matematico e,
em seguida, imaginassem como seria sua aparéncia. Os resultados indicam que as imagens de quem
pratica a matematica estdo intrinsecamente ligadas as representacdbes da matematica em si. As
imagens negativas mais comuns incluiram a associagdo com um homem (usando 6culos, de meia-
idade, muitas vezes careca ou com cabelos grisalhos), trabalhando em um ambiente escolar ou de
escritério, sendo descrito como chato, sem senso de humor, antissocial, malvestido, arrogante,
distraido, nerd, envergonhado, entre outros adjetivos.

A pesquisa de Braga et al. (2022) também buscou compreender como os estudantes da EJA
descrevem a imagem do professor de matematica. Nao diferentemente das pesquisas apresentadas
até aqui, os resultados revelaram que as respostas dos participantes frequentemente refletiam uma
visdo negativa e estereotipada dos professores de matematica, associando-os a caracteristicas como
seriedade, arrogancia, sarcasmo, nerd, genialidade, autoritarismo, entre outras. A questao de género
também se manifestou, com uma representacdo predominantemente masculina do professor de
matematica. Algumas respostas foram além, atribuindo caracteristicas fisicas e comportamentais
especificas, como o uso de dculos, jaleco e a ideia de serem velhos ou cientistas, aproximando-se de
categorias previamente identificadas na literatura. O didrio de campo do professor destacou
percepcoes adicionais, incluindo a imagem do professor de matematica como alguém que necessita
de remédios para manter a sanidade mental, que possui apenas instrumentos tradicionais de
trabalho, como lapis, papel, quadro e giz, e que tem prazer na reprovacao, contribuindo para
desisténcias escolares.

Nas reflexdes dos estudantes presentes na pesquisa de Matos, Giraldo e Quintaneiro (2021),
emergiram visOes que revelam a percepcao de um mundo opressivo associado as praticas
matematicas colonialistas. Esse universo sombrio é vinculado ao lugar marginalizado ocupado por
aqueles subalternizados pelas matematicas, evidenciando vozes de resisténcia a essa condicao. A
imagem de um mundo em que as matematicas coloniais excluem e oprimem é vividamente expressa
durante a pesquisa.

A critica ao método educacional tradicional também figura entre as percepc¢des dos estudantes. O ato
de memorizar matérias é destacado como uma pratica antiquada e pouco eficaz, revelando a
necessidade de repensar abordagens pedagdgicas para tornar o ensino mais significativo e
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contextualizado. A supervalorizacdo da matematica € abordada como um reflexo da ldgica capitalista-
global, onde os estudantes a veem como um meio determinante para conquistar empregos que
prometem um "futuro de sucesso". Essa visao utilitaria da matematica é questionada, indicando a
necessidade de uma abordagem mais critica e reflexiva em relacdo a sua funcdo na formagao dos
individuos.

Ao retornarmos ao contexto proposto pelo desafio inicial deste artigo, torna-se evidente a auséncia
de elementos humanos nas primeiras imagens resultantes de buscas no Google. Essa auséncia
contribui para afastar a matematica da humanidade, negligenciando questdes sociais, culturais,
politicas e econ6micas associadas a essa disciplina. Nesse sentido, Braga et al. (2022) exploraram
memes relacionados a professores de matematica, buscando inserir elementos humanos. Contudo,
os autores se depararam com imagens que reforgam visOes negativas e estereotipadas desses
profissionais (Figura 2). Esses memes estao alinhados com as pesquisas apresentadas em diferentes
contextos e periodos. Nesse pequeno recorte de memes, Braga et al. (2022) identificaram o "efeito
Einstein" presente na pesquisa de Picker e Berry (2000), retratos de professores impacientes, mal-
humorados, nervosos, antissociais e intolerantes, também presentes nos estudos de Furinghetti
(1993) e Gregorutti (2016). Eles retratam o professor limitado a instrumentos tradicionais, como lapis,
papel, quadro e giz (Rock; Shaw, 2000), além de ser insensiveis as questdes humanas, sociais e
politicas (Borba; Skovsmose, 2001).

Figura 2 - Professores de matematica
Com ensinar matematica

"CHUVA INUNDA ESCOLA
E INFELIZMENTE NAO TERA AULA”

Professor de Matemdtica:

9 i T

No panorama delineado até aqui, é possivel inferir, como propde Gadanidis (2012), ser raro encontrar
alguém que experimente prazer ao frequentar aulas de matematica ou que tenha satisfacao genuina
na pratica dessa disciplina. Nesse contexto, Scucuglia (2014) utiliza uma metafora envolvendo o filme
"O Guia do Mochileiro das Galaxias" (Adams, 2005) para abordar a experiéncia de uma aula de
matematica.

Segundo o autor, muitos estudantes enxergam a aula de matematica como o recital de poesias dos
Vogons, tal como apresentado no filme. Esses Vogons, seres extraterrestres superinteligentes, mas
mal-humorados, insensiveis, intimidadores e de aparéncia assustadora, aprisionam seres de outros
planetas e os obrigam a ouvir suas poesias. Na analogia, Scucuglia (2014) sugere que os Vogons
representam os professores que aprisionam os estudantes, submetendo-os a uma tortura ao forca-
los a participar de suas aulas, ministradas em uma linguagem que lhes parece extraterrestre. A partir
dessa comparagao, o autor suscita reflexdes provocativas, indagando, por exemplo, sobre a razao
pela qual os estudantes nao conseguem enxergar a beleza intrinseca da matematica. Ele também
levanta a questdo de como a matematica, na Educacdo Basica, tornou-se, de certa forma, uma
espécie de poesia Vogon, enquanto as aulas se assemelham aos recitais dos Vogons.
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A metafora apresentada por Scucuglia (2014) ressoa como um chamado urgente para repensar e
reinventar a abordagem pedagdgica no ensino da matematica. Ao questionar por que os estudantes
ndo conseguem vislumbrar a beleza e as maravilhas da matematica, Scucuglia nos convida a refletir
sobre como essa disciplina se tornou, para muitos, uma experiéncia desencorajadora, alienante e
frustrante. A transformacdo da matematica em uma espécie de "poesia Vogon" destaca a necessidade
premente de redefinir ideias matematicas e de adotar atividades pedagdgicas que despertem a
inspiracdo nos estudantes. A construcao de um cenario alternativo que desconstrua a imagem dos
Vogons requer uma abordagem mais humanizada, decolonial, criativa e inclusiva, na qual a
matematica seja percebida como uma fonte de descobertas e problematizacdes, e nao como um
desafio extraterrestre que em nada dialoga com as questdes sociais, politicas e culturais.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Na complexa hierarquia de saberes imposta pela colonialidade do saber’, a onipresenca da
matematica se manifesta de maneira peculiar. A imposigao de provas, aulas e livros cria um ambiente
que, ao tentar naturalizar a presenca constante da matematica em todos os aspectos da vida, acaba
confinando a disciplina a uma utilidade restrita. Essa abordagem limitada frequentemente reduz a
matematica a uma ferramenta utilitaria, relegando-a, por exemplo, a simples contagem de troco,
enquanto desvia o foco de uma reflexdo mais ampla sobre suas implicacdes politicas, sociais e
culturais, conforme destacam Matos, Giraldo e Quintaneiro (2021).

Ao analisar a imagem publica da matematica, torna-se evidente que essa idealizagdo da disciplina
como algo intrinseco a tudo o que nos rodeia constitui um construto que, de certa forma, aprisiona
seu potencial diversificado. A visao utilitarista e instrumentalizada limita a matematica a tarefas
praticas e aplicadas, perdendo a oportunidade de explorar outros sentidos possiveis. Essa concep¢ao
reducionista obscurece a capacidade da matematica de ser um campo de reflexao critica e criativa
sobre o mundo, passivel de ser ocupado por diferentes corpos, experiéncias e formas de existir.

Ao longo deste artigo, defendemos a ideia de que a imagem publica da matematica e de seus
praticantes é marcada por representacoes historicamente construidas a partir de esteredtipos de
frieza, neutralidade, elitismo, masculinidade e inacessibilidade. As discussdes apresentadas
evidenciaram que tais representacbes sao continuamente reforcadas em contextos escolares,
culturais e midiaticos, contribuindo para experiéncias de distanciamento, medo, exclusao e nao
pertencimento. Argumentamos também que essas imagens nao afetam apenas a percepcao social
da disciplina, mas influenciam diretamente a constituicao identitaria dos estudantes, suas relagdes
com a aprendizagem matematica e sua permanéncia (ou afastamento) dos espagos formativos
ligados a matematica.

A naturalizacdo da matematica como um conhecimento universal, neutro e superior a outras formas
de interpretacdo do mundo perpetua uma visao hegemonica, eurocéntrica e exclusivista. Ao fazé-lo,

7 Quijano (2007) propGe que o conceito de colonialidade do saber estd intrinsecamente ligado a colonialidade
do poder, constituindo um mecanismo que visa subalternizar, principalmente, aqueles que ndo sao de origem
europeia. Essa perspectiva destaca-se na repressao de outras formas de producdao de conhecimento nao
europeias, anulando o legado intelectual e histérico de povos subalternizados, relegando-os a categoria de
primitivos e irracionais, meramente por pertencerem a uma "outra raga". Complementando essa abordagem,
autores como Maldonado-Torres (2007) e Walsh (2005) tém explorado a colonialidade do ser como a negacéo
de um estatuto humano para grupos como africanos e indigenas, evidenciando o contexto da modernidade
colonial em sua histdria.
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essa perspectiva marginaliza outras epistemologias, silencia diferentes sujeitos e reforca fronteiras
simbdlicas que delimitam quem pode ou ndo ocupar legitimamente os espagos matematicos. Nesse
sentido, problematizar a imagem publica da matematica implica também questionar as relacoes de
poder que atravessam sua produgao, legitimagao e circulagao social.

Diante desse cenario, construir pontes, e ndo barreiras, exige mais do que denunciar esteredtipos
historicamente consolidados. Implica propor movimentos concretos de reconfiguracdo das praticas
pedagdgicas, curriculares e culturais associadas a matematica. Isso significa, por exemplo, ampliar a
presenca de narrativas que evidenciem a dimensao humana, histérica e social da matematica;
incorporar nas aulas discussdes sobre género, raca, colonialidade e desigualdades sociais; valorizar
diferentes formas de producao de conhecimentos matematicos; e promover experiéncias pedagdgicas
investigativas, criativas e contextualizadas, que rompam com a centralidade da memorizacao, da
punicao pelo erro e da ldgica exclusivamente técnica da disciplina.

Construir pontes também pressupde diversificar as representacdes de quem pratica matematica,
tornando Vvisiveis mulheres, pessoas negras, sujeitos periféricos, indigenas e outros grupos
historicamente invisibilizados nas narrativas hegemonicas da area. Além disso, requer a criacao de
espacos formativos nos quais estudantes possam produzir sentidos para a matematica a partir de
suas proprias experiéncias culturais, sociais e politicas, reconhecendo-se como sujeitos legitimos
nesse campo do conhecimento.

Nesse contexto, os professores de matematica desempenham papel central. Mais do que
transmissores de contelidos, podem atuar como mediadores de experiéncias capazes de desafiar
imagens cristalizadas da disciplina e favorecer relagdes mais acolhedoras, criticas e significativas com
a matematica. Isso demanda processos de formacdo docente comprometidos nao apenas com
aspectos técnicos e metodoldgicos, mas também com reflexdes éticas, politicas e sociais sobre o
ensino da matematica e sobre as imagens que historicamente constituem a area.

Por tratar-se de um ensaio tedrico de natureza interpretativa, este artigo ndo buscou produzir dados
empiricos originais nem estabelecer generalizacdes conclusivas sobre a imagem publica da
matematica em distintos contextos sociais. As analises desenvolvidas fundamentam-se no didlogo
critico com pesquisas, producbes académicas e materiais culturais previamente existentes. Além
disso, embora o texto mobilize discussdes relacionadas a diversidade e aos processos de exclusao
presentes na matematica, reconhece-se a necessidade de aprofundar abordagens interseccionais que
contemplem de maneira mais especifica questdes envolvendo raga, deficiéncia, territorialidades,
classe social e outros marcadores sociais que atravessam as experiéncias com a matematica e seus
praticantes.

Como possibilidades para pesquisas futuras, sugerimos o desenvolvimento de investigagdes empiricas
que analisem como diferentes grupos sociais constroem imagens sobre a matematica e seus
praticantes em distintos contextos educativos e culturais. Também consideramos relevantes estudos
que explorem praticas pedagdgicas voltadas a desconstrucdo de esteredtipos na Educacao Basica e
na formacdo de professores, bem como pesquisas sobre representacbes da matematica em midias
digitais, redes sociais, filmes, memes e materiais didaticos. Além disso, futuras investigacdes podem
aprofundar perspectivas decoloniais, feministas e interseccionais na Educacdo Matematica, ampliando
o debate sobre pertencimento, representacao e diversidade na area.
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Portanto, construir pontes na visdao publica da matematica significa reconhecer que a disciplina ndo
€ neutra, fixa ou universal, mas uma producdo humana atravessada por disputas, sentidos e
possibilidades. Mais do que uma area marcada pela abstracao e pela seletividade, a matematica pode
constituir-se como espaco de didlogo, criagao, problematizacado e participacao plural. Assim, repensar
as imagens da matematica e de seus praticantes® torna-se um movimento necessario para a
construcao de uma educacao matematica mais democratica, inclusiva e socialmente comprometida.
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