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RESUMO

O presente artigo analisa a interculturalidade como principio formativo na educacdo de jovens das escolas de
ensino médio situadas na triplice fronteira amazonica - Brasil/Peru/Colombia, em contraposicdo a perspectiva
monocultural e homogeneizadora ainda presente nas praticas escolares. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada no materialismo historico-dialético, perspectiva
que possibilita a analise critica das contradigOes sociais, culturais e educativas que atravessam esse contexto.
O estudo contextualiza a constituicao da triplice fronteira em termos de organizacao social, politica, étnica e
cultural; apresenta a diversidade de grupos juvenis presentes nas escolas locais; e discute a interculturalidade
como abordagem pedagdgica critica, voltada ao reconhecimento das diferencas, ao enfrentamento das
desigualdades e a construgao de relagdes educativas mais dialdgicas e emancipatdrias, possibilitando a escola
compreender os/as jovens a partir de seus modos de ser, viver, interpretar o mundo e constituir suas
identidades.

Palavras-chave: Interculturalidade; Jovens do Ensino Médio; Triplice Fronteira Amazonica.

ABSTRACT

This article analyzes interculturality as a formative principle in the education of young people in high schools
located in the Amazon triple border - Brazil/Peru/Colombia, in contrast to the monocultural and homogenizing
perspective still present in school practices. Methodologically, it is a bibliographic research, with a qualitative
approach, based on historical-dialectical materialism, a perspective that enables the critical analysis of the social,
cultural, and educational contradictions that permeate this context. The study contextualizes the constitution of
the triple border in terms of social, political, ethnic, and cultural organization; presents the diversity of youth
groups present in local schools; and discusses interculturality as a critical pedagogical approach, aimed at
recognizing differences, confronting inequalities, and building more dialogical and emancipatory educational
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relationships, enabling the school to understand young people from their ways of being, living, interpreting the
world, and forming their identities.

Keywords: Interculturality, High School Youth; Amazon Triple Border.

RESUMEN

El presente articulo analiza la interculturalidad como principio formativo en la educacion de jovenes de las
escuelas de ensefianza media situadas en la triple frontera amazonica - Brasil/Pert/Colombia, en contraposicion
a la perspectiva monocultural y homogeneizadora aun presente en las practicas escolares. Metodologicamente,
se trata de una investigacion bibliografica, de enfoque cualitativo, fundamentada en el materialismo historico-
dialéctico, perspectiva que posibilita el andlisis critico de las contradicciones sociales, culturales y educativas
que atraviesan este contexto. El estudio contextualiza la constitucion de la triple frontera en términos de
organizacion social, politica, étnica y cultural; presenta la diversidad de grupos juveniles presentes en las
escuelas locales; y discute la interculturalidad como enfoque pedagdgico critico, orientado al reconocimiento de
las diferencias, al enfrentamiento de las desigualdades y a la construccion de relaciones educativas mas
dialogicas y emancipatorias, posibilitando que la escuela comprenda los/las jovenes a partir de sus modos de
ser, vivir, interpretar el mundo y constituir sus identidades.

Palabras clave: Interculturalidad; Jovenes de Educacion Secundaria; Triplie Frontera Amazonica.

1. INTRODUCAO

O presente estudo? apresenta um conjunto de reflexdes a respeito da interculturalidade como
principio formativo na educacao de jovens de escolas de ensino médio da triplice fronteira amazonica-
Brasil/Peru/Colombia. Particularmente, o artigo defende que, as escolas de ensino médio sao
constituidas de jovens de diferentes contextos sociais e culturais que trazem consigo saberes, praticas
e visoes de mundo que precisam ser reconhecidas e acolhidas pela escola, sem perder de vista que
as relagOes desenvolvidas entre os/as jovens sao dialeticamente construidas, reconstruidas, de forma
harmoniosa e, ao mesmo tempo, conflituosa, o que julgamos necessario para a construcao de um
projeto comum de sociedade onde a diferenga é base orientadora.

Neste sentido, em um primeiro momento, discorre que a organizacao territorial da fronteira € marcada
pela convivéncia de povos com culturas préprias como indigenas, ribeirinhos, citadinos, migrantes
peruanos e colombianos, dentre outros, que desenvolvem relagbes étnicas, sociais, politicas,
religiosas, de género e sexualidade, e que, apesar de suas diferengas, coexistem e interagem no
espaco escolar, de forma a refletir suas identidades culturais. Em um segundo momento,
problematiza o papel da escola enquanto instituicdo formativa, defendendo a necessidade de que
nao reproduza processos de invisibilizacao dos/as jovens que vivem na triplice fronteira. Por Ultimo,
defende a interculturalidade como a abordagem conceitual e procedimental no tratamento das
diferentes culturas no processo formativo dos/as jovens fronteiricos, marcados, fundamentalmente
por relagles interétnicas e interlinguisticas.

2. CONFIGURAGAO DA PESQUISA

O estudo esta articulado a uma perspectiva de interculturalidade critica enquanto abordagem
orientadora da formacao de estudantes do ensino médio em contextos de fronteira. Parte-se da
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compreensao de que os processos educativos nao se constituem de forma neutra ou homogénea,
mas se produzem em contextos historicos, sociais e culturais marcados por desigualdades estruturais
e educativas.

Em territdrios como o da triplice fronteira amazonica, caracterizado pela presenca de multiplos povos,
linguas, nacionalidades e pertencimentos culturais como indigenas, ribeirinhos, citadinos e migrantes
transfronteiricos, a escola ocupa um lugar estratégico na mediacao entre diversidade cultural e
formacdo juvenil. Nesses contextos, a interculturalidade é compreendida como uma pratica
pedagdgica critica, orientada ao reconhecimento das diferencas, ao enfrentamento das desigualdades
e a construcdo de relacdes educativas mais dialdgicas e emancipatorias.

Nessa perspectiva, a abordagem metodoldgica adotada reconhece que os/as jovens possuem
identidades préprias e produzem conhecimentos e saberes a partir de suas experiéncias sociais e
culturais. Assim, a escola de ensino médio é compreendida como um espaco de tensao e negociacao,
no qual se confrontam projetos educativos, saberes hegemonicos e conhecimentos produzidos no
cotidiano das comunidades de fronteira.

Nesse interim, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada no materialismo histérico-dialético, articulada a andlise critica de producdes
académicas que tratam da interculturalidade, da diversidade cultural e da formacdo de jovens em
contextos de fronteira, com énfase na triplice fronteira amazonica-Brasil/Peru/Colombia.

A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se por possibilitar a compreensao dos fenémenos
educativos em suas mlltiplas dimensGes - social, cultural, étnica e linguistica -, permitindo a
apreensao dos sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos as praticas educativas interculturais
no contexto escolar. Conforme assinala Minayo (2014), trata-se de um tipo de pesquisa orientado
por uma ldgica que busca compreender a realidade social em profundidade, incorporando a
intencionalidade, os significados e as representagdes construidas nas relagdes sociais. Nesse sentido,
essa abordagem mostra-se adequada para analisar a interculturalidade como principio formativo, ao
possibilitar uma leitura critica das experiéncias escolares vivenciadas por estudantes do ensino médio
da triplice fronteira amazonica, considerando as relacdes de poder, os conflitos culturais e os
processos de construcdo identitaria que atravessam o cotidiano escolar.

O levantamento bibliografico, como técnica de coleta de dados, foi realizado em bases de dados
cientificos como o portal de periddicos da CAPES, SciELO e Google Académico, além da consulta a
livros, dissertagOes e teses. O recorte temporal contemplou produgdes publicadas entre 1996 e 2024,
considerando tanto autores classicos quanto estudos recentes, de modo a possibilitar uma analise
historica e contemporanea do objeto investigado. Os descritores utilizados incluiram:
“interculturalidade”, “educacao intercultural”, “juventudes”, “diversidade cultural”, “escolas de
fronteira” e “triplice fronteira amazonica”.

Como critérios de inclusdo, selecionaram-se producdes que abordam a educacao intercultural, as
juventudes e a diversidade cultural, as quais forneceram o embasamento tedrico do estudo, bem
como trabalhos que analisam contextos amazonicos e fronteiricos, contribuindo para a compreensao
das especificidades sociais, culturais e territoriais da regido investigada. Ressalta-se que ainda sao
poucos os estudos académicos que tratam especificamente das juventudes em escolas de ensino
médio na triplice fronteira-Brasil/Peru/Colombia, especialmente quando analisadas a partir da
interculturalidade como principio formativo. Essa lacuna no campo das pesquisas exigiu o dialogo
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com produgdes mais amplas sobre educacdo, juventudes e interculturalidade em contextos
amazonicos e fronteiricos, ao mesmo tempo em que evidencia a relevancia e a contribuicdo do
presente trabalho para a compreensao dos processos formativos juvenis na regidao onde a pesquisa
se situa. Foram excluidas producdes sem relagao direta com o campo educacional ou com os debates
sobre interculturalidade, juventudes e fronteira, bem como textos de carater meramente descritivo,
sem articulacdo tedrica com a problematica investigada.

Para a efetivacdo da analise critica e reflexiva, o estudo adotou como aporte os principios tedrico-
metodoldgicos do materialismo histdrico-dialético, os quais orientaram tanto a selecdo quanto a
interpretacdo do corpus bibliografico. As categorias analiticas - interculturalidade, educacao
intercultural, diversidade cultural, trabalho educativo, identidade e juventude - foram construidas a
partir da leitura sistematica das obras selecionadas e analisadas a luz das categorias fundantes da
perspectiva dialética: totalidade, historicidade, contradicdo, mediacdo e praxis. Conforme Kosik
(2002), tais categorias constituem instrumentos analiticos essenciais para a apreensao da realidade
social em sua concretude, compreendida como um todo estruturado, histdrico e contraditério.

A categoria da totalidade orientou a compreensao dos fendmenos educativos em sua articulacao com
as dimensOes sociais, politicas, econdémicas e culturais da fronteira amazoénica; a historicidade
permitiu situar as praticas educativas e as concepc¢oes de interculturalidade nos processos historicos
que constituem a regido; a contradicdao possibilitou evidenciar os tensionamentos entre projetos
educativos hegeménicos e as experiéncias culturais dos jovens; a mediagao orientou a analise das
relagdes entre escola, territorio e sujeitos; e a praxis fundamentou a compreensdo da
interculturalidade como acao educativa critica e transformadora.

Esse procedimento analitico possibilitou apreender a realidade educacional em sua complexidade e
dinamicidade, compreendendo a interculturalidade como uma construcao histdrica e social capaz de
orientar uma formagdo inclusiva e emancipatdria dos estudantes do ensino médio em territdrio
transfronteirigo.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Triplice fronteira amazonica: territorio e diversidade

Ao se pretender realizar reflexdes sobre a formagao dos/as jovens da triplice fronteira amazonica-
Brasil/Peru/Colémbia numa perspectiva intercultural, antes de tudo, é necessario situar em que
territdrio, universo social, politico, étnico e cultural vivenciam suas relagbes cotidianas, o que
julgamos importante para compreendermos os efeitos de um projeto de educacao intercultural na
escola. Essa perspectiva de analise impde um olhar de aproximacdo com a realidade empirica, onde
de fato, o/a jovem se mostra e se relaciona, pela linguagem e pela cultura, elementos basilares para
sua organizagao na sociedade.

Desse modo, tecer reflexdes sobre a educacao intercultural para a formacdo dos/as jovens da triplice
fronteira amazonica nos exige, em primeiro lugar, conhecer o territério, os modos como os povos da
fronteira vivem e se organizam a partir de suas multiplas referéncias de tempo, espaco e cultura,
ficando evidente que a educagao se constitui como artefato social pelo qual o homem/mulher
fronteirico transita, seja no contexto da inclusao ou exclusao.



Essas reflexdes nunca foram tao necessarias quando o territdrio que se fala é a Amazonia, que para
Alves e Araujo (2017), na sua totalidade abriga uma multiplicidade de populacdes, culturas e tradiges
e identidades juvenis, que contribuem na definicao do perfil dessa populacao. Nessa perspectiva,
qualquer reflexdo tedrica-analitica que se faca deve estar pautada a partir dos interesses de suas
populacbes, num claro enfrentamento ao “[...] discurso colonial que se apresenta nos processos
discursivos e na constituicao histdrica do espaco amazoénico” (Lima, Gadelha, 2015, p. 74), pois o que
vemos no discurso colonial é a perspectiva de uma sobreposicao de saberes tidos como verdades
absolutas, desconstruir esse discurso colonial de que seus saberes s3o Unicos e verdadeiros e que
devem se sobrepor as culturas dos colonizados, é tarefa que se impGe em todos os territorios da
Amazonia, inclusive os de fronteira.

Figura 1: A triplice fronteira amazonica (Brasil, Peru, Colombia)
e {
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Fonte: Adaptado de Euzébio, 2014 por Luiz Felipe Balieiro

Conforme o mapa, as regides de fronteira vém se constituindo em espacos de multiplos significados,
formados pela coexisténcia de povos de diferentes nacdes, onde a lingua, cultura, organizacao social
e politica interagem numa relacao pujante de aceitacdo, conflito e mudanca. Esses espacos
fronteiricos, além de abrigarem uma densa diversidade cultural e social, também se tornam palco de
questdes politicas, econdmicas, étnicas e identitarias. As fronteiras transcendem os limites
geograficos e se tornam espacos de trocas e interagOes linguisticas, culturais e comerciais. Em
sintese, “a fronteira nao pode ser mais pensada exclusivamente como franjas do mapa em cuja
imagem se traduz os limites espaciais, demograficos e econdmicos de uma determinada formacao
social” (Becker, 2013, p. 62). As fronteiras ndo sdo apenas barreiras fisicas, mas também
representacoes de divisdes culturais, econdmicas, sociais e politicas. Elas podem ser vistas como
zonas de contato, troca e, muitas vezes, de conflito, onde diferentes culturas, economias e sistemas
de poder se encontram e interagem (Santos, 1996). “As fronteiras sdo os lugares propicios para a
articulagao intercultural e o conseguinte desenvolvimento de novas configuracoes sociais” (Trajano
Vieira, 2016, p. 125). Indigenas ou ndo, a maioria da populacdo da triplice fronteira
Brasil/Colombia/Peru é composta por sujeitos multiculturais, multinacionais e multiétnicos, o que vem
se consolidando na formagao de uma cultura de fronteira que tem, como pano de fundo, a diversidade
dos grupos que a compdem (Trajano Vieira, 2018).



A fronteira, portanto, € muito mais que uma linha divisoria, € também um lugar de comunicacado e
interacdo entre pessoas de todas as faixas etarias: criancas, adolescentes, adultos e idosos, que
escrevem suas histérias em um intercambio de saberes num processo continuo de construcao e
reconstrucdo de suas identidades sociais, culturais e étnicas.

No caso particular da triplice fronteira amazonica, constituida por Tabatinga/Brasil, Leticia/Colombia
e Santa Rosa/Peru, evidencia-se essas carateristicas, sem perder de vista particularidades que sao
inerentes a organizacao e constituicdo dos povos pertencentes a esse territorio. Tabatinga juntamente
com a cidade colombiana de Leticia, formam o que se convencionou denominar de cidades gémeas,
“[....] pois estdo unidas em decorréncia de processo de conurbagao, constituindo uma Unica malha
urbana, como se fossem somente uma Unica cidade e compartilhando servicos de infraestrutura”
(Nascimento, 2016, p. 59). Por sua vez, a ligacao entre a cidade de Santa Rosa (Peru) e Tabatinga
(Brasil) também é direta e ocorre principalmente pela utilizacao de barcos que transportam todos os
dias passageiros que promovem um intercambio cultural, comercial e também turistico.

Nas relacdes (inter) nacionais desenvolvidas na triplice fronteira ocorre, segundo Coelho (2020), uma
livre circulagao de pessoas, transagOes comerciais e culturais, mercadorias pelos rios, moedas
nacionais (real, peso, soles, validos nos paises), comércio livre (de géneros alimenticios, tecidos,
combustivel, materiais de construcdo, eletronicos, eletrodomésticos, entre outros), culindria
diversificada, lingua (portunhol, mistura da lingua portuguesa e espanhol), musica, danga, vestuario,
religiosidade, transporte, etc.

Acrescenta-se a esse processo de intercdmbio, que muitos peruanos e colombianos tem acesso a
servigos educacionais ofertados pela cidade de Tabatinga, dentre os quais destaca-se as escolas de
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior. Portanto, € intensa a presencga
de estudantes dessas nacionalidades nas instituicdes educacionais do territdrio brasileiro, tornando
mais dindmica a diversidade cultural e linguistica na regiao.

Esse intercambio agrega uma dinamicidade nas relagdes sociais e culturais, evidenciando seu carater
multicultural e multiétnico, também constituida de ribeirinhos e indigenas de diversas etnias, tais
como Tikuna, Kokama, Kanamari, Marubo, Mayoruna, Kaixana, Matis, Kambéba, Kulina, Katukina,
Witéto e Maku-Yuhup (IBGE, 2022), dentre outros. S3o essas as juventudes presentes nas escolas
de ensino médio da fronteira amazoOnica, com nacionalidades, culturas e identidades que precisam
ser acolhidas, compreendidas e atendidas, numa perspectiva de educacao intercultural, trilingue e
multiétnica.

Nessa tessitura, pensar a educacdo para os/as jovens da triplice fronteira em uma perspectiva
intercultural é, antes de tudo, apreender seus modos de sentir, viver, compreender e estar no mundo,
considerando de onde vem e como suas identidades juvenis sao construidas e reconstruidas. Esse
que é um passo importante para compreendermos que caminho seguir, de modo que a escola seja
para os/as jovens um espago prazeroso, socializador, de construcdao e reconstrugdao de suas
identidades, a ponto de alcancar a formacgdo plena que vai além da aquisicao de conhecimentos
historicamente sistematizados e se estende a formagao juvenil em sua dimensdo, social, politica,
afetiva, étnica e cultural.

3.2. Por uma escola que nao invisibiliza os/as jovens fronteiricos

E na cidade de Tabatinga, localizada no estado do Amazonas, que se observa, de forma mais

acentuada, a presenca de estudantes do ensino médio com diferengas culturais, linguisticas e étnicas
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bem mais evidentes, pois € intensa a convivéncia entre populagbes indigenas, ribeirinhas, migrantes
internacionais (como colombianos e peruanos) e brasileiros oriundos de diferentes regides do pais.

Demograficamente, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano
de 2022, Tabatinga possui uma populacdo estimada de 66.764 habitantes, distribuidos em uma éarea
territorial de 3.260,245 km2. Além disso, Tabatinga destaca-se como um importante centro de
diversidade étnica e cultural. E um dos municipios brasileiros com maior nimero de indigenas, com
aproximadamente 34.500 habitantes indigenas, sendo superado apenas por Manaus e Sao Gabriel da
Cachoeira no estado do Amazonas. A cidade abriga diversas etnias indigenas, com destaque para os
povos Ticuna, Kokama e outras comunidades da regido do Alto Solimdes (Agéncia Brasil, 2023).

Localiza-se a uma distancia de 1.105 quildmetros de Manaus (em linha reta) e 1.607 quilometros (em
via fluvial). Destaca-se como ponto de maior movimentacao migratdria, concentrando uma
porcentagem significativa de migrantes colombianos e peruanos e se apresentando também como
porta de entrada no territdrio brasileiro (Oliveira, 2006).

As cidades gémeas Leticia e Tabatinga formam uma ilha urbana cercada pela imensa floresta
amazonica, separadas do vilarejo de Santa Rosa apenas pelas aguas do Amazonas Solimdes. As
delimitacOes territoriais sao muitas vezes encobertas pela densa vegetacao e as fronteiras se
confundem nos corpos e rostos de seus moradores: brancos, negros, indios, pardos ou mesticos;
nacionais ou estrangeiros; brasileiros, peruanos ou colombianos; falantes do portugués; do espanhol,
da lingua tikuna ou kokama (Nascimento, 2016).

A triplice fronteira destaca-se por sua diversidade cultural, étnica e linguistica, na qual sujeitos de
origens diferentes e com identidades prdprias se relacionam e interagem por meio do trabalho, das
praticas religiosas, linguisticas e do compartilhamento de servigos basicos como salde, seguranca e
educacdo. Essa dinamica pode ser vista na cidade de Tabatinga pela interagdo de povos com
diferentes matrizes culturais, o que exige um didlogo intercultural para a existéncia e subsisténcia no
territorio.

Subjacente a essa configuracao, evidencia-se a necessidade de reconhecimento e valorizacao das
identidades étnicas, culturais e linguisticas, sobretudo diante de um histérico de supervalorizacdo da
cultura eurocéntrica e hegemoénica ainda presente na sociedade. Essa realidade se expressa de forma
concreta no contexto de Tabatinga, cuja populacdo é composta por diversas etnias, com
predominancia do povo Ticuna, conforme dados do Terras Indigenas no Brasil (2025). “Ja os Kokama,
embora em quantidade inferior aos Ticuna, constituem também um expressivo contingente
populacional, estando presentes também na Colombia e no Peru” (Abreu et al (2024, p, 7).

Diante da pluralidade étnico-cultural presente na cidade de Tabatinga, parte-se do principio de que
a escola de ensino médio deve orientar seu olhar para os/as jovens a partir de seus modos de ser,
viver e compreender o mundo, considerando, por meio de concepgles e praticas pedagdgicas, a
pluralidade social e cultural da qual emergem suas relagdes. Nessa perspectiva, defende-se a
necessidade de que a escola ndo silencie a heterogeneidade que caracteriza os/as jovens estudantes,
mas que reconhega e valorize aspectos relacionados a sua origem, cultura, raca, género e condigao
social. Tal postura contribui para a construgao de praticas pedagdgicas mais dialdgicas, inclusivas e
conectadas aos interesses e experiéncias juvenis, evitando abordagens autoritarias e contribuindo
para o enfrentamento do preconceito, da desvalorizacao identitaria e das desigualdades socioculturais
no espago escolar.



A escola como instituicao de formagao humana nao pode privar-se de conhecer o/a jovem que nela
chega, o que pensa, 0 que deseja, de onde veio, 0 que quer para o presente e para o futuro. A escola
precisa constituir-se como espaco dotado de sentido e significado para os/as estudantes, de modo
que sua frequéncia seja compreendida ndao apenas como uma exigéncia institucional, mas como uma
experiéncia formativa relevante e socialmente situada. Nessa direcdo, compreende-se a escola como
um lugar de encontros, tensodes e aprendizagens, no qual a diversidade ndo € um elemento acessorio,
mas ponto de partida e de chegada do processo educativo.

Conforme argumenta Dayrell (2003), a escola somente se torna significativa para as juventudes
quando reconhece os estudantes como sujeitos histdricos, portadores de saberes, culturas e projetos
de vida, articulando o conhecimento escolar as suas experiéncias sociais. De modo complementar,
Carrano (2003) destaca que os processos educativos precisam dialogar com as condi¢des concretas
de vida dos jovens, valorizando suas formas de participagao, pertencimento e produgao cultural.
Nesse sentido, 0 que se ensina e se aprende na escola deve estar vinculado aos interesses,
necessidades e contextos das juventudes em formacao, especialmente em territdrios marcados pela
diversidade sociocultural.

Nesse interim, emerge neste texto uma inquietacao em relacdo a forma como a escola de ensino
médio tem lidado com a formacao de jovens estudantes da triplice fronteira amazobnica. Pesquisas
apontam que ainda falta um projeto educativo que contemple de maneira mais atenta e sensivel as
diferencas sociais, culturais, étnicas e linguisticas que marcam essa regido. A dissertacao de Silva
(2011) que investigou as praticas pedagdgicas na Escola Estadual Marechal Rondon em
Tabatinga/AM, revelou que, apesar da presenca de diversas culturas no contexto escolar, essas
diferencas sao frequentemente ignoradas nos temas abordados e nas praticas pedagdgicas adotadas.
A autora destaca a necessidade de uma construgao coletiva de uma proposta educativa que valorize
as identidades culturais e combata a marginalizacao de sujeitos considerados "diferentes". Machado
e Lacerda (2023) apontam que estudantes indigenas, peruanos e colombianos relatam experiéncias
de invisibilidade cultural e linguistica dentro do ambiente escolar. A pesquisa de Rabelo (2017)
evidenciou a presenca de alunos estrangeiros nas escolas da regiao e diferentes identidades dos
sujeitos praticantes do espaco escolar, porém, identidades invisibilizadas pela desvalorizacao da
diferenca e a negacao do outro.

Os estudantes indigenas que frequentam as escolas de ensino médio na cidade de Tabatinga
enfrentam uma série de impedimentos para se integrar e interagir no sistema educacional formal. A
barreira linguistica é uma das dificuldades mais evidente, tendo que se adequar a lingua portuguesa,
que ndo é a sua lingua de origem, o que gera dificuldades para a compreensao dos contetdos das
disciplinas e a interagao com outros estudantes, professores e demais profissionais da escola.

Além da barreira linguistica, os/as estudantes tem que enfrentar um curriculo que toma como base
uma visao Unica da cultura dominante, que desconsidera a pluralidade cultural e as especificidades
dos estudantes indigenas, tomado desta forma, os conhecimentos historicamente sistematizados e
as praticas pedagdgicas com seus procedimentos metodoldgicos se constituem como mecanismo de
alienacao e desconstrucao das identidades juvenis, ao desconsiderar seus saberes e tradigoes.

Essa percepgao ndo é diferente com os/as estudantes peruanos e colombianos que frequentam as
escolas de ensino médio em Tabatinga. H4 uma tendéncia de considerar que o imigrante é um
problema a ser resolvido pelo Estado. A escola acaba absorvendo essa concepcao e, ao invés de
considerar a riqueza cultural que o/a jovem imigrante possui. Para Odorissi e Gorczevski (2019), é
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necessario compreender a migracao como um direito humano e reconhecer o migrante como sujeito
de direitos. A observagao atenta, a compreensdo de suas experiéncias e o didlogo com suas
vulnerabilidades e desafios constituem passos fundamentais para os processos de inclusao social e
para o reconhecimento do protagonismo dos migrantes. Nesse sentido, a garantia das experiéncias
de pertencimento, filiagdo e identidade configura-se como um elemento central das trocas
interculturais, sendo fundamental para os processos de assisténcia, integracao e engajamento social
dos migrantes. Assim como os indigenas, os/as estudantes precisam lutar contra preconceitos,
estigmas, discriminacdo e a exclusao por nao se encaixarem nos padroes culturais homogeneizados
por uma classe que domina o pensar e o fazer sociocultural.

Além desses grupos juvenis, convivem no espago escolar jovens ribeirinhos, cujas formas de
sociabilidade, de expressdao cultural e de relagdo com o territdério se constituem a partir de
experiéncias marcadas pela vida as margens dos rios, pelos saberes tradicionais e por dinamicas
proprias de trabalho, mobilidade e pertencimento.

Essas experiéncias produzem modos singulares de compreender o mundo, o tempo e as relagoes
sociais, que nem sempre encontram reconhecimento nas praticas escolares hegemonicas. A presenca
desses/as jovens evidencia a necessidade de problematizar concepcdes pedagdgicas
homogeneizadoras e de compreender a escola como um espaco atravessado por diferentes culturas,
nas quais a diversidade se apresenta como elemento constitutivo dos processos educativos.

A esse respeito, Dayrell (2007) compreende que se deve problematizar a condigao juvenil atual, sua
cultura, suas demandas e necessidades prdprias, compreendendo suas praticas e simbolos como
manifestacao de um novo modo de ser jovem, expressao das mutagdes ocorridas nos processos de
socializacdo que coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e posturas pedagdgicas.

E é contrario a esse movimento de carater eurocéntrico e monocultural, que consideramos pertinente
que a escola adote uma abordagem que contribua com a orientacao do processo formativo dos/as
jovens estudantes da fronteira, que valoriza e respeita as diferengas culturais, cedendo espago para
o dialogo intercultural, pelo qual a harmonia e o conflito sdo necessarios para que se construa um
projeto comum de uma sociedade com culturas historicamente referendadas. A essa abordagem
chamamos de interculturalidade, € o que veremos a seguir.

3.3. A interculturalidade na formacao dos/as jovens da triplice fronteira amazonica

Pelo exposto até agora, esta claro que ha elementos conceituais e procedimentais que sao basilares
para o processo de desenvolvimento e formagdo politica, social, cultural, linguistica, étnica e
educacional do/as jovens fronteiricos, sendo necessario compreender como se efetivam e se
interseccionam, quando o que se objetiva € uma educacao que respeite as diferencas, numa
perspectiva de sociedade democratica, onde todos/as possam exercer plenamente a cidadania.

Quando o tema é juventude na escola de ensino médio, aparecem problematicas de toda ordem, que
envolvem diferentes aspectos como a qualidade da educacdo, propostas pedagdgicas, a falta de
sentido e significado dos estudantes a escola, a indisciplina e violéncia, dentre outros. Situacdes
reveladoras do cotidiano que colocam a escola na condicao de se reinventar enquanto instituicao de
formacao humana.

No caso particular da triplice fronteira emerge um olhar mais atento e diferenciado ao cotidiano das
escolas no processo de formagao dos/as jovens, visto que seus espacos sao marcados por relagdes
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raciais, questOes de género e sexualidade, pluralismo religioso, relages internacionais pela presenca
de estudantes peruanos e colombianos, relagdes étnicas pelo grande nimero de etnias indigenas,
dentre outros, e que exige olhar a educacao dos/as jovens em uma perspectiva Intercultural,
Multiétnica e Multilinguistica.

Defender uma educacdo nessa perspectiva significa compreender que as praticas pedagogicas
precisam estar articuladas as dimensOes culturais, sociais, politicas, étnicas e linguisticas dos/as
estudantes, uma vez que a escola, historicamente, tem se orientado por légicas de homogeneizacao
e padronizacdo, o que dificulta o reconhecimento da pluralidade e da diferenca - aspecto
problematizado por Moreira e Candau (2003) ao afirmarem que:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacdo e
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, para a diferenca e para
o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar
(p. 161).

A escola, nas figuras dos formuladores das politicas, de gestores/as, coordenadores/as e
professores/as, ndo pode se distanciar do universo social e cultural dos/as estudantes, ao contrario,
deve reconhecé-los/as e aceita-los/as no seu pensar, ser e existir, valorizando suas historias,
tradicdes e saberes. E quando se pensa em um projeto educativo transformador para as diferencas,
€ essencial que esse projeto nao apenas reconheca e valorize as diversidades culturais, mas que
também busque ativamente romper com o ciclo de desigualdade e marginalizacdo dos grupos
minoritarios.

Nesta perspectiva, o constructo tedrico-metodoldgico do multiculturalismo, embora tenha sido
fundamental para a ampliagdo do reconhecimento da diversidade cultural, ndo nos fornece os
instrumentos necessarios para uma transformacao radical na forma como concebemos e convivemos
com as diferentes culturas, pois “uma perspectiva multicultural limita-se a considerar a coabitacao
das diferencas culturais como um processo historico natural, espontaneo, do qual se pode tomar
consciéncia para se adaptar a ele” (Nanni, 1998, p. 30). Para Chaui (2018), o multiculturalismo, ao
tentar conciliar as diferencas culturais dentro de uma ldgica de convivéncia pacifica, muitas vezes
esconde as profundas desigualdades que estruturam a sociedade, sem questionar as relagbes de
poder que sustentam essas diferencas. Nao se trata apenas de reconhecer as culturas, mas de
transformar as relagbes que as sustentam.

E pelo que sabemos da ldgica do sistema capitalista, a ampliacdo das desigualdades pela negacao
das diferengas, a uniformizacao de culturas e identidades constituem-se como mecanismos de
reproducao das estruturas de poder que certificam a exclusao dos grupos marginalizados. Sendo
assim, precisamos de alternativas que nos dé condicOes de lutar contra essa forma de organizar,
condicionar e alienar a vida das pessoas, de modo que possamos transformar a estrutura formativa
dos aspectos culturais, que ainda continuam sob a égide da concepcao homogénea e uniforme de
formacao humana.

O constructo tedrico de Gramsci (2001) nos ajuda a buscar essa nova alternativa ao afirmar ser a
cultura um campo de disputa onde diferentes grupos sociais buscam afirmar suas préprias visoes de
mundo e, muitas vezes, a cultura dominante marginaliza as culturas minoritarias, impondo sua cultura
como a cultura universal e legitima, obscurecendo a pluralidade de perspectivas culturais que existem
na sociedade.
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Nessas condigOes, atrevemo-nos a dizer que a escola de ensino médio da fronteira deve ser aquela
a condicionar seus projetos e acdes em uma nova alternativa de carater tedrico e procedimental, a
concepcao intercultural de educagao, visto que a interculturalidade se constitui em uma abordagem
aqui entendida como

Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagao e aprendizagem entre
culturas em condices de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade; - Um
intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. - Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sao
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. - Uma tarefa social e politica
que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de praticas e agdes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade
(Walsh, 2001, p. 10-11).

“[...] que considera ndo apenas o processo histdrico de coexisténcia entre as diferentes culturas, mas
também a proposta de mudanca e de projetualidade” (Nanni, 1998, p. 30). Mais ainda, a
interculturalidade busca “promover a construcao de identidades sociais e o reconhecimento das
diferentes culturas. Mas, ao mesmo tempo, procura sustentar a relacao critica e solidaria entre elas”
(Fleuri, 2000, p.49).

Assim compreendido, as escolas romperao com praticas excludentes que invisibiliza e desconstréi as
identidades culturais dos/as estudantes, promovendo a justica social, oportunizando a todos/as os
mesmos direitos e oportunidades. Nesse sentido, havera que pensar em outras formas de organizar
o curriculo, os espacos e tempos, o trabalho dos docentes, a relacdo familia-comunidade, para que
os estudantes indigenas, nao-indigenas, ribeirinhos, colombianos, peruanos, entre outros, sejam
respeitados em suas necessidades, ritmos e identidades culturais. Nessa perspectiva propositiva a
interculturalidade esta assentada na construgao de uma educacao inclusiva e plural, pois prevé

[...] a promogao deliberada da inter-relacao entre diferentes grupos culturais
presentes em uma determinada sociedade. [...] Concebe as culturas em continuo
processo de elaboragdo, construcao e reconstrucdo. [...] nas sociedades em que
vivemos 0s processos de hibridizacao cultural sao intensos e mobilizadores da
construcdo das identidades abertas, em construcdo permanente. [...] As relacbes
culturais estdo atravessadas por relagdes de poder, por relagdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos.
[...] ndo desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade presentes hoje de
modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial, quanto em cada sociedade
(Candau, 2003, p. 22).

Pelo exposto, a perspectiva intercultural de educacdo reconhece, respeita e valoriza as multiplas
identidades culturais dos/as estudantes de ensino médio da triplice fronteira amazonica. Em sua
abordagem conceitual e procedimental os/as estudantes nao sao vistos de forma isolada, em mundos
intransponiveis, cuja Unica alternativa é assimilar e adequar-se ao contexto monocultural que
transcende ao seu controle, ao contrario, a escola garante espaco para o didlogo constante entre
as culturas, a troca de saberes, valorizagao das experiéncias vividas por cada grupo cultural, o
respeito e convivéncia mudtua, a ponto de que os/as estudantes compreendam a forca de um projeto
intercultural comum, pois “[...] ndo se trata mais apenas de lutar pela sobrevivéncia fisica, material,
dos grupos marginalizados, trata-se agora de lutar pela propria possibilidade de sua existéncia no
campo do simbdlico, compreendendo suas culturas como sistemas originais de viver e pensar “(Fleuri,
2001, p.46), o que significa que, além de lutarem pelo acesso a servicos basicos para viver

dignamente, os grupos precisam lutar para serem reconhecidos em suas identidades, culturas e
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historias, tratando-se, portanto, de um projeto politico de sociedade, cuja tessitura também se
constrdi no ambito da elaboracao e implementacdo das politicas educacionais que atendam de modo
adequado os diferentes grupos juvenis presentes na escola, sem que cada grupo fique isolado em
sua bandeira de luta, pois

[...] se as politicas forem compreendidas como acgles sistematicas que visam a
garantia dos direitos constitucionais para o pleno exercicio da cidadania, sua
elaboracdao, sua implantacdo e sua implementacdo podem e devem ser
protagonizadas ndo somente por governos, mas também pelo Estado que envolve um
amplo conjunto de instituicdes. Assim, as politicas educacionais devem ser entendidas
e estudadas como movimentos complexos, com a participacdo de diferentes sujeitos
sociais, cujas acdes e comportamentos repercutem no conjunto da sociedade (Bello,
Jacomini e Minhoto 2014, p. 374).

Nessas condicOes, as politicas educacionais elevam o discurso e interesse dos grupos sociais e
culturais marginalizados na escola, contribuindo para o rompimento da unificacao do pensamento
incorporado pela ideologia monocultural imposta na escola, pois ndo ha davida de que

[...] o discurso ideoldgico é aquele que pretende coincidir com as coisas, anular a
diferenca entre o pensar, o dizer e o ser e, destarte, engendrar uma ldégica da
identificacdo de todos os sujeitos sociais como uma imagem particular universalizada,
isto &, a imagem da classe dominante. [...] a ideologia € aquele discurso nos quais os
termos ausentes garantem a suposta veracidade daquilo que esta explicitamente
afirmado (Chaui, 2003, p. 3).

E é contra esse discurso ideoldgico que defendemos a adocdo de uma abordagem intercultural no
conjunto formativo dos/as jovens da triplice fronteira amazonica, que ndo anula a diferenca entre o
pensar, o dizer e o ser. Pelo contrario, essa abordagem reconhece e valoriza as particularidades
dos/as jovens ribeirinhos, indigenas, colombianos, peruanos, dentre outros, com convicgOes
religiosas, de género e sexualidade prdprias. Naturalizar as diferencas culturais no contexto formativo
dos/as estudantes, coloca em evidéncia os termos ausentes, desarticulando as afirmativas
homogeneizadoras que remetem a um modelo de homem/mulher exclusivo e Unico que a escola deve
formar.

Diante desse cenario, a formacao intercultural configura-se como uma perspectiva pedagdgica e
politica fundamental para a superacao das légicas homogeneizadoras que historicamente atravessam
a escola, na medida em que contribui para a construcao de processos formativos comprometidos com
o reconhecimento da pluralidade de identidades, saberes e experiéncias dos/as jovens fronteiricos.
Assim, mais do que incorporar a diversidade como elemento decorativo do curriculo, a
interculturalidade propde a ressignificacdo das praticas educativas, orientando-as para o didlogo, o
respeito as diferencas e a construcdo de um projeto formativo que se contrapde as hierarquizagoes
culturais e afirma a diferenca como principio estruturante da educacao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo sustentou que a interculturalidade se constitui como alternativa tedrica e
procedimental a ser incorporada pelas escolas de ensino médio no processo formativo dos/as jovens
da triplice fronteira amazo6nica-Brasil/Peru/Colombia, considerando a rica diversidade cultural da
regiao, caracterizada pela convivéncia de indigenas, ribeirinhos, citadinos, peruanos e colombianos,
que desenvolvem relagdes étnicas, sociais, politicas, religiosas, de género e sexualidade, e, que,
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apesar de suas diferencas, coexistem e interagem no espago escolar, de forma a refletir suas
identidades culturais.

Concluimos que a escola ao orientar suas praticas pedagdgicas pela abordagem intercultural,
caminhara em direcdo do acolhimento da heterogeneidade cultural presente dentro de seus muros,
numa clara consciéncia de que os/as jovens que nela adentram tem identidades forjadas em
contextos de sua origem e das relagdes que desenvolvem e que o papel da escola é o de conhecer e
compreender as raizes histdricas das identidades juvenis e contribuir para sua afirmagao, reafirmacao
ou reconstrucao.

Para as juventudes da fronteira, ndo é valido praticas pedagdgicas homogeneizadoras, que
consideram os/as jovens a partir de um mesmo parametro cultural, pois a perspectiva intercultural
rompe com essa Visdao, concebendo as culturas juvenis em continuo processo de elaboracdo, de
construgao e reconstrucao, concebendo a hibridizagdo cultural como elemento mobilizador de
identidades juvenis conscientes de seu papel social.

Portanto, a escola devera ser um espaco mobilizador de aprendizagens significativas, um espago de
encontros, descobertas, trocas de experiéncias e sociabilidade, cuja mola propulsora sempre sera o
principio da diversidade pautada numa concepgao intercultural de educacao para a formagao dos/as
jovens da triplice fronteira amazonica.
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