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RESUMO

Este ensaio tedrico objetiva refletir acerca das trés vozes atuantes na relacdo com o saber da Astronomia em
um espaco nao-formal de Educagdo: a crianca, o lugar e os mediadores desta relagao. Partimos da nogao de
crianga e infancia fundamentada, bem como sua relacdo com o brincar e o lidico no Ensino de Astronomia.
Percorremos o caminho do conceito de “lugar” relacionado ao observatdrio e, permeando o conceito de
autoridade, refletimos sobre a iniciacdo da aproximagdo com os educadores responsaveis pelo movimento da
mediagdo nos observatdrios astrondmicos. Desta andlise, emerge o nd que interliga a crianca, o monitor e o
observatorio astronémico. Evidencia-se, ademais, a palavra que permeia entre eles, a relacdo transferencial,
invisivel e inconsciente. Embora seja a palavra aquela que escape nos conceitos, a mesma permanece no
investimento pelo outro, enquanto alguém que consegue (ou que pode conseguir) colocar em signos o saber
da Astronomia.

Palavras-chave: Educagdo em Astronomia; Educagao nao-formal; Brincar; Observatorio Astronémico.

ABSTRACT

This theoretical essay aims to reflect on the three voices involved in the relationship with astronomy knowledge
in a non-formal education space: the child, the place, and the mediators of this relationship. We start from the
notion of the child and childhood, as well as their relationship with play and playfulness in astronomy teaching.
We explore the concept of "place” in relation to the observatory and, permeating the concept of authority, we
reflect on the initiation of the approach with the educators responsible for the mediation movement in
astronomical observatories. From this analysis, the knot that connects the child, the monitor, and the
astronomical observatory emerges. Furthermore, the word that permeates between them, the transferential,
invisible, and unconscious relationship, is evident. Although it is the word that escapes in concepts, it remains

in the investment in the other, as someone who manages (or can manage) to put the knowledge of astronomy
/nto signs.
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RESUMEN

Este ensayo tedrico tiene como objetivo reflexionar sobre las tres voces que intervienen en la relacion con e/
conocimiento de la astronomia en un espacio educativo no formal: el nifio, el lugar y los mediadores de esta
relacion. Partimos de la nocion fundamentada de nifio e infancia, asi como de su relacion con el juego y lo
lddico en la ensefianza de la astronomia. Recorremos €l camino del concepto de “lugar” relacionado con el
observatorio y, permeando el concepto de autoridad, reflexionamos sobre el inicio del acercamiento con los
educadores responsables del movimiento de mediacion en los observatorios astronomicos. De este andlisis
surge el nudo que interconecta al nifio, al monitor y al observatorio astronomico. Ademds, se evidencia la
palabra que permea entre ellos, la relacion transferencial, invisible e inconsciente. Aunque es la palabra la que
se escapa en los conceptos, permanece en la inversion por el otro, como alguien que consigue (o que puede
conseguir) plasmar en signos el conocimiento de la astronomia.

Palabras clave: Fducacion en astronomia; Educacion no formal; Juego,; Observatorio astronomico.

1. INTRODUGAO

O que pde em movimento um observatdrio astrondomico? Para tal questdo toma-se como objetivo
desta escrita* desenvolver um breve aporte tedrico acerca da crianca que visita o observatdrio
astrondmico, o educador monitor responsavel pela interlocucdo entre espaco e conhecimento e do
proprio observatério. Na pesquisa que é base deste trabalho os discursos analisados foram
constituidos a partir de criancas entre quatro e cinco anos de idade, da Educagao Infantil em visita
mediada ao Observatdrio Didatico de Astronomia “José Lionel Andriatto” (ODA) e das professoras
monitoras responsaveis pela mediacao.

A analise foi realizada a partir da conversa® entre os sujeitos e a relacdo entre eles nesse encontro,
aproximando-se dos conceitos de discurso e de transferéncia lacaniana (Lima 1, 2020; Lima; Langhi,
2021). Neste artigo enfocamos na reflexao tedrica emergente ao longo da pesquisa que embasou a
analise dos dados a partir da teoria psicanalitica. A constituicdo dos dados aconteceu por meio de
observacdo, com gravacao audiovisual e registros em diario de campo delineando-se enquanto
pesquisa qualitativa com investigacdo em campo (Severino, 2007). No entanto, aqui o enfoque é na
crianca, nos mediadores e no observatodrio, pois, é colocado em evidéncia as vozes que medeiam os
espacos nao formais, observatorios astrondmicos, quem sao esses sujeitos que se relacionam com
um espaco nao-formal de educagao, como é possivel essa relagao e de qual lugar falamos, pois, nao
€ possivel pensar uma interlocucdo de ensino e aprendizagem sem o reconhecimento do lugar que
fala também nessa relacao.

Para tal busca é descrito inicialmente alguns tracos da histdria da crianca, sua especificidade e
sentimento, evidenciando a relagdo da crianca com o ludico no trabalho com a Astronomia. Ao inserir
a crianca na linguagem da Astronomia aborda-se o investimento humanizador necessario no trabalho
com criangas. Posteriormente, discorre-se acerca do conceito de lugar para compreensao do espaco
do observatodrio astrondmico, sua classificagao enquanto educagao nao-formal e as caracteristicas do
observatorio que possibilitou a analise. Por fim, por meio do conceito de autoridade é iniciada a
aproximacao para com os professores monitores responsaveis pelo ensino e aprendizagem nos
observatorios e por fim apresentamos a reflexdo acerca dos trés discursos que formam o processo
de apreender nos observatdrios astrondomicos e como se da essa relacao.

4 Recorte da pesquisa de Lima (2020).
> Autorizacdo do Comité Nacional de Etica em Pesquisa na Plataforma Brasil, protocolo: 3.198.813.



2. A INFANCIA - CRIANCA QUE [R]IEXISTE

Que sujeito é esse que chama a escuta? A crianca fala porque possui um processo de significacdo do
seu discurso, porém, esse processo nao € neutro, muito menos solitario. A fala da crianca € uno e
também é plural. Ao compreender este ambito de relacdo com a crianga, o adulto envolve-se consigo
mesmo, pois, longe do estrangeirismo com relacdo a infancia, a ponto de ignorar as criangas, o adulto
precisa assumir suas lacunas e renunciar essa distancia para que a relacdo de apreender possa
acontecer (Voltolini, 2011), bem como a possibilidade de encorajar a palavra aqueles que
historicamente foram renegados aos processos de silenciamentos.

Nessa perspectiva retoma-se a trajetdria das criancas, seu processo de tornar-se histdria pelas marcas
do silenciar, a qual evidencia o silenciar do “enfant’, aquele que nao falava. A crianca se constroi por
si mesma, ndao como alguém a vir a ser alguma coisa, por isso, a necessidade de ressaltar a relacao
histdrica-social da infancia. Coloca-se, assim, em foco, uma crianga histdrica que tem direitos e exerce
sua existéncia no seu tempo, que existe por si mesma, ndo pelo que um dia vira a ser, uma infancia
contemporanea, que traz marcas de um passado, que carrega suas formacgOes significantes
anteriores, mas nao deixa de ser uma infancia do presente.

O historiador Aries (2012), usou manuscritos e documentos da Idade Média para referenciar o
conceito inicial de infancia que durava do nascimento até os sete anos de idade, em que a pessoa
nao conseguia formar ainda perfeitamente bem as palavras, pois seus dentes ainda nao estavam
bem ordenados. Nesse processo de significar o lugar da infancia, o autor demonstra que as idades
da vida ndo correspondem apenas as etapas bioldgicas, mas sim, a funcdes sociais (Hermida, 2021).
Assim, é importante perceber, e ver, também, o mundo a partir do prisma de uma crianga, ja que, a
infancia ndo é s6 um estagio, mas uma categoria da histdria, pois ela, a historia, existe também,
porque o adulto também foi crianca (Kramer, 2007; Simdes, Resnick, Rodrigues, 2021).

Um aspecto a ser ressaltado é o seguinte: mesmo que se busque entender historicamente a
construgdo da infancia, é necessario reconhecer que a histdria é contada a partir de uma infancia
burguesa, masculina e branca. As outras infancias, sequer eram mencionadas, quando muito
retratadas como pequenos adultos, ou empregados da familia (Hermida, 2021). Aries (2012) explica
que a consciéncia social com relagao a infancia comeca a passar por transformagdes no inicio do
século XX, quando mudangas ocorreram quanto as concepgoes tradicionais de sociedade. Os meninos
eram distinguidos dos homens, ja as meninas nao se diferenciavam das mulheres. E porque essa
distingdo perdurou tanto tempo, a ponto de durante séculos a menina ndao poder ser retratada
enquanto crianca. Justamente, conforme explica Aries (2012, p. 39), tocamos “[...] aqui no campo
ainda inexplorado da consciéncia que uma sociedade toma de seu comportamento com relacdo a
idade e ao sexo: até hoje, so se estudou sua consciéncia de classe!”.

Para Aries (2012), com relacdao as transformagdes em torno da histdria da infancia, cabe ressaltar
alguns momentos importantes para refletir acerca da crianca que vai a um observatério astrondmico.
Essas transformacdes sao denominadas pelo autor de sentimentos. O primeiro sentimento, a
“paparicacao”, surge na familia e, o segundo, da “moralizacdo”, surge fora dela, aquele dos homens
da lei, explica o autor, moralistas, preocupados em disciplinar e racionalizar os costumes. A partir dos
séculos XVII e XVIII, passou-se a estabelecer um compromisso com os jogos na educacao as criancas,
surgindo, assim, um novo sentimento de infancia, a “moralizacdo”, uma preocupacao desconhecida
anteriormente: a ideia de preservar a moralidade e bons costumes do infante. E como preservar os
bons costumes? Educando-as, proibindo-lhes que tenham acesso a jogos considerados maus, e
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“[...Jrecomendando-lhes os jogos entdo reconhecidos como bons [...]. A consciéncia pesada moderna
resultou do processo de moralizacao em profundidade que fez da sociedade do século XIX uma
sociedade de “conservadores”” (Aries, 2012, p. 59).

O sentimento de “moralizacao”, torna visivel antes um fendmeno negligenciado, mesmo recusando-
se em encontrar nas criancas bibel6s encantadores, como o primeiro sentimento evidenciava, neste
sentimento passam a ver nas criancas criaturas divinas que precisavam ser preservadas e
disciplinadas. Assim, elas assumem seu lugar central na familia, sdo separadas dos mais velhos e as
criancas ricas das pobres, distingao e enclausuramento que fazem jus ao periodo: “[...] uma tendéncia
que nao era estranha a revolucdo cartesiana das ideias claras, e que resultou nas sociedades
igualitarias modernas, em que uma compartimentacdo geografica rigorosa substitui as
promiscuidades das antigas hierarquias” (Ariés, 2012, p. 120). O que nao difere do que acontece
atualmente, mesmo que hoje a infancia seja colocada ora no centro, ora as margens da sociedade o
que fica evidente é que ainda a questdo social é determinante, podemos falar de criancas, mas muitas
ainda ndo conseguem ter sua infancia reconhecida (Simoes, Resnick, Rodrigues, 2021).

Desta rememoracao aparecem rupturas na histdria da infancia, até a contemporaneidade que esta
se delineando. Algumas criangas, sequer tiveram, ou tém infancia, pois sao aquelas marginalizadas
em que a histdria e o tempo insistem em esquecer. Atualmente a infancia vive outros modos, nem
mais nem menos, mas modos diferentes das outras infancias retratadas ao longo da historia.
Importante desta retomada histdrica é perceber quais praticas antiquadas e moralistas ainda sdo
utilizadas em espacos de educar a crianga na Astronomia, ou nas Ciéncias.

O que define a infancia na contemporaneidade, e que é especifico dela, é o brincar, o ludico. Criancas
sao transcendentes, produzem cultura e sao nela produzidas. Sua peculiaridade reside no seu poder
de imaginacao, na fantasia, na criacdo e na brincadeira entendida como experiéncia cultural (Kramer,
2007; Simdes, Resnick, Rodrigues, 2021). Para Simdes, Resnick e Rodrigues (2021) na perspectiva
tedrica da socializacdo, identidades e infancias a crianga tem um papel ativo na relagdo com o
conhecimento e com o meio em que vive. Atribuindo, desta maneira, significados aquilo que interfere
no mundo, podendo também, desta maneira, alterar os cddigos culturais anteriores.

A relacdo da crianca com o mundo € pelo brincar, e no brincar os brinquedos desempenham “[...] um
mudo didlogo simbodlico entre ela e o povo [...]” (Benjamin, 1984, p. 70). A crianca fala com o mundo
pelo brincar e se constitui também por ele, pois o brincar possibilitou uma liberdade antes inacessivel
a crianca. Ela se liberta do simbolismo religioso dos brinquedos e passa a torna-los profanos e
individuais. O que era dessacralizado, esquecido das festas e comemoragoes coletivas passam a fazer
parte do mundo do brincar das criangas (Aries, 2012).

Essa capacidade de reinventar o mundo, de dar sentido aquilo que para o adulto ja ndao tem
importancia alguma, de mudar o rumo preestabelecido das coisas a sua volta, faz com que o
investimento nas criancas seja para além de uma preparacdo ou formagao precoce, parecidas com
as figuras “otonianas” (miniadultos) (Aries, 2012; Hermida, 2021). Elas s3o o que sao, e “[...] imbuir-
se desse olhar infantil critico, que vira as coisas pelo avesso, que desmonta brinquedos, desmancha
construcoes, da volta a costura do mundo, é aprender com as criangas e nao se deixar infantilizar”
(Kramer, 2007, p. 17).

Quem ¢ essa crianca que monta e desmonta o mundo a sua maneira? O que caracteriza a crianca é
o brincar, é a capacidade de construir o novo a partir dos restos, como bem elaborou Benjamin
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(1984), “[...] elas possibilitam a criacdao de novas brincadeiras quando viram as coisas pelo avesso.
Elas se aproximam dos inlteis e dos marginalizados, pois reconstroem das ruinas; refazem dos
pedacos, sdo produto e produtor daquilo que as deu origem, a histéria” (Kramer, 2007, p. 16).

[...] E que as criancas sdo especialmente inclinadas a buscarem todo local de trabalho
onde a atuacdo sobre as coisas se dé de maneira visivel. Elas sentem-se
irresistivelmente atraidas pelos destrocos que surgem da construgdo, do trabalho no
jardim ou em casa, da atividade do alfaiate ou do marceneiro. Nesses restos que
sobram elas reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas,
e sO para elas. Nesses restos elas estdo menos empenhadas em imitar as obras dos
adultos do que em estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo que
criam em suas brincadeiras, uma nova e incoerente relacdo. Com isso as criancas
formam seu proprio mundo de coisas, mundo pequeno inserido em um maior [...]
(Benjamin, 1984, p. 77).

Nessa construgao humana pelo brincar, Huizinga (1993) evidencia o aspecto fundante da
humanidade, o brincar, o ludico, ja que é nele que reside a principal caracteristica do jogo, na sua
intensidade e fascinacdo, na capacidade de excitar. Compreender o ldico, o jogo, implica também
em um desapego da realidade e do simplismo conceitual. A percepcao do autor sobre o ludico
escancara nossa paixao pela mascara, a vontade incontrolavel de tornar-se outro, em um mundo
diferente: “[...] A visdo de uma figura mascarada, como pura experiéncia estética, nos transporta
para além da vida cotidiana, para um mundo onde reina algo diferente da claridade do dia: o mundo
do selvagem, da crianca e do poeta, o mundo do jogo” (Huizinga, 1993, p. 30).

A capacidade de tornar-se outro € o mistério do jogo, manifestando o dissimulado. Este sujeito
disfarcado ou mascarado € outra pessoa nos terrenos da infancia, na qual existe a alegria contagiante,
a fantasia mistica os rituais magicos. Pode ser visto como “ndo sério” e exterior a vida habitual,
desligado da materialidade, mas é ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa
e total. Essa capacidade imagética de assumir o lugar do outro, de abstracdo do jogo, é fundamental
no Ensino de Astronomia. E como se as histdrias, as brincadeiras, os jogos possibilitassem o alcance
a outras realidades, tal qual acessos a novos sistemas planetarios, outras estrelas ou asteroides. Essa
libertacao da imaginagao e criagdao sao fundamentais na relacao com o novo saber e no processo de
letramento astronémico (Lima, 2024), a cultura cientifica no trabalho com criancas (Imagem 1).

Imagem 1 - As criangas no Observatério Astron6mico

e L

Fonte: Observatorio Didatico de Astronomia (ODA), 2018.

A funcdo do brincar pode ser definida como uma luta por algum anseio imaginario ou a representagao
de algo: “[...] A esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como se’, mas um fazer sempre de novo,
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transformacdo da experiéncia mais comovente em habito” (Benjamin, 1984, p. 75). A humanidade
joga conforme a ordem da natureza, ordem presente na sua consciéncia dos fen6menos naturais.
Depois, adquire ideia de como o cosmos funciona, representando-o hovamente em forma de ritos e
cerimoOnias, recriando e preservando a ordem natural.

Assim, a percepgao infantil esta marcada pelos vestigios da geragdo anterior, com os quais a crianca
se defronta nos jogos, nas brincadeiras. E impossivel criar um brinquedo, uma agdo ludica somente
no ambito da fantasia pura, mas sim na relacdo com toda a producdo humana (Sekkel, 2016). O
brinquedo, “[...] mesmo quando ndo imita os instrumentos dos adultos, é confronto, na verdade nao
tanto da crianca com os adultos, do que deste com as criangas [...]" (Benjamin, 1984, p. 72). E a
Astronomia como uma produgao humana também pode ser confrontada na realidade do jogo por
meio da acdo ludica.

As criancas (Imagem 1) brincam porque gostam, sentem prazer na situacdo imaginaria que criam,
sentem-se livres no mundo da fantasia. Essa liberdade é uma das caracteristicas principais do ltdico,
pois, ndo ocorre na vida corrente, e nem na vida real, mas sim em uma realidade auténoma. As
criancas sabem quando estdo brincando, ou s6 fazendo de conta, e é este ato de consciéncia que
delineia o jogo. Elas se transportam a outros lugares, porém sabem, sao conscientes da sua propria
criacdo, mesmo nao quebrando nenhuma regra a qual delimita seu mundo imaginario. Nessa
perspectiva, Huizinga (1993, p. 17) explica como a crianca:

[...] representa alguma coisa diferente, ou mais bela, ou mais nobre, ou mais perigosa
do que habitualmente é. Finge ser um principe, um papai, uma bruxa malvada ou um
tigre. A crianca fica literalmente “transportada” de prazer, superando-se a si mesma
a tal ponto que quase chega a acreditar que realmente é esta ou aquela coisa, sem
contudo, perder inteiramente o sentido da “realidade habitual”. Mais do que uma
realidade falsa, sua representacao € a realizacdo de uma aparéncia: é “imaginagao”,
no sentido original do termo.

O autor elabora como a intensidade do jogo e seu poder de fascinagao nao podem ser explicados
somente por analises bioldgicas, e sobre como tudo isso provoca nos sujeitos a tensdo, a alegria, o
divertimento, a vontade e 0 gozo em pratica-lo. A presenca do jogo comeca a se tornar pensavel
quando age feito desmonte nas ordens estabelecidas pela natureza. O ludico existe para além da
ordem, para além da realidade, para além até da individualidade do sujeito. O jogo faz parte de
muitas geragoes, e como tal repassa ao longo dos anos os sentimentos que provoca. Ele tem um
espirito de fantasia, e neste mundo a crianca pode ser o que ela quiser, a brincadeira toma um sentido
préprio, pois ela mesma cria as suas regras e seu mundo particular.

Desde o inicio da sua obra, Huizinga (1993) explica como o0 gozo absoluto, como o real prazer do
jogo é sentido pela crianca e analogamente pelo selvagem, ambos absorvem inteiramente o papel
que querem desempenhar, adentram neste mundo psiquico criado por eles. Mesmo sabendo que é
um “faz de conta”, o susto, a alegria, os sentimentos ali presentes sao reais, como se vivessem por
completo o papel por eles criado. A crianga e 0 selvagem tornam-se o jogo, “um se tornou o outro”,
uma identidade criada, “[...] o individuo disfarcado ou mascarado desempenha um papel como se
fosse outra pessoa, ou melhor, é outra pessoa” (Huizinga, 1993, p. 16). A construcdo da imaginacao,
da criacao, faz o jogo ter uma fungao poética, funcao ludica, fungdo de comunicacgdo, linguagem e
pensamento expressos no jogo. A linguagem como fungao cultural também tem uma dimensao ludica,
esse processo de nomear as coisas também subentende uma realidade autbnoma, uma imaginacao.



A partir dessa luz acerca do ludico e sua relacao na infancia, e de como o mesmo esta presente em
varias instancias do humano, evidenciamos a importancia de apresentar o mundo as criancas por
meio de acOes ludicas, pois, 0 acesso a cultura cientifica precisa ser mediado, planejado e pensado,
até mesmo as situagOes ludicas, relacionadas com o brincar. E necessario, desta maneira, romper
com os estigmas que, por vezes, sao reproduzidos ao se falar em Astronomia para criangas: como
uma ciéncia muito distante e inacessivel a elas. Por meio do brincar, do olhar da criagcdo e imaginacao,
que aproxima a crianca daquilo que antes era inalcancavel que as profundezas da Astronomia podem
ser decifradas e alcancadas pelas criancas.

Dummer, Marranghello e Lucchese (2020) e Leite, Hosoume (2007) explicam que geralmente a
Astronomia, quando trabalhada, é desenvolvida de maneira conceitual e tradicional, por se tratar de
uma area bastante abstrata, precisa, na medida do possivel, ser trabalhada de forma mais concreta
e pratica. Para isso, “[...], € preciso criar atividades e/ou questionamentos que desestruturem esse
modo intuitivo de pensar, que mostrem a insuficiéncia deste modelo. Sé depois disso sera necessario
recorrer a outros modelos que expliquem melhor o0 mundo em que ele vive” (Leite, Hosoume, 2007,
p. 66).

Para Almeida e Teran (2013), na Educacao Infantil, ao longo de sua histdria, a brincadeira, o universo
lidico, os jogos ndo tém sido considerados como prioridades da infancia, o que é contraditério ja que
estes propiciam uma experiéncia cultural propria de seu grupo social. Por isso, evidenciam o educar
como uma legitimagao de um modo de ver as criangas como sujeitos em um momento em que
predomina o sonho, a fantasia, a afetividade, a brincadeira, as manifestagbes mais subjetivas. A
educacao, neste sentido, nao se constitui apenas como um processo de transmissao cultural, mas
sim através da producdo de sentidos e da criacdo de significados em torno da cultura pelas criancas.

Ademais, nossa fundamentacgao aqui apresentada expoe os jargoes e repeticdes impensadas do termo
“ludico”, na maioria das vezes usado indiscriminadamente de modo raso e sem apoio tedrico, na
maior parte da produgdo bibliografica da area de Ensino de Ciéncias. Vamos ao encontro do que
propdem Dummer, Marranghello e Lucchese (2020), ao explicarem que para criangas a Astronomia
precisa estar relacionada com as vivéncias diarias, em acordo com aquilo que elas ja carregam de
bagagem.

No Ensino de Astronomia em espacos nao formais de conhecimento, como nos observatdrios
astronémicos podemos dialogar com Simdes, Resnick e Rodrigues (2021), ao ampliarmos a concepcao
da infancia na educacdo nao-formal. Olhando-as enquanto sujeitos que interagem com os simbolos
e signos produzidos socialmente e produzem significados disso. Infancia pensada na sua pluralidade,
que também produzem reflexdes e ressignificam as concepgdes e conhecimentos, evidenciando a
diferenga, marca da construcao de identidade da crianga. Ou seja, independente do espaco, a crianga
precisa atuar como sujeito de direitos, que pensa, constroi e reconstréi o conhecimento a seu modo.
A seguir faremos uma reflexao sobre o “lugar” que acontece a relacao de ensino e aprendizagem
com as criancas e professores mediadores, o observatdrio astronémico.

3. 0 LUGAR — O OBSERVATORIO ASTRONOMICO

Os processos de acesso ao saber observatérios astrondmicos sdo fundamentais na relacdo de
apreender. Conhecer como se da as relagdes entre os sujeitos e seus lugares de apreender é parte
desse processo de ensino e aprendizagem em espacos de educa¢ao nao formal como os observatorios
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astronOdmicos. Por isso, “en signar” (Voltolini, 2011), colocar em signos o que sabemos do Cosmos, é
tao intenso quanto tentar significar as proprias inquietudes humanas. Aqui se encontra a satisfacdo
desta atividade, nessa profissao do impossivel, ensinar sobre um universo complexo e profundo para
pessoas que também sdo complexas e profundas e que pensam e aprendem cada uma a sua maneira
(Lima, 2020).

Ao colocar sob luz o lugar, observatério astrondmico, junto com o0s sujeitos, os
monitores/mediadores/educadores, que lhes dao voz, algo é revelado. Ja que tudo ali nesses lugares
e pontos de encontro e mediacdo fala, desde um instrumento usado na observacao do céu, que
carrega memorias, até as narrativas da infancia dos monitores e seus processos formativos
educativos, cientificos e culturais que compdem todo esse arcabouco de educacdo e cultura cientifica
materializado em um observatorio astronémico. O espago, como os monitores e as criangas, também
fala, e é sobre o observatdrio astronémico que é feita a aproximacao neste momento (Lima, 2020;
Lima et.al. (2025).

Para Tuan (1983), o espaco e o lugar sdo conceitos diferentes, o espaco e o tempo sdo responsaveis
na construcao do lugar. O conceito de lugar é mais abstrato que o espacgo e significa que uma area
foi investida afetivamente, transformando aquele espago indiferente em algo significativo: "Lugar é
uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais
[...] Sentir um lugar é registrar pelos nossos musculos e ossos" (Tuan, 1983, p. 203).

Por isso, reforcamos na necessidade de sentir e pensar 0s espagos nos quais sao propostos encontros
educativos e cientificos nas experiéncias humanas, para assim torna-los um lugar; € uma relacao
dialética entre o homem e o espaco. Desta maneira, 0 espaco vai aos poucos revelando seus
significados e tornando-se um lugar social, histdrico e cultural. “O lugar € um mundo de significado
organizado. E essencialmente um conceito estatico. Se vissemos o mundo como processo, em
constante mudanca, ndo seriamos capazes de desenvolver nenhum sentido de lugar [...]” (Tuan,
1983, p. 198). Em nossa pesquisa, o0 Observatdrio Astrondmico foi colocado em evidéncia para
possibilitar um diferente olhar, onde ndo impere somente modelos, regras e organizagdes pré-
determinadas destes lugares.

O lugar ‘observatdrio astrondémico’ também é um encontro de reflexao e aprendizado que gera muitas
experiéncias, seja para aqueles que os procuram, seja para aqueles que fazem parte do trabalho
cotidiano. Estes lugares de atuacdao dos professores, monitores, mediadores® precisam ser
compreendidos para que assim percebamos quem sdo os sujeitos falantes ali. Os responsaveis por
fazer falar o lugar observatdrio astrondémico sao os professores monitores, os estagiarios, professores,
voluntarios, ou seja, as pessoas envolvidas com aquele lugar, sejam as que planejam, as que
organizam, as que deixam as salas limpas, enfim, mesmo repleto de memdria pulsante a voz do lugar
s6 se torna audivel por estas pessoas (Lima, 2020; Lima et al. 2025).

Os observatorios astronémicos sao classificados enquanto espagos de educacao nao-formal. Segundo
Langhi e Nardi (2012), a educacdo nao-formal ndo esta livre de um determinado grau de
intencionalidade e sistematizacao, caracterizando-se por qualquer atividade organizada fora do

6 Nesta pesquisa o conceito usado fora monitores em acordo com alguns referenciais (Barros, 2017), contudo
a gama de trabalhos e discussdes acerca desta nomenclatura ainda é bastante dividida. Ver mais em Lima
(2020).
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sistema formal de educacao. Podem ser os museus de astronomia, planetarios, clubes de astronomos
amadores e outras instancias tais como estas.

Gouvéa et. al (2001) explicam que esse tipo de educacao ndo-formal pode ser caracterizado por
atividades coletivas e, na sua maioria, por trabalho voluntario. Diferente dos conteidos programaticos
das escolas, os conteudos apresentados nos espagos de educacdo nao-formal sdo mais flexiveis e
apresentados em diferentes dimensdes e sequéncias, pouco formalizadas sem tempo de
aprendizagem fixado aprioristicamente, operando-se da maneira mais adequada a demanda que
chega.

A mediacdo e socializacdo sao evidenciadas na educacdo nao-formal. Mesmo que o conhecimento
nao tenha a obrigacao de ser sistematizado, como nos espacgos formais, precisa ser abordado de
maneira que faca sentido para quem esta visitando esses locais. Segundo Queiroz et al. (2002, p.
78), o monitor, atuando enquanto mediador do saber, possibilita sua significacao, “[...] preenchendo
0 vazio que muitas vezes existe entre o que foi idealizado e a interpretacao dada pelo publico ao que
esta exposto, consideramos que a mediacao requer um saber com dimensGes peculiares: o saber da
mediacao”. Marques e De Freitas (2015, p. 78) destacam a autonomia do visitante na busca pelo
conhecimento, favorecendo, assim, “[...] a ampliacdo e o refinamento cultural em um ambiente capaz
de despertar emocOes que se tornem aliadas de processos cognitivos dotados de motivacao intrinseca
para a aprendizagem de ciéncias [...]".

Levando em conta as deficiéncias de ensino-aprendizagem dos conteidos de Astronomia em todas
as esferas de educagao formal em nosso pais, desde a Educacgao Basica ao Ensino Superior (Langhi,
2009; Langhi e Nardi, 2012), os espacos nao-formais sao necessarios, pois possibilitam um
complemento na educacdo dos sujeitos, realizando acdes praticas e ludicas, que abordam
conhecimentos cientificos de forma envolvente, além de proporcionar, em algumas vezes, momentos
de formagao complementar para professores. Mesmo que possa ser entendido enquanto um
continuum, ou complementagao da educacgao formal, os espagos nao-formais operam independentes
e suas potencialidades sdo inUmeras, como nos incita Langhi e Nardi (2009, p. 4402). Além dos
aspectos motivacionais, os observatdrios astrondmicos, apresentam a fungao de ensino, com diversas
metodologias e recursos que enriquecem o aprendizado de astronomia, propondo assim uma
finalidade dupla: “[...] a educacdo e a cultura cientifica”.

Para isso, eles podem dispor de apresentacdoes com contelido cientifico dotado de
recursos modernos com uso de tecnologia avangada, tornando cada vez mais atraente
a busca desta finalidade proposta, mediante uma transposicdo didatica adequada. No
entanto, para este autor, embora 0 aspecto cultural tenha sido atingido pela maioria
dos planetarios brasileiros, a abordagem educativa ainda tem um longo caminho pela
frente, pois a maioria dos planetarios modernos parece ter sido concebida mais para
lazer e turismo (educacao informal) do que para ensino/aprendizagem e divulgagao
cientifica (educacgao formal, ndo formal e popularizacao) (Langhi e Nardi, 2009, p.
4403).

O principal objetivo de um observatdrio astrondmico deveria ser o de educar nas mais diversas areas
do conhecimento, pelo viés da Astronomia. Porém, este enorme potencial educativo acaba sendo
desconhecido pelos professores e comunidade, pois, tampouco foram conscientizados para sua
utilizacao com viés educativo. Mesmo sendo um bom local para visitar, os observatorios astrondmicos
e centros de ciéncias sdo bem mais do que uma paragem de turismo, sdo culturais, educativos e
auxiliam no letramento cientifico fundamental na formagao de uma sociedade consciente de si e do
lugar onde habitam e sua relagao com o outro e com a natureza (Lima, 2020, Lima; Langhi, 2021).
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E neste contexto que se enquadra o Observatdrio Didatico de Astronomia “José Lionel Andriatto
(ODA)”, o qual fora nosso lécus na pesquisa originaria destas reflexdes (Lima, 2020). Trata-se de um
lugar dedicado ao ensino e divulgacao da Astronomia na cidade de Bauru e regidao, e sua origem
remonta a meados do ano de 2004 com um pequeno grupo de estudos em astronomia formado por
graduandos em Fisica. A partir de um projeto de extensao universitaria, que objetivava a construcao
de telescopios refletores e refratores de forma totalmente artesanal, o grupo procurou viabilizar a
construgao de um observatdrio astrondémico, onde fosse possivel atender, com estrutura adequada,
estudantes e populagcao geral interessados em aprender, discutir e refletir acerca dos assuntos
relacionados a astronomia. A concretizacao da instalacdo do observatoério ocorreu através de uma
parceria com o Instituto de Pesquisas Meteoroldgicas da Unesp (IPMet), com a cessao de um prédio’
ocioso, que foi parcialmente adaptado para abrigar o Observatorio e sua clpula. Assim, o
Observatorio tornou-se fisicamente possivel (Imagem 2) e foi inaugurado oficialmente em 2009, no
Ano Internacional da Astronomia (ODA, 2019).

Imagem 2 — O Observatorio Astronomico

Fonte: Observatorio Didatico de Astronomia (ODA), 2018.

As atividades do Observatério incluem: atendimento por agendamento (escolas e grupos),
atendimento em escolas e com observatério mével, atendimento publico (uma vez por més, no
minimo), oficina semanal de construcdo de telescdpios, exposicoes fixas e itinerantes de painéis e
astrofotografias, desenvolvimento de projetos e materiais didaticos, pesquisas de iniciagdo cientifica,
TCC, mestrado e doutorado, cursos de extensao e de formacao de professores, organizagao de
eventos nacionais anuais, reunides semanais da equipe (formagao e planejamento), programa de
formacao de monitores, manutencao de um acervo de publicagbes em astronomia. Desde 2012,
quando se iniciou um procedimento de contagem de publico, este espaco ja havia recebido até 2025
um total de 112.918 visitantes, com uma média anual de 8.066 pessoas. (ODA, 2025). Atualmente o
observatorio conta também com um planetario digital mével, o que amplia ainda mais o atendimento
a comunidade e regido. A média de visitantes das escolas de Educacdo Infantil, disponivel nos
relatdérios anuais do observatdrio, ainda é baixa, pesquisas envolvendo criangas nessa faixa etaria

7 Ainfraestrutura do prédio do Observatorio possui dois andares. No térreo, estdo localizadas a sala de estudos,
oficina de dptica para construcdo de lentes e espelhos de telescopios, sala dos monitores, sala dos telescopios
e laboratdrio didatico. Ja no primeiro andar localiza-se um pequeno auditério e uma sala de administracdo. No
auditdrio estdo abrigados diversos objetos e instrumentos astronémicos de exposicao, sendo equipado com
cadeiras e projetor multimidia. Por fim, no andar superior, encontra-se o terrago da cupula. Nesse local, estao
localizados alguns dos telescdpios utilizados nas atividades de divulgacdo. A acessibilidade, por enquanto, é
realizada por uma plataforma elevatéria até o Ultimo andar e por pisos tateis. (ODA, 2025).
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estao sendo aprofundadas pouco a pouco, necessitando, assim, do desenvolvimento de mais estudos
em torno desta tematica (Langhi; Nardi, 2012). A seguir exploraremos melhor a relagao de autoridade
dos monitores e como funciona sua atuacao nos espagos de educacao nao formal, como nos
observatorios.

4. OS PROFESSORES MONITORES

Além do lugar que também se relaciona com as criancas, evidencia-se a aproximacgao dos sujeitos
que falam nos observatorios: os monitores, professores, mediadores. Sdo eles que apresentam a
Astronomia para as criangas e sao, como aponta Arendt (2001, p. 239), aqueles que juntamente com
seus professores lhes falam: “Isso é o nosso mundo”. Eles assumem um local de autoridade nestes
espacos de educacdo cientifica, pois s3o os que sao investidos pela posicao de saber. Caso a
autoridade seja tomada pelo autoritarismo, a transferéncia® pode ser afetada e o conhecimento pode
se esvaziar e tomar uma posicao apenas técnica e transmissiva.

Arendt (2001) elucida que, na educacao, a responsabilidade de inserir o sujeito no mundo erige-se
pela autoridade. Ea partir dessa leitura que o monitor, na sua compreensao de autoridade, é colocado
em foco. Sua autoridade é garantida na responsabilidade que assumem de apresentar o0 mundo ao
outro: “[...] face a crianca, € como se ele fosse um representante de todos os habitantes adultos,
apontando os detalhes e dizendo a crianca: - Isso é 0 nosso mundo” (p. 239).

O monitor supostamente conhece mais sobre a Astronomia e Ihe é competido essa responsabilidade
de simbolizar o Universo para a crianca. Frente as criangas, os professores, monitores, sao artistas
do mundo, usando de seus disfarces, nas mais variadas possibilidades para representar o que em
determinado momento se faz necessario, neste ou naquele saber. Continuamente, pondera Arendt
(2001), a crianca nunca deixa de estar sujeita a um outro, pois fora do cerceamento escolar, ou do
espaco nao-formal, a tirania € muito maior do que a de um professor.

A figura do docente representa toda a sociedade querendo do mais novo uma resposta que nao
existe, perguntando as avessas o que ndo se quer entender. Muito diferente do novo, o velho quer a
todo momento moldar o aluno para assim poder suporta-lo. Por isso, a humanidade precisa assumir
seu compromisso civilizatdrio, de inserir o sujeito na cultura. Nesse sentido, ndo existe uma realidade
da qual a crianga nao seja submetida a um adulto, pois a0 emancipar-se da autoridade dos adultos,
ela ndo foi libertada e, “[...] sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente
tiranica, que é a tirania da maioria. Em todo caso, o resultado foi serem as criangas, por assim dizer,
banidas do mundo dos adultos” (Arendt, 2001, p. 230). Pior que viver da ordem civilizatéria seria
viver fora dela e, por essa razao, nossa condicdo de humanos so existe quando se reconhece o outro
diante de si mesmo.

Mesmo que partam de realidades diferentes dos professores nas escolas, os monitores, tal qual os
professores, sdo 0s responsaveis também por inserirem as criancas no mundo, por meio da
autoridade e ndo banindo-as das possibilidades de significacao da Astronomia. Sdo os responsaveis
por simbolizar o mundo para as pessoas que vao ao observatdrio astrondmico, os professores
monitores sao também reconhecidos como a “voz e os ouvidos” destes espacos (Caffagni; Marandino,

8 O conceito de transferéncia é aprofundado em Lima (2020) e Lima; Langhi (2021). A “transferéncia” € um
processo inconsciente que faz com que “[...] uma dada pessoa funcione, para nds, mais de acordo com uma
suposicao que temos dela do que a partir de seus atos ou inclinagdes reais [...]” (Voltolini, 2011, p. 33).
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2012, p. 228), e também os olhos ja que sao eles que mostram o Universo pelas oculares de um
telescopio.

Ser monitor é um desafio, que abrange varias funcdes para além do planejamento e atendimento no
observatorio astrondmico. O papel do monitor envolve o didlogo entre ele e os visitantes, de maneira
contextualizada e motivadora, fazendo com que os que ali chegam tenham um momento Unico nos
observatorios. Neste viés o monitor precisa ser sensivel aos diferentes “publicos” que visitam o
observatorio e desta maneira favorecendo também no enriquecimento da sua experiéncia e formacao
(Barros, 2017).

Para Barros (2017), mesmo com as limitagdes dos monitores, como: dificuldades financeiras, relagao
interpessoal, lidar com os visitantes, que sao vivenciadas dentro dos espagos nao-formais, ele
percebeu que as agdes dos monitores nestes espagos enriquecem as suas formagoes, possibilitando
agregar habilidades, técnicas e conhecimentos imprescindiveis as suas trajetorias profissionais. Ao
longo da sua pesquisa, o autor observou que ha uma preocupagao dos monitores com as explicacoes
cientificas corretas e que isso as vezes causa um desconforto diante dos visitantes. Quando o publico
teve reacOes desfavoraveis, estavam relacionadas ao desconforto ou falta de interesse naquilo que o
monitor estava explicando, seja pelo assunto ndo interessar ou pela linguagem complexa.

As explicagbes complexas e técnicas sao aquelas em que o monitor utiliza conceitos
extremamente complexos para o publico em que se estd trabalhando,
desconsiderando-se uma transposicdo didatica necessaria para tal. Em se tratando da
contextualizacdo, percebeu o uso problematico feito por alguns monitores durante as
atividades, caracterizado por mencdo a exemplos histdricos controversos (como a
crenca acima de qualquer suspeita da histéria de Newton e a macgd) e realismo
ingénuo em determinadas explicacdes. O uso de analogias também se mostrou
problematico tanto pelas limitagGes da analogia, nao devidamente consideradas pelos
monitores, quanto pela dificuldade em o monitor explorar a prdpria analogia nas suas
explicacbes (Barros, 2017, p. 118).

O monitor, por conseguinte, pode ser tanto um questionador, explicador, quanto um inquiridor, ou
ambos durante uma visita. Pode criar lagos com as criangas que visitam o observatoério astrondmico
e possibilitar o encontro com o saber por meio da alteridade, em que ambos estdo investidos na
vontade de aprender, ou podem romper com os lagos, possibilitando apenas um saber alheio e
distante do visitante, que nunca podera ser alcancado por eles (Lima, 2020). Por isso, 0 monitor
necessita ser “[...] sensivel aos anseios dos visitantes. Ao perceber que o publico é favoravel ao
levantamento de perguntas, o monitor pode proceder a visita com questionamentos, de modo que a
pluralidade de publicos acaba também sendo favoravel a uma pluralidade de posicionamentos dele
mesmo [...]" (Barros, 2017, p. 116).

O monitor faz com que a luz que vem de muito longe chegue aos olhos de quem por vezes nao
aprendeu a ver. S3o os “astronomos”, os monitores, os educadores, que ensinam que ver, observar,
é mais do que contemplacdo. E significar uma alcada completa das profundezas do desconhecido. E
perceber nesse desconhecido a prdpria insignificancia. Na Educacdo em Astronomia a maneira pela
qual a cultura cientifica perpassa as instancias do saber provém de olhares distintos e com
metodologias diversificadas, o que evidencia mais ainda o aspecto interdisciplinar, entre saberes da
Astronomia. O monitor ja ndo pode responder a um Unico saber; somente ensinar astronomia por
um olhar cartesiano e cientificista que ja ndo cabe mais em espacos plurais que buscam a educacao
e a divulgacdo da Astronomia. Precisam, também, buscar, aperfeicoar-se e ampliar seus
conhecimentos para, assim, intercambiar (Imagem 3) um saber significativo.
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Imagem 3 — A monitora e as criangas

1

Fonte: Observatorio Didatico de Astronomia, ODA, 2018.

Na pesquisa oriunda (Lima, 2020) os sujeitos analisados foram duas professoras monitoras no
intercambio com as criancas entre quatro e cinco anos da Educacao Infantil: Selene e Mercurio,
nomes ficticios que representam algumas caracteristicas delas. A primeira, por ser apaixonada pela
Lua e a mitologia em torno dela e, a segunda, por trabalhar com o jornalismo e divulgacao cientifica,
sempre buscando levar o conhecimento “rapidamente” como a histdria por tras do planeta Merclrio,
0 mensageiro dos deuses. A delimitacdo de género ndo é ampliada na pesquisa original, contudo
preferimos manter essa informagao pois ao analisarmos os discursos entre criangcas e as monitoras
um dos aspectos levantados foi a relacdo, as questdes subjetivas que emergiram da conversa entre
elas e as criangas, enfatizando a importancia do sujeito que fala, pensa e torna um espaco, como um
observatodrio astrondmico, vivo.

5. A RELAGAO — O NO QUE CONECTA O ‘EN-SIGNAR’ NO OBSERVATORIO ASTRONOMICO

Que né é esse? E desse que fala sobre o céu, sobre as estrelas, que chamam-nos ao reconhecimento
daquilo que falta, daquilo que ainda ndo se sabe da cultura astrondmica. A capacidade de apontar
para o céu e mostrar para as criangas que aquilo também faz parte do cotidiano com implicacbes
visuais como o dia, a noite, as estacOes, as marés, mas também implicacdes ontoldgicas,
evidenciando uma insercao da crianca na cultura cientifica desde muito cedo, e isso s6 é possivel
quando encorajamos a palavra as criancas e a duvida nestes lugares de educacao e divulgacdo da
Astronomia.

Esse encorajamento da palavra, da divida que possibilita o outro a também ser alguém do saber no
observatorio € o nd, a transferéncia como apontado em Lima (2020). O movimento da palavra que
desliza por entre os sentidos € 0 mesmo movimento de letrar uma crianga na Astronomia, e isto esta
em constante mudanca, este é o né invisivel que perpassa por todo o observatorio astrondmico, € a
palavra em movimento, o investimento no outro.

E justamente esse investimento no outro que possibilita a insercdo das criancas na cultura cientifica,
€ aqui o nod que interliga a crianca, a monitora e o observatério astronémico, é a palavra, o discurso,
que permeia entre eles, é a relacdo invisivel que raramente é percebida, é a palavra que escapa por
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entre os conceitos, mas que fica evidente no investimento no outro enquanto alguém que sabe ou
que pode saber. Por isso, o lugar “observatdrio astrondmico”, sentido e significado pela crianca e
professoras monitoras, agora funciona também como um lugar da palavra, lugar da relagdo entre
palavras significadas para dar sentido ao conhecimento da Astronomia e de como é possivel ensinar
e apreender com o outro.

Esse né sb6 acontece quando acontece a aproximagao dos sujeitos e dos lugares. SO faz sentido
quando se encontra a crianga, sua especificidade, como ela se relaciona com o mundo, qual a sua
linguagem. S6 faz sentido quando o campo da palavra ganha espaco e possibilita mudangas nos
espacos de Educacao ndo-formal, como o observatdrio astrondmico. Este ganha som nas pessoas
que fazem esse lugar acontecer, que fazem movimentar o conhecimento da Astronomia, fazem as
criancas sentirem o observatério astrondmico para além do conteldo, ndo se erige enquanto
totalitario, mas enquanto curiosidade de descobrir sobre as maravilhas do Universo (Lima; Langhi;
Nascimento, 2025, Lima et. al, 2025).

A dimensdo ludica evidenciada faz parte da linguagem da crianca, é préprio dela, e a partir dela é
possivel pensar planejamentos coerentes com a realidade dos visitantes dos observatdrios
astrondmicos. Os profissionais dos espacos de educacao nao-formal precisam reconhecer esse
aspecto transcendental do ludico, que se da por meio da imaginacao e fantasia, para que assim seja
possivel compreender mais profundamente como se aproximar da linguagem da crianca. Esse
transcendental, a transportacdo do conhecimento a lugares sequer imaginaveis que fazem o ludico
estar presente no nd, na relacao de “en-signar” a Astronomia.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Os professores monitores possibilitam a dlvida, encorajam a palavra as criangas que visitam um
observatorio astrondmico. Ao inserirem as criangas na cultura cientifica, estdo também sustentando-
as enquanto sujeitos que demandam e sao demandados. A crianga precisa de um outro que a
impulsione a viver, que Ihe dirija a palavra, para sustentar-se enquanto humano, precisa ser ratificada
como tal. Por isso, a importancia de colocar em evidéncia esses lugares que possibilitam a escuta as
criancas, os observatorios astrondmicos, lugar de insercdo cultural na astronomia. Antes de
possibilitar a fala, é preciso dizer-lhes: ‘é possivel falar aqui!’ (Lima, 2020).

Esta reflexdao buscou colocar em evidéncia os discursos que permeiam um observatdrio astrondmico,
que nesse caso, por meio da teoria psicanalitica®, é representado pela relacdo transferencial. O que
fica evidente é que o tripé, crianca, lugar e monitor, que faz a relacdo de ensino e aprendizagem
funcionar é a conexdo que existe, sdo as relacdes, como um sujeito funciona como alguém que é
investido na relagdao de saber com a astronomia como uma professora monitoras, ou nesse caso um
espaco, que também é investido pelas criancas como local de apreender os signos do Universo.

O confronto com a falta ndo precisa se estabelecer somente na crianga, mas nos proprios monitores,
0S quais necessitam reconhecer que a chegada ao campo do outro carece de aprofundamentos e
formacoOes para além do curriculo formativo, envolvendo também questdes subjetivas, principalmente
no ambito da linguagem, da interacdo e da alteridade. A formagdo de monitores ainda é recente e
requer mais pesquisas, a interacdo, e suas formas de conexao via discurso ainda precisam de mais

° Ver mais em Lima (2020); Lima, Langhi (2021).
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pesquisas, ja que essas relacdes, por vezes invisiveis, sdo fundamentais no processo de significar o
conhecimento astrondmico, conforme apresentado pela nossa pesquisa (Lima, 2020, Lima; Langhi,
2021).

Mesmo trazendo um breve levantamento da pesquisa foi possivel observar e conhecer a triade que
permite conhecer a relacdo com o saber em um observatdrio astrondmico, como colocar em
movimento os sentidos da Astronomia. As vozes que se entrelacam e criam lagos sao provenientes
das criangas, dos professores monitores e do proprio observatdrio astronémico.
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