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RESUMO

Este artigo fundamenta-se em um Estudo de Caso, no qual apresentam-se os dados referentes a um estudante
matriculado no terceiro ano do Ensino Fundamental, em uma escola regular da rede municipal de Educagao
Basica. A questdo norteadora da investigacdo €: Como se manifestam as particularidades de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista no processo de alfabetizacdo matematica nos anos iniciais? A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de andlise documental, observagao de experimentos e
didlogo com os participantes, o que possibilita a triangulagdo dos dados. Os resultados indicam que o estudante
enfrenta desafios relacionados a concentragdo, evidenciando elevado indice de distragdo e sinais de
esgotamento diante das demandas das tarefas. Contudo, demonstra estar em processo de Alfabetizacdao
Matematica apresentando particularidades na construcdo na ideia de ndmero.
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ABSTRACT

This article is based on a Case Study, presenting data concerning a student enrolled in the third year of
Elementary School at a mainstream school in the municipal basic education network. The guiding research
question is: How do the particularities of a student with Autism Spectrum Disorder (ASD) manifest in the
mathematical literacy process in the early years? The research adopts a qualitative approach, developed through
documentary analysis, observation of experiments, and dialogue with participants, allowing for data
triangulation. The results indicate that the student faces challenges related to concentration, showing a high
level of distraction and signs of exhaustion in response to task demands. However, the student demonstrates
being in the process of Mathematical Literacy, presenting specific particularities in the construction of the
concept of numbers.

Keywords: Mathematical Literacy,; Autism; Case studly.

RESUMEN

Este articulo se fundamenta en un Estudio de Caso unico, en el cual se presentan los datos referentes a un
estudiante matriculado en el tercer afio de Educacion Primaria, en una escuela regular de la red municipal de
Educacion Basica. La pregunta orientadora de la investigacion es: ¢Como se manifiestan las particularidades de
un estudiante con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en el proceso de alfabetizacion matemadtica en los
primeros anos? La investigacion adopta un enfoque cualitativo, desarrollado a través de un analisis documental,
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observacion de experimentos y didlogo con los participantes, lo que posibilita la triangulacion de los datos. Los
resultados indican que el estudiante enfrenta desafios relacionados con la concentracion, evidenciando un
elevado indice de distraccion y signos de agotamiento ante las demandas de las tareas. Sin embargo, demuestra
estar en proceso de Alfabetizacion Matematica, presentando particularidades en la construccion de la idea de
numero.

Palabras clave: Alfabetizacion Matematica; Autismo,; Estudio de caso.

1. INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o ensino de Matematica nos anos iniciais para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) incluidos na rede regular de ensino. A partir dessa
inquietacao, formulou-se a seguinte questao de investigacdo: Como se apresentam as particularidades
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no processo de Alfabetizacdo Matematica nos anos
iniciais? Dada a relevancia e o papel central que a nocdo de nimero ocupa no ensino de Matematica
Nnos anos iniciais, opta-se por investigar especificamente esse conceito. De modo geral, existem
diversas metodologias e recursos didaticos voltados ao trabalho com alunos tipicos; contudo, ainda
sao escassos os estudos que abordam praticas direcionadas a estudantes atipicos?.

Para a producdo dos dados, utilizou-se delineamento de Estudo de Caso, composto por algumas
etapas: observacdo, analise documental e aplicagdo de uma atividade experimental baseada no
método clinico-critico de Piaget. Este método consiste em um procedimento de analise de dados que
envolve a aplicacao de testes com o objetivo de investigar o pensamento da crianga. Ele se desenvolve
por meio de entrevistas acompanhadas de tarefas, nas quais se busca acompanhar o raciocinio do
sujeito ao longo da atividade, formulando novas perguntas para esclarecer respostas anteriores.

Segundo Piaget (1923/1926), trata-se de um método misto, pois integra elementos da observagao,
da experimentacao e de testes ou questionarios abertos. Como destaca o autor, o método clinico

consiste sempre em conversar livriemente com o sujeito, em vez de limita-lo as
questdes fixas e padronizadas. Ele conserva assim, todas as vantagens de uma
conversacgao adaptada a cada crianga e destinada a permitir-lhe o maximo possivel de
tomada de consciéncia e de formulagdo de suas proprias atitudes mentais (Piaget,
1923/1926 p. 176).

Para além do método o desenvolvimento do pensamento ldgico-matematico na infancia também foi
amplamente investigado por Jean Piaget, cujas contribuicdes continuam centrais para compreender
os processos de aprendizagem nos anos iniciais da escolarizacdo. Em relacdao a Matematica, suas
pesquisas sobre a génese do numero e as nocdes de classificacdo, seriacao, conservacao,
reversibilidade e pensamento operatério oferecem fundamentos valiosos para a Alfabetizagao
Matematica.

A capacidade de classificar objetos com base em semelhancas e diferencas é uma operagao ldgica
fundamental para a construcao do conceito de numero. Piaget descreve a classificagdo como o
processo de reunir elementos com uma propriedade comum e, ao mesmo tempo, distinguir os que
ndo a possuem. Essa habilidade emerge progressivamente a partir das experiéncias da crianga com
o mundo ao seu redor. Na Alfabetizacdo Matematica, a classificacao permite a crianca compreender

3 Os termos tipico e atipico sdo provindos da area médica e caracterizam a questao da normalidade ou anormal, na educacdo
refere-se a um padrao comportamental que pode divergir por varios motivos e é usual devido ser menos pejorativo como:
deficiéncia ou retardo.

2



conjuntos e operar com agrupamentos, o que € essencial para o desenvolvimento da ideia de nimero.
Kamii (2012), em didlogo com Piaget, destaca que a crianga sé entende verdadeiramente os nimeros
quando é capaz de operar logicamente com as ideias de inclusdo de classes, um componente central
do raciocinio légico.

E modo complementar, a seriacao refere-se a capacidade de ordenar objetos com base em uma
determinada dimensao, como tamanho, peso ou comprimento. Piaget acredita que essa habilidade
se desenvolve quando a crianga consegue estabelecer relacdes de comparagao entre os elementos,
reconhecendo critérios como “maior”, “menor”, “antes” e “depois”. No contexto da alfabetizacdo
matematica, a seriacdo é essencial para a construcao da ordenacdo numérica e para o entendimento
de sequéncias. Kamii observa que a compreensao da ordem numérica ndo é apenas uma repeticao

mecanica, mas envolve a compreensao logica da posicao relacional de cada nimero em uma série.

A nocao de conservagao, um dos conceitos mais estudados por Piaget, refere-se a compreensao de
que propriedades dos objetos, como quantidade, massa, volume ou nimero, permanecem inalteradas
mesmo quando sua aparéncia é modificada. No campo da Matematica, a conservacao do nimero é
fundamental para que a crianca compreenda que, por exemplo, “cinco” permanece sendo “cinco”,
independentemente de como os elementos sdo dispostos. Piaget demonstrou que, antes de entender
a conservacao, a crianca tende a julgar a quantidade com base em aspectos perceptivos. O
desenvolvimento dessa nocao é um indicativo de que a crianga atingiu o estagio das operacoes
concretas. Kamii argumenta que a crianga s6 alcanca autonomia no raciocinio matematico quando
supera o pensamento centrado nas aparéncias e entende a invariancia das quantidades.

A reversibilidade é uma caracteristica das operacdes mentais que permite a crianca entender que uma
acao pode ser desfeita, retornando a situacdo inicial. Esse conceito esta estreitamente ligado a
conservacao e € um marco do estagio operatdrio concreto. Quando a crianca compreende que, ao
juntar e depois separar dois conjuntos, retorna a condicdo inicial, ela demonstra capacidade de
raciocinio reversivel. Na Alfabetizacdo Matematica, a reversibilidade é essencial para o entendimento
das operagOes inversas, como adicdo e subtracdo, e para resolver problemas que envolvem a
transformacdo de quantidades. A auséncia dessa nocao pode levar a erros conceituais. Kamii defende
que promover situagdes em que as criangas possam experimentar agdes reversiveis fortalece o
pensamento logico e contribui para a autonomia intelectual.

Por fim, a transicao do pensamento intuitivo para o operatoério concreto € um marco importante no
desenvolvimento cognitivo da crianca, permitindo-lhe estruturar raciocinios baseados em operagoes
mentais estaveis, coerentes e reversiveis. Esse momento é crucial para a construcao do conceito de
numero, que nao € dado a priori, mas é construido pela interacao da crianca com o meio. Kamii, ao
aprofundar os estudos de Piaget na pratica pedagdgica, afirma que o nimero deve ser entendido
como uma sintese de classificagao e seriacdo, e nao apenas como uma representacao simbdlica. Para
ela, o ensino da Matematica deve criar oportunidades para que as criancas construam o nimero por
meio da acdo, do erro, da comparacao e da reflexdao, em vez de se limitar a memorizacao de
algoritmos.

Assim o processo de coleta de dados concentra-se nos processos mentais basicos relacionados a ideia
de numero: ordenacdo, classificacdo e conservacdo. Considerando as multiplas possibilidades
metodoldgicas e de recursos pedagdgicos, adotam-se diferentes estratégias com o intuito de
identificar as potencialidades e limitacdes no trabalho com estudantes com TEA. Para cada um dos
aspectos investigados (ordem, classe e conservagao), sao propostas trés formas de apresentacdo das
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tarefas: uso do préprio corpo, materiais manipulaveis e atividades com papel e lapis. Essa abordagem
fundamenta-se na intencao de oferecer ao estudante autista diversas formas de expressao, a fim de
identificar quais favorecem seus processos de aprendizagem em Matematica.

Tendo em vista a importancia de estabelecer um vinculo com o aluno para possibilitar uma interacao
adequada, realizou-se inicialmente uma observacado do cotidiano escolar, a fim de conhecé-lo melhor
e identificar suas particularidades enquanto estudante, ser humano e pessoa com autismo. Para que
essa anadlise qualitativa seja conduzida de forma especifica e rigorosa, apresenta-se um relato
detalhado das caracteristicas do aluno participante da pesquisa, de modo a expor os resultados com
base em suas peculiaridades. As intervencdes foram registradas em video, respeitando todos os
procedimentos de autorizagdo previstos na legislagdao vigente*.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo Estudo de Caso (André, 2013). Partimos de tal
delineamento procurando um aprofundamento do caso sem preocupar-se com generalizagoes por
entender que estamos pesquisando aluno autista o qual precisamos respeitar o seu espectro. A
proposta das tarefas envolvia situacdes que implicavam o conhecimento de operagdes de classe,
ordem e conservacdo. Para investigar estes trés topicos foram apresentadas algumas tarefas ao
participante do estudo. No andamento da atividade a pesquisadora conduzia o Método Clinico
procurando mapear o desenvolvimento das operagdes mentais dos estudantes, sendo realizada de
forma individual.

2. LEGISLAGAO E TEA

Todos os cidadaos brasileiros tém assegurado, pela Constituicdo Federal, o direito a educagao
(BRASIL, 1988). Trata-se de uma educacao de qualidade que contempla diferentes areas do
conhecimento, entre as quais a Matematica ocupa papel relevante. Complementando a Constituicao,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) e outras legislagOes correlatas garantem o direito a educacao inclusiva, contribuindo para a
formagao pessoal e profissional de cada individuo.

Assim, todos os estudantes devem ter acesso as aprendizagens matematicas. Diante dessa realidade,
o papel do professor torna-se fundamental, exigindo o reconhecimento e o respeito as diferentes
formas de aprender, em consonancia com os principios da educacao inclusiva.

A realidade escolar brasileira contemporanea tem sido estruturada com base na afirmacao dos direitos
humanos e no respeito e valorizacao das diversidades. A legislacao vigente reflete essa orientagao ao
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), e ao prever a formacao necessaria para que os professores atendam tanto estudantes
tipicos quanto atipicos. Contudo, observa-se que, nas escolas, o conhecimento sobre o transtorno
ainda é insuficiente e, muitas vezes, limita-se ao senso comum. Embora existam diversas iniciativas
de formacao continuada, a elevada carga de trabalho docente frequentemente impede a participacao
efetiva dos professores nessas atividades. Segundo Cunha.

N3o ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario que
ele tenha condigdes de trabalhar com a inclusdo e na inclusdo. Serd infrutifero para o

4 Para realizar a pesquisa foi entregue as responsaveis pelos estudantes um termo de consentimento de uso
dos dados coletados. O Projeto de pesquisa aprovado no Comité de Etica sob o niumero 5.085.069.
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educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e modos de intervencao
psicopedagdgico se ndao conseguir incluir o aluno (2019, p.101).

Segundo Cunha (2019), o estudante com TEA recebe seu diagndstico clinico a partir de um conjunto
de dados comportamentais observados de forma recorrente, processo que geralmente demanda
meses ou até anos para ser concluido, a fim de possibilitar a definicao do atendimento mais adequado.
Atualmente, utiliza-se o termo Transtorno do Espectro Autista, reconhecido por abarcar diferentes
graus de comprometimento, o que, a partir dessa compreensao, permite que o individuo apresente
avangos conforme suas particularidades, aproximando-se cada vez mais de suas necessidades e
capacidades.

No interior do espectro, consideram-se diferentes niveis de suporte: nivel 1, que exige pouco suporte;
nivel 2, suporte moderado; e nivel 3, suporte substancial para a realizacao de suas tarefas. Contudo,
tais classificacdes ndo sdo determinantes, podendo ocorrer evolugdes entre os niveis, tanto em fungao
de intervengbes precoces quanto de outros fatores, como a socializacao e a vivéncia escolar.

Quando o estudante com TEA se depara com o ambiente escolar, pode enfrentar diferentes
dificuldades, entre elas aquelas relacionadas a comunicacdo. Essas dificuldades podem manifestar-
se tanto na oralidade expressiva quanto na receptiva, podendo ocorrer ecolalias, modos particulares
de fala ou, ainda, auséncia de linguagem verbal.

Compreende-se, assim, que o Transtorno do Espectro Autista engloba um conjunto de
comportamentos organizados em uma triade principal: (1) comprometimentos na comunicacgao; (2)
dificuldades na interacao social; e (3) atividades restritas e repetitivas, caracterizadas por rigidez de
pensamento e presenca de estereotipias. (Cunha, 2019, p. 20)

Alguns comprometimentos manifestam-se por meio de dificuldades sociais, especialmente no contato
e na interagao com outras pessoas. Em diversas situagoes, estudantes com TEA podem apresentar
limitagdes para se comunicar ou para lidar com agdes sociais, bem como dificuldades para participar
de brincadeiras no ambiente escolar. Frequentemente, exploram os brinquedos de maneiras distintas
das consideradas habituais e demonstram dificuldade em interagir com outras colegas na escola. Mas
esse lugar nao deve ser somente de socializagao, como nos diz Rederd (2018, p.120):

Um grande dilema que ocorre no cotidiano escolar é que muitas escolas se preocupam
somente com a socializagdo da crianca enquanto a familia espera que sejam
trabalhados os contelidos. Diante desse comentario, as discentes salientaram que, no
momento, o foco estd no comportamento da crianga, para que, posteriormente,
trabalhem os conteldos de uma forma concreta.

Também é necessario explorar outras habilidades, tais como, considerar os aspectos sensoriais, como
processamento visual e auditivo, uma vez que muitos individuos com TEA apresentam elevada
sensibilidade a sons — caracteristica particularmente relevante no contexto escolar, onde estimulos
auditivos sao constantes. Tais caracteristicas ndo se manifestam em todos os estudantes com TEA,
mas integram um conjunto de elementos que contribuem para identificar se a crianca esta no espectro
e para orientar, pedagogicamente, quais aspectos da pratica docente demandam maior atencao e
adaptagao.

De maneira mais especifica, no que se refere ao acesso a educacao — que engloba todas as areas
do conhecimento — destaca-se, neste momento, a Matematica como um direito igualmente
garantido. Assim, ao nos depararmos com uma sala de aula heterogénea, torna-se essencial oferecer
um ensino que contemple todos os estudantes, respeitando as diferentes formas de assimilacao dos
5



componentes curriculares. Isso requer sensibilidade para reconhecer que existem multiplas maneiras
de aprender, as quais devem ser atendidas, considerando que tais diferencas podem ou nao estar
formalizadas por meio de laudos apresentados a escola.

Embora, no Brasil, as Ultimas décadas tenham sido marcadas pelo avanco dos debates sobre a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia e pelo aumento significativo de publicagdes académicas
sobre o tema — incluindo estudos que tratam da Matematica para estudantes autistas — ainda se
identificam lacunas no que diz respeito a inclusdo de estudantes com TEA. Essa constatacao é
sustentada por pesquisa realizada no banco de teses e dissertacbes da CAPES, referente ao periodo
de 2017 a 2022.

3. ALFABETIZACAO MATEMATICA

Um dos campos do conhecimento matematico indispensaveis para uma formacao sdlida é a nocao de
numero e das quatro operacoes aritméticas. A escolarizacdo matematica, no que se refere a esse
dominio, requer maior atencao nos anos iniciais. O conteldo da Matematica inicial envolve a
Alfabetizacdo Matematica, termo frequentemente utilizado para designar o processo que se inicia no
primeiro ciclo de escolarizacdo e que visa ao Letramento Matematico.

Essa concepgao € central nesse periodo e engloba o dominio da leitura e da escrita de nimeros. Nao
se trata apenas de realizar as quatro operagdes, mas de desenvolver a habilidade de numerar, isto
é, compreender e aplicar conhecimentos de leitura numérica e raciocinio légico. Observa-se que a
Matematica constitui uma linguagem que pode ser lida e interpretada por qualquer individuo e cujo
desenvolvimento ocorre desde muito cedo, inclusive fora do espago escolar. Entretanto, quando esse
processo nao se estabelece, a crianga nao se encontra alfabetizada matematicamente (Danyluk,
2015).

A Alfabetizacdo Matematica neste trabalho utilizada como sinénimo de Letramento matematico,
fundamenta-se em uma linguagem que pode ser lida, interpretada e compreendida. Assim como
ocorre na Alfabetizagdo da lingua materna, esse processo nao se reduz a um ato técnico, pois envolve
construgdo de significado. Em consonancia com a perspectiva de Danyluk, compreender nao se limita
a reconhecer representacoes, mas implica atribuir sentido a elas. Isso envolve tanto a compreensao
do que é um signo — no caso, um algarismo — quanto o reconhecimento dos sinais que representam
as quatro operagoes e seus respectivos significados.

O dominio desses elementos permite a crianca representar o que foi pensado, lido e compreendido,
mobilizando trés dimensdes fundamentais: a compreensao conceitual, a leitura e a capacidade de
registro. A integracdo dessas dimensdes caracteriza que uma crianca estda alfabetizada
matematicamente na perspectiva de letramento.

O letramento matematico ndo é somente a leitura e escrita do nimero e nem simplesmente saber
contar e dominar as quatro operagdes, somente assim ndao posso considerar o aluno letrado em
Matematica, pois é uma disciplina que necessita de um raciocinio muitas vezes légico e que demanda
da escrita, leitura e interpretacao das operacoes que estao sendo realizadas. Kamii (2012, p. 39) nos
explica a importancia dos signos e simbolos:

A representacdo com signos € super enfatizada na educacdo inicial e eu prefiro coloca-
la em segundo plano. Muito frequentemente os professores ensinam as criangas a
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contar, ler e escrever numerais, mas € muito mais importante que ela construa a
estrutura mental de nimero. Se a crianga tiver construido esta estrutura, tera maior
facilidade em assimilar os signos a ela.

Por exemplo, a adicao é uma operacao matematica considerada de facil compreensao para os alunos,
mas quando ndo compreendem o processo e necessita de material manipulavel e observacdo para
realizar as operagoes percebemos que nao conseguem coordenar a relacao da parte com o todo de
um conjunto e tao logo nao realizam as operagdes de adigao. As vezes, isso acontece pela falta de
relagao entre as informagdes da realidade e os dados apresentados pela escola, consequentemente,
produzindo um ser alienado. E importante estar atento ao raciocinio do aluno e nao ao uso do
algoritmo.

Os conteudos relacionados a ideia de nimero, no campo da Matematica, frequentemente exigem
visualizacdo, manipulacdo, imaginagdo e raciocinio para que a abstracao possa ser alcancada. Para
atingir os objetivos desse componente curricular, diversos materiais didaticos sao utilizados como
apoio na construgao dos conceitos. Entretanto, ao considerar um estudante com TEA, que apresenta
particularidades relacionadas ao toque, a imaginacao e ao campo simbodlico, emerge a reflexao sobre
como auxilid-lo na compreensdo desses conhecimentos.

Diante dessa necessidade, foram elaboradas atividades envolvendo diferentes conceitos, respeitando-
se suas dificuldades e limitagdes de manuseio. O objetivo foi identificar as formas de representacao
de seu conhecimento, reconhecendo que, em muitos casos, a conceitualizacao pode ocorrer sem a
necessidade de intervencOes tateis.

Utilizamos esses autores no que se refere aos conceitos de Alfabetizacao Matematica, com énfase na
construcao do conceito de nimero, uma vez que eles apresentam textos e propostas de tarefas
aplicadas a alunos tipicos.

4. METODO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como um Estudo de Caso.
Conforme André (2013, p. 97), “o Estudo de Caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido
mais abrangente: o de focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensoes.” Este Estudo de Caso utiliza diversas fontes de evidéncia — observacao, analise
documental e aplicagdo de testes clinicos — com o propdsito de alcancar maior profundidade na
investigacao.

Optou-se por esse delineamento metodoldgico com o objetivo de aprofundar a compreensao do caso,
sem a preocupacao de produzir generalizacOes. As tarefas propostas envolveram situacdes que
exigiam o conhecimento das operacdes de classificacdo, ordenacdo e conservacao. Para investigar
esses trés topicos, foram apresentadas atividades especificas ao participante do estudo. Durante o
desenvolvimento das tarefas, a pesquisadora conduziu a entrevista com a finalidade de mapear o
funcionamento e o desenvolvimento das operagdes mentais da crianca.

A observacao do estudante participante da pesquisa em seu ambiente escolar foi realizada ao longo
do ano letivo, no periodo compreendido entre marco e novembro. Esse processo estendeu-se a sala
de aula, onde os estudantes interagiam com o professor titular e com os professores das atividades
extracurriculares (Educacdo Fisica, Artes e Informatica), bem como a outros espacos da escola, tais
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como patio, recreio, refeitério e biblioteca. Essa abordagem teve como finalidade obter uma
percepcao abrangente do comportamento e das interagdes do estudante nesses diferentes contextos,
além de permitir o estabelecimento de vinculo necessario para a posterior aplicagdo dos testes
previstos no estudo.

Outra etapa crucial da pesquisa consistiu na analise documental, que possibilitou o acesso aos
registros do setor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), referentes aos estudantes
atendidos no turno inverso. Esses documentos incluiam os relatérios de encaminhamento para o
atendimento, elaborados pelo professor. A andlise desse acervo permitiu compreender tanto a
organizagao quanto a periodicidade com que os atendimentos sao realizados.

Quanto a parte experimental para a investigacdo da nocao de classe, a primeira atividade foi realizada
por meio de uma tarefa em papel e lapis, composta por diversas imagens, na qual o estudante deveria
assinalar aquelas que considerava pertencentes a categoria “comida”. Em seguida, aplicou-se uma
atividade utilizando material manipulavel: ofereceu-se a crianga um buqué contendo rosas e
margaridas, e questionou-se qual tipo de flor estava presente em maior quantidade. Por fim, para
explorar o uso do corpo, entregou-se a crianga um conjunto composto por seis pecas de vestuario,
representativas das estagOes de inverno e verao, solicitando-se que selecionasse aquelas que utilizaria
em periodos de frio e de calor.

Figura 1: Atividade de classe

Classe:

Papel Manipulagiio: Buqué de flores

Ativi ade com imagem de comida & bringueda faga um raco no gue & comida,

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Com essa atividade, a pesquisadora objetiva analisar o nivel de compreensao do aluno autista acerca
da nogdo de classe e, consequentemente, da construcao do conceito de nimero.

Para investigar a nocao de ordem, a primeira tarefa, realizada em papel e lapis, apresentava o
desenho de trés lapis de tamanhos distintos, solicitando-se que a crianca os organizasse por tamanho
em um novo desenho. Na atividade com material manipulavel, foram apresentados quatro palitos de
diferentes comprimentos, e pediu-se que a crianga manipulasse 0s objetos e 0s organizasse em
sequéncia, em ordem crescente ou decrescente. Para explorar o uso do corpo, foi utilizada a cangao
infantil tradicional “Cabega, ombro, joelho e pé”, solicitando-se, em seguida, que a crianca executasse
0s movimentos na mesma ordem apresentada na musica.



Figura 2: Atividade de ordem
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao apresentar essa atividade, a pesquisadora tem por objetivo identificar a compreensao do aluno
em relacdo a nocao de ordem, sendo esse um dos elementos a serem considerados para a posterior
construcao do conceito de nimero.

Para a atividade de conservacdo, na situacao em papel e lapis, apresentou-se um desenho contendo
dois conjuntos de cinco lapis, solicitando-se que a crianca comparasse as quantidades. Na tarefa com
material manipuldvel, utilizou-se a conhecida prova de conservacao com massa de modelar proposta
por Piaget (1975). Para o uso do corpo, propds-se uma atividade na qual a pesquisadora batia palmas,
enquanto o aluno aguardava para, posteriormente, reproduzir o padrdo. A pesquisadora executava
sequéncias de palmas de forma consecutiva e em quantidade crescente, demandando que o aluno
se concentrasse e as reproduzisse somente apds a finalizacdo da sequéncia.

Figura 3: Atividade de conservagao
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A atividade de conservacao foi apresentada ao aluno com o proposito de verificar sua compreensao
acerca dessa nogao. A ordem de aplicacdo seguiu sempre a mesma sequéncia: inicialmente a tarefa
em papel, seguida pelo uso do material manipulavel e, por Ultimo, pela atividade envolvendo o corpo.
Essa organizacao foi definida considerando-se a necessidade de manter a concentragao do aluno e
de minimizar eventuais agitacdes decorrentes das tarefas, de modo a evitar o comprometimento dos
resultados.



5. DESCREVENDO O JOCA

No momento do estudo, Joca® tinha 8 anos e trés meses de idade e residia com seus pais. Seu
diagndstico, emitido em 2019, corresponde ao CID-10 F84.0, enquadrando-o no Nivel 1 de suporte.
Ingressou na Escola Municipal de Ensino Fundamental em 2020 e, em 2024, encontrava-se
matriculado no 3° ano.

A gestacdo é descrita como tranquila, desejada e planejada. O nascimento ocorreu com 41 semanas,
por meio de cesariana, e a amamentacao foi mantida até 1 ano e 9 meses. A mobilidade iniciou-se
ao 1 ano, quando passou a caminhar normalmente. A linguagem verbal surgiu aos 3 anos;
atualmente, ele ndo consegue transmitir recados nem relatar histdrias. Dorme e permanece sozinho
sem demonstrar medo, porém apresenta estereotipias motoras, como movimentos repetitivos das
maos. O controle esfincteriano foi alcancado aos 2 anos e 10 meses. Além disso, faz uso de 6leo de
canabidiol (CBD) desde novembro de 2021.

Durante o recreio, Joca permanece no patio, engajando-se na brincadeira de “pega-pega” com os
monitores, embora demonstre evitar o contato visual. Em sala de aula, senta-se na Ultima carteira,
proxima a parede, com o auxiliar de educacdo posicionado ao seu lado. Essa disposicao tem como
finalidade prevenir que ele se levante ou se desloque de forma desordenada pelo ambiente.

As atividades sdo, de modo consistente, entregues pela professora ao auxiliar, que as desenvolve
com Joca, sem que haja explicagdes ou instrucdes diretamente direcionadas ao aluno. O auxiliar o
convida a realizar as tarefas, porém, na maior parte das vezes, Joca recusa. Nessas situacoes, o
auxiliar costuma responder em seu lugar.

O principal foco de interesse de Joca sao as telenovelas exibidas pela Rede Globo. De acordo com a
coordenacao, ele acompanha e realiza as leituras no mesmo ritmo da turma, nao apresentando
dificuldades de aprendizagem nem necessitando de adaptacao curricular. Comportamentos
agressivos — como autoagressao, agressao ao auxiliar ou a objetos — manifestam-se apenas em
situacOes de contrariedade.

Joca iniciou sua escolaridade aos 3 anos, sem demonstrar resisténcia em permanecer na escola. Ele
€ acompanhado por um auxiliar de turma do sexo masculino durante todo o periodo matutino. Nos
deslocamentos, é conduzido pela mao do auxiliar como medida de controle, com o objetivo de evitar
que corra em direcao ao patio.

5.1 Secao de producao de experimentos do Joca
Classe

Com o proposito de avaliar esse processo cognitivo, foram propostas a Joca trés tarefas analogas,
organizadas de modo a preservar a estrutura composta por atividade em papel e lapis, uso de material
manipulavel e agdo corporal. Na primeira tarefa, realizada com papel e lapis, foram apresentadas
diversas ilustracoes, e o participante foi instruido a marcar aquelas que corresponderiam a itens
comestiveis. O objetivo consistiu em verificar a capacidade de Joca de discriminar a classe dos objetos
comestiveis em relacdo aos nao comestiveis.

> Nome ficticio e alterado para preservar a identidade do participante.
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Durante a execucao da atividade em papel e lapis, o participante foi questionado sobre sua percepcao
de cada objeto e sobre a possibilidade de consumo. Joca demonstrou capacidade de classificar
corretamente todas as figuras como comestiveis ou ndo comestiveis; entretanto, apresentou
dificuldade em restringir as marcagdes, assinalando todos os elementos, ainda que evidenciasse
conhecimento da classificacao correta e compreensao da instrucao de marcar apenas os itens
comestiveis.

Observou-se um elevado grau de ansiedade no participante, manifestado pela urgéncia em riscar e
assinalar as figuras. Apesar da clareza conceitual e da correta apreensdo da categoria, a execugao
da tarefa foi prejudicada, pois a agitacdo associada ao ato de marcar sobrepds-se ao cumprimento
da demanda e a compreensao previamente demonstrada. Constatou-se que, ao ter acesso ao lapis,
Joca apresentou uma necessidade compulsiva de utiliza-lo, o que impossibilitou a omissdo de
marcacoes e a interrupgao voluntaria de seu uso. Nota-se aqui, que mesmo dispondo de relativa ideia
de numero, este conhecimento torna-se atravessado pelos aspectos psicolégicos e neuroldgicos que
envolvem o TEA.

Na tarefa subsequente, que empregou material manipulavel — especificamente um buqué de flores
—, observou-se uma perceptivel desconexao do participante em relacdo a atividade proposta. Em
contraste com a tarefa anterior, realizada em papel e lapis, na qual Joca demonstrou capacidade de
permanecer sentado a mesa sem se levantar, nesta etapa ele apresentou dificuldades para manter a
estabilidade postural e fixar o olhar no bugué. Embora tenha sido capaz de identificar as cores das
flores, o participante nao conseguiu estabelecer qualquer relagdo quantitativa entre elas. Seu
comportamento evidenciou um aumento na agitacdo e uma diminuigao na concentracdo necessaria
para a resolucao da tarefa.

A terceira atividade, que envolveu o uso do corpo para a categorizacdo de vestuarios de
inverno e verao, demonstrou que Joca foi capaz de identificar corretamente as pegas de roupa mais
adequadas ao clima frio. Embora a identificacdo tenha sido correta, observou-se a persisténcia da
tendéncia de esgotar a atividade, manifestada pela necessidade de incluir todas as pegas
apresentadas.

O conjunto de itens foi disposto sobre uma mesa, e Joca iniciou a selecao pelas pegas mais
apropriadas para o frio, conforme a instrucao recebida. Contudo, ndo conseguiu interromper a acao
diante de pecas inadequadas para o inverno (como maio ou bermuda), em razao da compulsao de
manipular e utilizar todos os elementos disponiveis. Um item em particular — uma regata preta com
brilhos — capturou a atencdo do participante e desencadeou a evocacao de uma memodria relacionada
a um grupo de danca. Esse episodio tornou-se central para suas agoes, configurando o momento de
maior engajamento durante a atividade. O participante permaneceu vestido com a referida regata
até o término do encontro.

Em sintese, é possivel notar que explorar a ideia de classe com um estudante com TEA é um desafio.
As atividades comumente usadas ndo sdo desenvolvidas de modo regular devido as caracteristicas
autisticas da crianca. Desse modo, € importante uma avaliagao ainda mais pormenorizada e refinada
do que as capacidades cognitiva ligadas a ideia de nimero, que se encontra alteradas ou mascaradas
pela caracterologia do transtorno.
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Ordem

Adicionalmente, na atividade envolvendo papel e lapis, Joca ndo demonstrou capacidade de identificar
a ordenacao crescente ou decrescente do tamanho dos objetos representados. Em vez disso, limitou-
se a reproduzir os desenhos na mesma sequéncia em que estavam dispostos na folha. Ressalta-se
que, nessa modalidade (papel e lapis), o participante nao apresentou dificuldades para permanecer
sentado a mesa e engajar-se no uso dos materiais, comportamento que contrasta com a maior
agitacdo observada nas atividades que demandaram o uso de material manipulavel e acdes corporais.

No emprego do material manipulavel, o participante pode interagir e manipular os objetos fornecidos;
contudo, ndo foi capaz de ordena-los, mesmo apods a repeticao da instrugao. Observou-se que o uso
desse material intensificou a agitacdo de Joca, resultando em uma desconexao em relacdo a execucao
da tarefa.

A terceira tarefa, envolvendo o uso do corpo para a ordenacao de movimentos, consistiu em solicitar
que Joca escutasse a canc¢ao infantil “Cabega, ombro, joelho e pé” e, posteriormente, executasse os
movimentos seguindo a mesma sequéncia. Embora a crianca tenha sido capaz de selecionar as pecas
de roupa adequadas para o comando, ndo demonstrou capacidade de restringir-se apenas a elas.
Tornou-se necessario utilizar todos os elementos disponiveis, revelando a tendéncia de esgotar a
atividade. Sob a orientagao da cancao, o participante conseguiu, entretanto, realizar corretamente a
sequéncia de sinalizagbes (cabeca, ombro, joelho e pé).

Conservagao

Na tarefa de papel e lapis destinada a avaliacdo da nocao de quantidade discreta, o desempenho de
Joca mostrou-se compativel com o de criangas que ainda ndo consolidaram essa nogao. O participante
assinalou a segunda fileira como a que continha a maior quantidade de lapis, evidenciando confusao
entre a medida espacial (extensao da fileira) e a quantidade discreta de itens.

No que se refere ao uso de material manipulavel (conservacao de massa), Joca afirmou que a bolinha
possuia maior massa do que a “cobra” (forma alongada), mesmo apds a transformacao das formas
ter ocorrido em sua presenca. Esse resultado é considerado esperado em criangas que ainda nao
adquiriram a nogao de conservagao de massa.

Por fim, na atividade envolvendo o uso do corpo, que demandava a repeticao dos movimentos
executados pela pesquisadora, Joca obteve éxito total, cumprindo a tarefa de forma adequada e
mantendo-se engajado durante toda a sua execugao.

NogOes de conservacao envolvem o emprego da operacao mental de reversibilidade. Neste caso, o
participante do estudo parece nao dominar esta operacao. Assim, pode-se dizer que a nocao de
numero de Joca é ainda parcial e o processo de Alfabetizacao Matematica ainda esta em construcao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Joca demonstrou maior engajamento nas tarefas que envolvem papel e lapis e maior agitacdo
naquelas que requerem o uso de materiais manipulaveis ou do corpo. Contudo, observa-se que,
nessas modalidades, o participante pode desenvolver um estado de hiperfoco direcionado a um objeto
especifico ou a uma acao corporal, resultando em desconexdao com o restante da tarefa, nas
publicagdes de Hans Asperger em 1944 nos expde algumas semelhangas que sao limitagOes sociais
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e interesses obsessivos e contrastando com seu desenvolvimento de linguagem sendo comum
estereotipias.

A variedade de estimulos presentes no ambiente e na atividade constitui um fator dificultador, uma
vez que o participante manifesta a necessidade de processar e utilizar todos os elementos e
informac0es disponiveis. Essa necessidade se expressa na compulsdo por utilizar integralmente os
materiais, bem como todos os componentes das tarefas que envolvem o corpo. Infere-se que Joca
compreende cada peca ou elemento como dotado de uma funcao que deve ser necessariamente
executada.

Um dos principais desafios para a interacdao de Joaquim com as tarefas propostas reside na
capacidade de manter a conexao com a demanda. O participante apresenta elevado nivel de distragao
e baixa capacidade de concentracao. Observa-se que ha tentativas de focalizacdo da atencdo, porém
estas se sustentam por periodos muito breves e sao rapidamente interrompidas por estimulos que se
interpenetram na tarefa em execucao.

Consequentemente, o participante impde a si mesmo a obrigagao de dar conta de todos os elementos
presentes na situacdo, o que compromete o desempenho em tarefas que envolvem grande nimero
e diversidade de estimulos. Essa necessidade de esgotamento entra em conflito com a separagao de
classes necessaria ao processo de construcdao do conceito de nimero na crianca. SituagOes citadas
que Kanner (1943, p. 22) nos diz ser as principais caracteristicas do autismo incluiam incapacidade
de se relacionar com pessoas, falha no uso da linguagem, resisténcia a mudanca, boas capacidades
cognitivas-intelectuais, rigida adesao a rotina.

Nas tarefas que envolvem nocdo de classe o participante do estudo demonstra relativo dominio,
entretanto, tem sua eficiéncia reduzida devido as caracteristicas autisticas. A nogao de ordem é pouco
expressiva, pois os modos de agir sobre a tarefa pareceram pouco atrativos, com excegao da atividade
que envolve roupas. Na nocao de conservagao, Joca nao € capaz de expressar maior compreensao.
Em sintese, no que se refere a ideia de nimero e ao processo de alfabetizagao matematica, embora
seja possivel inferir que Joca possua alguma nocao de classe, ordem e conservacao, a manifestacao
dessa compreensao é dificultada pela distracdo, pela agitacdo motora e pela necessidade de esgotar
todos os elementos envolvidos na situacdo. Estas caracteristicas permitem recomendar que
professoras tenham muita atencdo na construcao de tarefas para criancas com Transtorno do
Espectro Autista, evitando elementos desnecessarios que possam causar distracdo e prejudicar o
foco. Além disso, é importante que dentro dos inimeros comportamentos, esteredtipos e
caracterologia autistica possa-se perceber os momentos de expressao do raciocinio e de execucao da
tarefa proposta.
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