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RESUMEN

La Pedagogia desde las raices supera paradigmas coloniales y fragmentados que prevalecen en los sistemas
educativos. Incorpora la identidad, la memoria y la diversidad cultural como elementos centrales para una
transformacion emancipadora y compleja de la praxis educativa, al responder a las necesidades de
reconocimiento, interculturalidad y justicia epistemoldgica. Con enfoque cualitativo para el analisis critico, se
produce un didlogo transepistémico de la relacion pedagogia-decolonialidad-complejidad, con asiento en la
Pedagogia desde las raices. Rutas para el didlogo transepistémico: la actitud decolonial como estrategia
compleja y transparadigmatica en educacion; la construccion de transepistemologias complejas; la
incorporacion del sentipensar, subjetividad y espiritualidad; la utilizacion de transmétodos decoloniales
planetarios-complejos y el rompimiento del pensamiento colonial y modernista. El proceso decolonial educativo
aboga por el reposicionamiento de los contenidos y métodos pedagdgicos e investigativos para fomentar un
aprendizaje ético, politico, relacional que desafia la hegemonia del conocimiento occidental moderno.

Palabras-clave: Complejidad; Decolonialidad; Pedagogia; Pedagogia desde /as raices, Dialogo
transepistémico.

ABSTRACT

Pedagogy from the Roots overcomes the colonial and fragmented paradigms prevalent in educational systems.
It incorporates identity, memory, and cultural diversity as central elements for an emancipatory and complex
transformation of educational praxis, responding to the needs for recognition, interculturality, and
epistemological justice. With a qualitative approach to critical analysis, a transepistemic dialogue is produced
on the relationship between pedagogy, decoloniality, and complexity, based on Pedagogy from the Roots.
Routes for transepistemic dialogue include: the decolonial attitude as a complex and transparadigmatic strategy
in education; the construction of complex transepistemologies; the incorporation of feeling-thinking,
subjectivity, and spirituality; the use of complex planetary decolonial transmethods; and the dismantling of
colonial and modernist thought. The educational decolonial process advocates the repositioning of pedagogical
and research content and methods to foster ethical, political, and relational learning that challenges the
hegemony of modern Western knowledge.

Keywords: Complexity; Decoloniality; Pedagogy; Pedagogy from the Roots; Transepistemic Dialogue.
RESUMO

A Pedagogia das Raizes supera os paradigmas coloniais e fragmentados predominantes nos sistemas
educacionais. Incorpora identidade, memdria e diversidade cultural como elementos centrais para uma
transformagcdo emancipatoria e complexa da praxis educacional, respondendo as necessidades de
reconhecimento, interculturalidade e justica epistemoldgica. Com uma abordagem qualitativa de andlise critica,
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produz-se um didlogo transepistémico sobre a relacdo entre pedagogia, decolonialidade e complexidade, a
partir da Pedagogia das Raizes. Os caminhos para o didlogo transepistémico incluem: a atitude decolonial como
estratégia complexa e transparadigmatica na educacdo; a construcdo de transepistemologias complexas; a
incorporacdo do sentir-pensar, da subjetividade e da espiritualidade; o uso de transmétodos decoloniais
planetarios complexos; e o desmantelamento do pensamento colonial e modernista. O processo educacional
decolonial defende o reposicionamento de contetidos e métodos pedagogicos e de pesquisa para fomentar uma
aprendizagem ética, politica e relacional que desafie a hegemonia do conhecimento ocidental moderno.

Palabras clave: Complexidade; Decolonialidade; Pedagogia,; Pedagogia de Base; Didlogo Transepistémico.

1. EL DIALOGO TRANSEPISTEMICO DE LA RELACION PEDAGOGIA-DECOLONIALIDAD-
COMPLEJIDAD. APUNTES PARA UNA CONSTRUCCION NECESARIA

Pensar en el didlogo transepistémico de la relacion pedagogia-decolonialidad-complejidad en el
entramado de conocimientos plurales contemporaneos sobre la educacién, es desdibujar rutas
ontoldgicas, epistemoldgicas, metodoldgicas, axioldgicas y teleoldgicas establecidas, es emprender
nuevos senderos sin equidistancia, sin limites establecidos, para encontrar causes del sentir, pensar
y actuar cada vez mas cercanos al ser humano. Se trata de redescubrir, desdibujar y reconstruir
desde nuevos angulos, interconectados y sustentados en una concepcidén del mundo integradora,
asimiladora de lo real y diverso, de lo olvidado y sesgado. En esencia, de lo genuino.

En la busqueda de posibles antecedentes investigativos sobre la relacién pedagogia-decolonialidad-
complejidad, desde la perspectiva de la Pedagogia desde las raices (Pestana, 2025), base para la
determinacion del objeto de investigacion del presente articulo, se revela el fundamento
multidisciplinario en diversas corrientes y estudios que articulan pensamiento critico, decolonialidad,
complejidad y pedagogia liberadora. Esta perspectiva hacia lo transdisciplinar como punto de partida,
evoca la construccidn de una ruta emergente, cuyo sentido y alcance rebaza lo conocido.

Uno de los referentes fundamentales para el estudio de la categoria transepistemes, ideal al que se
debe arribar en el desarrollo del didlogo transepistémico en futuras investigaciones, lo constituye el
pensar y hacer del filésofo, académico, historiador y tedlogo argentino Enrique Dussel (2004). Al
proponer el prefijo trans expone un ir mas alla de los epistemes coloniales y modernistas, recaba en
esencias y rebasa la modernidad. Este sentir, conecta con el pensar conocimientos excluidos, negados
o0 ignorados por la epistemologia hegemdnica dominante tradicional y lo que es mas transcendente,
vincula la idea de transepistemes al proyecto decolonial planetario.

Para Enrique Dussel,

Ese mas alla (trans) indica el punto de arranque desde la exterioridad de la
modernidad, desde lo que la modernidad excluyo, nego, ignord como insignificante,
sinsentido, barbaro, no cultural, alteridad opaca por desconocida; evaluada como
salvaje, incivilizada, subdesarrollada, inferior, mero despotismo oriental, modo de
produccion asiatico, etc. Diversos nombres puestos a lo no humano, a lo
irrecuperable, a lo sin historia, a lo que se extinguira ante el avance arrollador de la
“civilizacion” occidental que se globaliza (Dussel, 2004, p. 222).

En este andlisis, un espacio lo tiene, por derecho propio, el filésofo, socidlogo y antropdlogo francés
Edgar Morin (1999, 1981) quien aporta la nocidon de pensamiento complejo. Su mérito en la historia
del pensamiento universal radica en integrar multiples dimensiones del conocimiento, al proponer
una visién no reduccionista y transdisciplinaria que impacta directamente la educacién. Desde su
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representacion, desarrolla un enfoque cuya base tedrica permite comprender la triada
transepistemes-decolonialidad-complejidad.

En la obra y pensamiento de Paulo Freire (1970, 2024), en particular, se encuentra el caudal de la
pedagogia liberada y la critica al conocimiento colonial, con la promocién de una educacién
emancipadora que apunta a la auto-transformacion, liberacion y principios también asumidos en la
perspectiva decolonial compleja, donde se irradian las esencias del objeto que se investiga, con un
sentir inacabado. De modo que el pensamiento latinoamericano lo sostiene y enriquece de forma
creativa y renovadora al compas del siglo XXI.

En consecuencia, las indagaciones recientes de la filésofa y académica venezolana Milagros Elena
Rodriguez (2024a) (2024b) (2024c) (2024d) (2024e) (2024f) (2025), socializan conceptos
renovadores integrados, sin perder de vista aportes anteriores, que al alinearse se retoman en el
analisis de la triada transepistemes-decolonialidad-complejidad en la educacion. Sus contribuciones
presentan herramientas innovadoras como los transmétodos: métodos que van mas alla de las
practicas empiricas reduccionistas y fragmentadas, al proponer una investigacion educativa desde la
complejidad, la decolonialidad y lo transdisciplinar.

De ahi que la Pedagogia desde las raices (Pestana, 2025) surge en este contexto como una practica
de docencia e investigacién educativa que rescata saberes ancestrales, integra la subjetividad
(sentipensar) y respeta las dimensiones éticas, sociales y culturales del ser humano integral, en
consonancia con estos antecedentes tedricos y practicos. Porque

La Pedagogia desde las raices como pedagogia emergente fundamenta la
investigacion histdrico-educativa a través de un enfoque integral que combina la
perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, las pedagogias decoloniales, la educacion
comunitaria y los estudios locales. Esta aproximacion reconoce el caracter
sociogenético de la actividad cognitiva, valora los saberes locales y populares, y
promueve la construccion colectiva del conocimiento a través de procesos de
investigacion participativa y comunitaria (p.139).

En esencia, al adentrarnos en la encrucijada del didlogo transepistémico de la relacidon pedagogia-
decolonialidad-complejidad en una perspectiva de la Pedagogia desde las raices, desde la filosofia de
la transmodernidad y decolonialidad (Dussel, 1994, 2004), el pensamiento complejo (Morin, 1981,
1995, 1999, 2002, 2006, 2011), la pedagogia liberadora (Freire, 1970, 2024) y las investigaciones
deconstruccionistas y transdisciplinarias contemporaneas que articulan esta triada para la educacion
actual (Rodriguez, 2021) (2024a) (2024b) (2024c) (2024d) (2024e)), es posible reconocer que:

e Los transepistemes implican ir mds alld de los paradigmas epistemoldgicos convencionales
para integrar complejidad y decolonialidad en la educacion.

e Promueven una educacion transdisciplinaria, liberadora, éticamente comprometida y sensible
a las condiciones y saberes decoloniales.

 La perspectiva de la Pedagogia desde las raices aborda la educacion desde la docencia y la
investigacién como un proceso complejo, arraigado en la cultura, la subjetividad y la historia,
que busca la liberacion y el respeto profundo a la diferencia y la diversidad.

La Pedagogia desde las raices enfatiza la ruptura de las estructuras coloniales en la educacion, en la
manera de investigarla, en las vias de socializacion de lo olvidado al proponer un cambio profundo
que reconoce la complejidad de la vida de las personalidades representativas que se investigan, asi
como los movimientos formativos e instituciones educacionales, culturales, etc. De modo que aboga
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por la necesidad de una educacién que convoque saberes soterrados y transmétodos decoloniales
complejos para mostrar esencias olvidadas que no se incluyen en la historia de la educacion
contemporanea.

Esta pedagogia fomenta el sentipensar, el equilibrio entre teoria y practica, y la formacién de un ser
humano ético, social y culturalmente situado, con respeto a su diversidad, promueve los procesos
educativos y formativos liberadores y autotransformadores con un sustento histérico. De modo que
su implementacién en los estudios de posgrado, especificamente en la formacién doctoral. El presente
articulo tiene como objetivo estimular el didlogo transepistémico de la relacién pedagogia-
decolonialidad-complejidad, con asiento en la Pedagogia desde las raices.

2. METODOLOGIA. EL CAMINO HACIA EL DIALOGO TRANSEPISTEMICO: RELACION
PEDAGOGIA-DECOLONIALIDAD-COMPLEJIDAD, CON ASIENTO EN LA PEDAGOGIA
DESDE LAS RAICES

El articulo de investigacion responde al enfoque cualitativo para el analisis critico devenido en un
nuevo objeto de investigacion que se determina: el didlogo transepistémico de la relacién pedagogia-
decolonialidad-complejidad, con asiento en la Pedagogia desde las raices. En el desarrollo de esta
linea de pensamiento fue necesario explorar posibles antecedentes investigativos como parte de un
Estado del arte periférico o mas general sobre la relacidon planteada, que se fortalece y desarrolla.

En el desarrollo del texto se precisa la concepcidn tedrico-metodoldgica que guia el sentido y alcance
del analisis:

1. El didlogo transepistémico de la relacion pedagogia-decolonialidad-complejidad. Apuntes para una
construccion necesaria el inicio del recorrido. En este apartado se declaran las rutas
transepistémicas desde el punto de vista metodoldgico para emprender posibles ascensos
epistémicos.

2. Metodologia. EI camino hacia el didlogo transepistémico: relacién pedagogia-decolonialidad-
complejidad, con asiento en la Pedagogia desde las raices. Se presenta la guia del resultado del
estudio.

3. El inicio del recorrido transepistémico. Una mirada al interior de la relacién pedagogia-
decolonialidad-complejidad estimula posibles rutas transepistémicas que signan la relacion
pedagogia-decolonialidad-complejidad que se inscriben en un Estado del arte que busca superar
y transgredir los paradigmas colonialistas y reduccionistas de la educacion tradicional.

4. Reconstruccion de la relacidn pedagogia-decolonialidad-complejidad. Un entramado hacia lo trans
en ebullicion. Este segmento precisa un acercamiento al Estado del arte en el que se muestren y
articulen principios fundamentales de las transmetodologias decoloniales planetarias complejas,
los transmétodos decoloniales planetarios complejos y los puentes decolonizadores para un
didlogo transepistémico.

5. Conclusiones propositivas inconclusas. El didlogo transepistémico de la relacién pedagogia-
decolonialidad-complejidad desde la perspectiva de la pedagogia desde las raices, es solo el
comienzo del recorrido, pues se precisan las areas deficitarias en el analisis debido a su naturaleza.
En este sentido, seria de gran utilidad para la investigacién explorar otras perspectivas del
enfoque cualitativo, profundizar en nuevos aspectos para el desarrollo del enfoque
transepistémico desde otras disciplinas o transmetodologias.



Esta ruta critica requirié la consulta de una amplia bibliografia que combina textos clasicos con fuentes
alojadas en bases de datos académicas como Scopus, SciELO, Redalyc, Dialnet, etc. Se siguieron
algunos criterios de inclusion que permitieron priorizar: articulos con revision por pares centrados en
aspectos propios del objeto de investigacidon como transepistemes, transmétodos, decolonialidad,
pedagogia, complejidad, etc. Fueron analizadas 26 publicaciones en espaiol y portugués
fundamentalmente, con apego a la sistematizacion tedrico—metodoldgica (Viltre, 2025).

3. EL INICIO DEL RECORRIDO TRANSEPISTEMICO. UNA MIRADA AL INTERIOR DE LA
RELACION PEDAGOGIA-DECOLONIALIDAD-COMPLEJIDAD

Las posibles rutas transepistémicas que signan la relacidon entre pedagogia-decolonialidad-
complejidad se inscriben en un Estado del arte que busca superar y transgredir los paradigmas
colonialistas y reduccionistas de la educaciéon tradicional, para proponer una praxis educativa
liberadora y compleja. Estas rutas, apunta a:

e La actitud decolonial como estrategia compleja y transparadigmatica en educacién, que rompe
con la educacion colonial en todos sus sentidos (curriculo, pedagogia, epistemologia),
promoviendo la auto-transformacion y liberacion del educando seguin una perspectiva freiriana
liberadora.

e La construccion de transepistemologias complejas que incorporan y respetan la pluralidad de
saberes y conocimientos, incluidos los ancestrales, legos y del Sur global, para generar
concordancia saberes-conocimientos y superar el pensamiento abismal entre disciplinas.

» Laincorporacion del sentipensar, subjetividad y espiritualidad cuando involucra mente, cuerpo,
alma y espiritu en el proceso educativo, busca una educacidn que atienda la complejidad del
ser humano en sus multiples dimensiones y una ética compleja decolonial y antropoética.

e La utilizacion de transmétodos decoloniales planetarios-complejos que desestabilizan
categorias fijas y dogmaticas en la investigacion educativa y permiten la indagacion reflexiva,
critica y transformadora, con un enfoque ecosdfico y transcultural, sitla a la educacién en la
complejidad de la vida planetaria.

e El rompimiento del pensamiento colonial y modernista para avanzar hacia una educacién
compleja, relacional y liberadora que responde a las urgencias planetarias, puede responder
a la crisis educativa contemporanea.

Las rutas transepistémicas que se someten a consideracion implican una ensefianza y aprendizaje,
asi como una investigacion inacabados. Se circunscriben en un entramado complejo, decolonial y
transdisciplinar, que desmantela jerarquias epistémicas y construye saberes integrados en didlogo
con la diversidad cultural y cognitiva humana. Asi, la relacion entre pedagogia-decolonialidad-
complejidad se fundamenta en una educacion transformadora y emancipadora que dialoga con los
contextos y demandas del Sur global y la complejidad de la vida humana y planetaria (Rodriguez,
2021) (2024a) (2024b) (2024c) (2024d) (2024e). De igual forma, esta perspectiva sostiene una
investigacion multifactorial, multicausal que se entreteje con el amplio diapasén de pedagogia
emergente.

De modo que es posible considerar la relacion transepistémica pedagogia-decolonialidad-complejidad
dentro del entramado de los modelos de investigacion historico-educativa contemporaneos porque
los modelos actuales en la investigacion histdrico-educativa se han transformado para superar los
enfoques tradicionales que fragmentaban el conocimiento, al incorporar perspectivas mas integrales
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y criticas que dialogan con la complejidad plural de la realidad educativa. Esto implica reconocer la
necesidad de rebasar enfoques epistemoldgicos que no solo den cuenta de los hechos histéricos, sino
que también consideren la dimensidn politica, social, cultural y ética de la educacion, lo que conecta
con la mirada decolonial.

4. RECONSTRUCCION LA RELACION PEDAGOGIA-DECOLONIALIDAD-COMPLEJIDAD. UN
ENTRAMADO HACIA LO 7TRANS EN EBULLICION

En el entramado transdisciplinar que potencia la relacién pedagogia-decolonialidad-complejidad es
preciso dibujar un Estado del arte en el que se precisen y articulen principios fundamentales de las
transmetodologias decoloniales planetarias complejas, los transmétodos decoloniales planetarios
complejos y los puentes decolonizadores para un didlogo transepistémico. Esta ldgica, solo actla
como una posible ruta critica de interés metodoldgico, para no perder el rumbo en el diverso y cadtico
concierto cognitivo.

Los principios fundamentales de las transmetodologias decoloniales planetarias complejas se centran
en superar las limitaciones de los métodos tradicionales coloniales y propiciar una aproximacion a la
investigacion y educacion que sea plural, dinamica, compleja y liberadora. Porque como aporta
Rodriguez (2024b)

La esencia subversiva de las transmetodologias decoloniales planetarias complejas
radica en romper estructuras rigidas y clausuras epistemoldgicas, apostando por una
rizomaticidad plural, ecosofia, autoreflexividad critica y compromiso ético, que permita
dialogar e integrar saberes diversos en procesos emancipadores y transformadores.
(p. 9-10).

Esta misma autora, resultado de un proceso indagatorio permanente, en su obra Transmétodos
decoloniales planetario-complejos como formalidad en la educacion universitaria: entre libertades y
compromisos determina los principios:

» Des-ligamiento constante. Las transmetodologias implican un desapego continuo de
categorias, métodos y estructuras fijas heredadas del colonialismo y la modernidad,
para promover la innovacion y la emergencia de nuevos enfoques flexibles y creativos
que dialogan con la complejidad de la realidad.

* Rizomaticidad y multiplicidad. Se basan en una estructura rizomatica no jerarquica
como modelo de conocimiento, que permite conexiones multiples, heterogéneas y no
lineales entre saberes, experiencias y practicas. Este enfoque facilita la integracion
transdisciplinaria y la diversidad epistémica

e Ecosofia y diatopia. Incorporan una perspectiva ecosofica que reconoce la
interdependencia de todos los seres y sistemas, y una diatopia que busca situar el
conocimiento y la accion en contextos especificos, con respeto a la diversidad cultural
y natural.

o Autoreflexividad critica y compromiso ético. La investigacion bajo estas
metodologias exige una autoreflexividad profunda del investigador, entendiendo su
posicion, poder y rol en la produccion de conocimiento, promoviendo un compromiso
ético con la transformacién social y la justicia epistémica.

* Pluralidad y didlogo epistémico. Fomentan el didlogo entre multiples epistemologias,
incluyendo saberes subalternos, indigenas, afrodescendientes vy cientificos
occidentales, buscando construir un conocimiento plural y complejo que desafie y
supere la hegemonia colonial del saber (Rodriguez, 2024c, p. 9-10).



Las transmetodologias apuntan a resultados practicos que promuevan la liberacion, la justicia social
y la reconstruccidn de sujetos, comunidades y conocimientos desde una mirada planetaria, compleja
y decolonial.

En una misma unidad de pensamiento, se reconoce que los transmétodos decoloniales planetarios
complejos constituyen un enfoque metodoldgico innovador y transdisciplinario. Surgen en el contexto
de la decolonialidad, para desarticular las estructuras de colonialidad del poder y el saber desde una
perspectiva compleja, ecosofica y plural. En esencia

Los transmétodos decoloniales planetario-complejos

son creacion inédita que aceptan y promueven la complejidad del ser humano:
naturaleza-cuerpo-mente-alma-espiritu-Dios, orientando una educacion decolonial
profundamente inclusiva que permite el empoderamiento de las cosmovisiones
marginalizadas y un hacer investigativo ubicado en multiples dimensiones de la
realidad. (Rodriguez, 2022, p. 230)

De igual forma, este tipo de transmétodos reconoce la complejidad ontoldgica del ser humano —
naturaleza, cuerpo, mente, alma, espiritu y cosmovisién— al proponer “una metodologia que integra
una diversidad de saberes y formas de conocimiento a partir de un entramado rizomatico que desafia
las estructuras jerarquicas y lineales del conocimiento occidental tradicional” (Rodriguez, 2022, p.
230).

Su condicion de creaciones inéditas que aceptan y promueven la complejidad integral del ser humano
y la realidad, permite entender la educacién y la investigacion como procesos ecosoficos,
transdisciplinarios y decoloniales. La deconstruccion rizomatica que proponen, visto el conocimiento
como un entramado complejo, no lineal ni jerarquico, se reconoce la pluralidad y la transmodernidad.
Estan orientados a la decolonialidad del ser, el hacer y el saber, donde estos aspectos estan
intimamente interrelacionados y deben ser abordados simultaneamente.

De modo de los transmétodos promueven una educacion y una investigacion situada en una
perspectiva planetaria, que incluye los conocimientos, cosmovisiones y saberes de las comunidades
histéricamente marginadas, con énfasis en la inclusividad y la emancipacion epistémica. Ademas,
funcionan como espacios para un conversar alternativo y libre entre iguales, sin prejuicios ni
precondiciones y fomentan la autoreflexion critica y la transformacion social y epistemoldgica.

¢Coémo encontrar los vasos comunicantes entre los principios y transmétodos presentados? ¢Cémo
desarrollar una praxis educativa que los incluya y compruebe su efectividad? Para ello se proponen
los puentes decolonizadores en didlogo epistémico para una educacién en valores patrimoniales
sustentada en la Pedagogia desde las raices. Estos permiten reconectar el centro educativo—cultural
con los saberes ancestrales, formas de vida, tradiciones y la memoria identitaria de los territorios y
desafiar los obstaculos impuestos por la colonialidad del saber y el modelo educativo occidental. En
el presente didlogo, derivado de la relacion principios-transmétodos decoloniales planetarios
complejos, la autora del articulo da a conocer las siguientes tesis de analisis con sus respectivos
fundamentos:

En primer lugar, la necesidad de la descolonizacion y el didlogo transepistémico, porque descolonizar
la educacién implica abrir puentes que permitan entrar a las aulas conocimientos y saberes
subalternos, heredados y recreados en los territorios a lo largo de siglos de resistencia y creatividad.
El didlogo epistémico es la clave para la convergencia de saberes oficiales y aquellos marginados por
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la matriz colonial, lo que permite la construccion de curriculos flexibles y cercanos a la vida, que sean
pertinentes regional o localmente, y que fomenten la identidad y sentido de pertenencia (Solano-
Alpizar, 2015); Medina-Melgarejo et al., 2022).

En segundo lugar, la simbiosis epistémica y potencialmente risomatica entre la educacion patrimonial
y la Pedagogia desde las raices, porque la educacién patrimonial es

Un proceso sistematico, interdisciplinario y contextualizado, dirigido al conocimiento,
proteccion y uso sostenible de los bienes culturales y naturales de una comunidad.
Supone articular en la escuela las tradiciones, lenguaje, religiosidad, formas de vida,
valores y la herencia patrimonial local, promoviendo la defensa de la identidad y el
desarrollo sostenible (Turifio Hernandez, 2023, p.1-3).

En estrecha relacion con la educacién patrimonial, la Pedagogia desde las raices, por su parte,
reivindica la memoria local y los conocimientos patrimoniales como fuente vital de aprendizaje, a
través de la integracion de talleres, practicas artisticas y proyectos transdisciplinares que vinculan
escuela y comunidad desde la investigacidon. Esta perspectiva busca transformar el significado del
aprendizaje y el curriculo, al incorporar contenidos relacionados con el territorio y la identidad, para
fortalecer el sentido de pertenencia y compromiso con la proteccion del legado histdrico y natural.

En tercer lugar, es justo reconocer que las estrategias y puentes decolonizadores favorecen:

e El didlogo transepistémico de saberes. Esto posibilita abrir espacios horizontales en los que
saberes originarios, populares y occidentales dialogan, reconstruyen y enriquecen el proceso
educativo.

 La interdisciplinariedad y contextualizacion. El curriculo se nutre con aportes de la historia
local, oralidad comunitaria, expresiones artisticas, tradiciones, cosmovisiones y practicas
vivenciales propias del territorio.

e La participacion comunitaria y familiar. Los padres, madres y miembros de la comunidad
colaboran en la definicion y reconfiguracion del curriculo escolar, para aportar sus saberes y
practicas y desarrollar proyectos de educacién patrimonial.

e Los proyectos y metodologias participativas. Los talleres de apreciacién-creacion, salidas de
campo, trabajo colectivo y artesanal vinculan el aprendizaje formal con el patrimonio tangible
e intangible del entorno inmediato.

e El desarrollo de valores educativos patrimoniales. “La formacion en valores como respeto,
solidaridad, responsabilidad, sentido de pertenencia y cuidado, se vincula activamente a la
vivencia y proteccion del patrimonio local y nacional” (Turifio Hernandez, 2023, p.8)

De modo que, al coincidir con el criterio de Medina-Melgarejo et al., (2022), esta praxis indagatoria,
considera el impacto de los puentes decolonizadores, pues estos permiten la emergencia de una
“pedagogia insumisa”, geo/pedagogias y metodologias desde las entranas comunitarias, no
extractivistas ni colonizadoras, que construyen conocimientos alternativos y proyectan nuevas formas
de vida y educacion en clave patrimonial e identitaria.

Todo ello es posible, criterio que se comparte con Turifio Hernandez (2023), porque la educacion
patrimonial desde las raices contribuye a la proteccidon sostenible de bienes naturales y culturales,
consolida valores sociales y comunitarios, y fortalece las bases de una ciudadania critica y
responsable, comprometida con el contexto y futuro propio.



En este sentido de la problematizacion, valdria la pena pensar de qué manera los puentes
decolonizadores fomentan la inclusidon de saberes subalternos en el curriculo. Resultan esclarecedores
los criterios de Walsh (2010, 2012); Ochoa (2019); Wences (2021); Zabala y Fundora (2022).

Al tener en cuenta que segun Walsh (2010),

La pedagogia decolonial e intercultural es aquella que no solo critica y resiste las
l6gicas coloniales, sino que también crea y afirma alternativas desde la pluriversalidad
y la relacionalidad de las personas, los pueblos y los territorios, legitimizando la
agencia y saberia de los colectivos histéricamente marginados (p.92).

Los puentes decolonizadores establecen un didlogo horizontal entre los saberes ancestrales,
populares y subalternos con los saberes académicos y cientificos, con respeto a la pluralidad y la
validez de todos. En efecto, esto dinamiza la ecologia de conocimientos, pues hace posible que los
contenidos curriculares resignifiquen la diversidad epistemoldgica y cultural.

Sin embargo, esto no es posible sin una reconfiguracion del rol docente y practicas pedagdgicas. En
este contexto, el maestro deja de ser un transmisor de conocimientos para convertirse en un
facilitador que promueve la participacion activa de los estudiantes y comunidades en la construccion
colectiva del conocimiento. Este acto privilegia las voces y experiencias histéricamente silenciadas o
marginadas (Walsh, 2009).

Desde el punto de vista metodoldgico, resulta esencial la transformacion critica del curriculo y los
métodos. La inclusion de saberes subalternos implica repensar los contenidos, metodologias y
materiales educativos para integrar perspectivas locales, interculturales y decoloniales. De esta
manera se supera la hegemonia eurocéntrica que excluye y subordinada otros conocimientos (Zabala
y Fundora, 2022).

Varios investigadores has aportado multiples y complejas miradas a este fendmeno, siempre desde
el sentir que visibiliza lo olvidado, con la participacion de los excluidos y la asimilacion de lo sui géneris
en el contexto global. Por ejemplo, se identifican:

El uso de metodologias participativas y contextuales. Estas se emplean en forma de estrategias en
proyectos comunitarios, historias orales, fotovoz, mapas vivos y otras metodologias inductivas
interculturales que reflejan e incorporan las formas de vida y conocimientos propios de los pueblos
originarios o comunidades marginalizadas.

El analisis interseccional para visibilizar opresiones y resistencias. El enfoque interseccional permite
entender cdmo diferentes formas de opresion (raza, género, clase, colonialidad) se entrelazan en el
sistema educativo y actlan contra los saberes subalternos, para ofrecer herramientas para su
visibilizacién y transformacion (Ochoa, 2019).

La creacion de experiencias de aprendizaje situadas en la realidad. A través del trabajo con
problematicas especificas y territorios concretos, se hace evidente la validez y vitalidad de los saberes
subalternos, lo que permite que los estudiantes no solo reconozcan, sino que se apropien y
contribuyan a su fortalecimiento (Wences, 2012).

En esencia, los puentes decolonizadores fomentan la inclusiéon de saberes subalternos en el curriculo
mediante el didlogo horizontal entre saberes, la transformacion critica del curriculo y las practicas, la
participacion comunitaria, asi como el analisis interseccional que visibiliza y desafia las opresiones,
para promover una educacion pluriétnica, intercultural y emancipada.
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De ahi que sea necesario dejar en claro que, aunque en la investigacion se asume el método
cualitativo, el reconocimiento de la transmetodologia no rifie el analisis que se realiza, aporta una
vision enriquecedora, rizomatica al fundamentar desde la transepistemia la actitud decolonial como
estrategia compleja y transparadigmatica en educacién. Para ello es necesario proponer una base
tedrica y metodoldgica que rompe con la educacidon colonial en todos sus ambitos (curriculo,
pedagogia, epistemologia), al promover auto-transformaciéon y liberacion del educando en una
perspectiva freiriana. Esto se sostiene en los siguientes puntos clave, concepciones que se comparten,
en esencia, con Rodriguez (2020, 2023a):

» La educacion decolonial planetaria compleja y su transparadigma buscan justicia epistémica,
para supera el epistemicidio mediante la inclusion transversal de todos los saberes sin
exclusién ni jerarquias, construyendo una nueva transepistemologia mas alla de la tradicional
epistemologia colonial y fragmentada.

e La hermenéutica rizomatica, comprensiva, ecosofica y diatopica como transmétodo que
permite una indagacién compleja, dialdgica y propositiva que reconoce la complejidad de
conocimientos y culturas, en funcién de una educacién liberadora, inclusiva y que promueveun
cambio profundo del pensamiento hacia la liberacién.

e La actitud decolonial funciona como una estrategia compleja porque exige sistemas,
circularidad, causalidad compleja, dialdgica, interacciones, y religacion de saberes,
conocimientos y sujetos, lo que promueve la transformacion integral y auténoma deleducando,
alineado con los principios de la educacién popular de Paulo Freire.

 La transepistemia enfatiza el desconocimiento de limites disciplinares rigidos que sostienen la
colonialidad; propone un trabajo transdisciplinar, rizomatico y ecoséfico que asume la
diversidad cultural, cognitiva y espiritual, integrando aspectos emocionales y éticos para
formar sujetos criticos, conscientes vy libres.

Al fundamentar la transepistemia desde la actitud decolonial como estrategia compleja y
transparadigmatica en educacion, significa construir una educacién que rompe con la colonialidad del
poder, saber y ser, y que es capaz de implicar al sujeto educativo en procesos de auto-transformacion
liberadora mediante metodologias complejas, inclusivas, dialdgicas y ecosoficas, favorecidas por una
perspectiva freiriana comprometida con la justicia y la libertad.

Para demostrar que la construccidon de transepistemologias complejas que incorporan y respetan la
pluralidad de saberes y conocimientos, incluidos los ancestrales, legos y del Sur global, genera una
concordancia entre saberes y conocimientos y supera el pensamiento abismal entre disciplinas, es
posible considerar algunos aspectos:

 La transepistemologia parte de la necesidad de superar el reduccionismo y la fragmentacion
impuesta por epistemologias coloniales, abriendo el espacio a una pluralidad de saberes que
incluyen los ancestrales y los saberes legos del Sur global. Esta apertura contribuye a la
construccion de conocimiento transdisciplinar y complejo, que enlaza diversas formas y niveles
de conocimiento sin jerarquias o exclusiones (Rodriguez, 2024a).

o Se enfatiza que la complejidad en transepistemologias implica la construccién de entramados
rizomaticos donde los saberes se conectan en redes no lineales, evitando el pensamiento
abismal que tiende a separar y jerarquizar las disciplinas (Rodriguez, 2024b).

Ademas, la hermenéutica comprensiva, ecosofica y diatopica como transmétodo permite que se
dialoguen no solo conocimientos cientificos sino también saberes espirituales, subjetivos y culturales,
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para lograr una concordancia y complementariedad entre diferentes formas de saber (Rodriguez,
2024c).

Se valida que la praxis educativa basada en transepistemologias complejas fomenta la liberacion del
educando y su participacion activa en la construccion de conocimiento, lo que promueve una
educacion que reconoce la complejidad del ser humano en todas sus dimensiones (Rodriguez, 2024d).

El analisis sobre la incorporacién del sentipensar, subjetividad y espiritualidad al involucrar mente,
cuerpo, alma y espiritu en el proceso educativo busca una educacién que atienda la complejidad del
ser humano y una ética compleja decolonial y antropoética se puede fundamentar en las siguientes
bases tedricas y evidencias conceptuales:

El sentir es un proceso epistemoldgico y pedagdgico que integra el pensar y el sentir como actos
complementarios y simultaneos, integrando dimensiones cognitivas, emocionales y espirituales en la
experiencia del aprendizaje. Segun De la Torre (2001), educar en el sentipensar implica fomentar un
conocimiento que surge de la fusion de la razon y la emocion, para fortalecer la integridad humana
al propiciar el didlogo permanente entre pensamiento, accidon y sentimiento, atendiendo asi la
complejidad multidimensional del ser humano.

La subjetividad, entendida desde la psicologia histdrico-cultural (Gonzalez Rey, 1999), es un sistema
complejo que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales y culturales, constituyéndose como
fundamento para una educacidon que reconoce al individuo en su totalidad, no fragmentada. La
educacion que incorpora vision esta fomenta procesos de autoconocimiento, reconocimiento mutuo
y desarrollo ético integral, atendiendo la complejidad de la vida humana en Mdltiples dimensiones.

La espiritualidad vinculada con la dimensidn del alma y el espiritu es fundamental para comprender
y atender el sentido profundo de la existencia humana en la educacion. Esta dimensién aporta una
ética compleja, decolonial y antropoética que reconoce la interdependencia y la diversidad cultural,
afirmando la dignidad humana mas alla del reduccionismo racionalista (Rodriguez, 2024f).

El enfoque de la complejidad educativa (Morin, 1999) sostiene que el aprendizaje nunca es un proceso
lineal o unidimensional, sino una red compleja de experiencias y saberes que involucran cuerpo,
mente, emociones y espiritu, por lo que debe concebirse un curriculo y una praxis educativa que
integren todas estas dimensiones para responder a las demandas actuales.

Asi, incorporan sentipensar, subjetividad y espiritualidad en la educacion es demostrar
conceptualmente que la formacidn integral atiende la complejidad del ser humano en sus dimensiones
fisica, cognitiva, emocional, espiritual y ética, promoviendo una ética emancipadora que respeta la
diversidad cultural y la dignidad plena del ser humano.

Lo expuesto hasta aqui permite reconocer que una educacion que incorpora mente, cuerpo, almay
espiritu desde el sentipensar responde a las exigencias de una educacién compleja, decolonial y
comprometida éticamente con la formaciéon humana total.

Los transmétodos decoloniales planetarios-complejos (Rodriguez, 2024b) aceptan y promueven la
complejidad del ser humano en su totalidad, al suscitar la autoflexividad del investigador, pasando
de la etnografia tradicional a una autoetnografia reflexiva, donde el sujeto investigador también se
ubica en el proceso y actia desde la complejidad y el compromiso ético. Ademas:
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e Sitlan a la educacién en la complejidad de la vida planetaria, incorporando un enfoque
ecosofico que integra lo social, ambiental y espiritual. Esto posibilita indagaciones que atienden
la interrelacion entre humanos y naturaleza, y requieren una actitud de cuidado y solidaridad
planetaria.

Al funcionar como herramientas epistémicas que se construyen en redes rizomaticas, estos
transmétodos permiten la transgresion de las fronteras disciplinarias y la inclusion de multiples
cosmovisiones, lo que contribuye a una educacion liberadora, plural, critica y transformadora.

La utilizacién de los transmétodos decoloniales planetarios-complejos abre caminos para una
indagacion educativa innovadora, critica y transformadora que rompe con el colonialismo epistémico,
asume la complejidad ecosodfica y transcultural de la vida planetaria, y produce conocimientos mas
integrados, éticos y significativos.

El rompimiento del pensamiento colonial y modernista, consideracion que se identifica en mayor
medida en los criterios de Pérez (2015) permite avanzar hacia una educacion compleja, relacional y
liberadora que responde a las urgencias planetarias y a la crisis educativa actual porque el
pensamiento colonial-modernista se fundamenta en una matriz de dominacién neocolonial que
impone una vision antropocéntrica, epistemocéntrica, logocéntrica y falocéntrica, al reproducir
jerarquias y exclusiones culturales, cognitivas y sociales que limitan la educacion, la escuela, el
curriculo y la pedagogia. Esta matriz reduce la diversidad de saberes, invisibiliza saberes ancestrales
y populares, y refuerza estereotipos que alienan a los educandos (Pérez, 2015).

La educacidon moderna, ligada al proyecto europeo ilustrado y capitalista, ha privilegiado una
educacién homogenizadora, mecanicista y basada en la razon instrumental, que limita la formacion
integral del ser humano y no responde a la complejidad actual social, ambiental y cultural (Pérez,
2015). Romper con esta matriz implica descolonizar la educacién en todas sus dimensiones:
epistemoldgica, pedagdgica, curricular y cultural. Esto supone cuestionar y desaprender las formas
lineales, excluyentes y jerarquicas de conocimiento para abrir horizontes epistemoldgicos plurales,
complejos, dialdgicos y relacionales (Pérez, 2015).

Desde esta ruptura se construye una educacion compleja que reconoce la interconexion entre los
saberes, las culturas y la naturaleza, para promover relaciones mas equitativas y justas, con respeto
a la diversidad y en respuesta a las urgencias planetarias como la crisis ecoldgica, social y la
desigualdad (Pérez, 2015).

Esta educacion relacional y liberadora implica también una transformacion en la subjetividad y la ética
educativa, basada en la responsabilidad social, la solidaridad, el respeto a la vida y la auto-
transformacion critica, para la emancipacion de las cadenas mentales y culturales impuestas por el
colonialismo.

La relacion pedagogia-decolonialidad-complejidad en los modelos histdricos-educativos
contemporaneos se manifiesta como una apuesta por una educacidon emancipadora, plural e
integradora, que busca superar la fragmentacion y la colonialidad del saber tradicional. Esta relacion
se expresa en los siguientes aspectos clave:

e La pedagogia se entiende como un campo que debe dialogar con la complejidad y la
transdisciplinariedad para ofrecer respuestas integrales a la realidad educativa, reconociendo
multiples voces y saberes que durante siglos fueron marginados por la colonialidad.
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 La decolonialidad, como perspectiva critica, invita a descentrar el conocimiento eurocéntrico y
modernista para dar cabida a epistemologias plurales y contextualizadas, que reconocen la
diversidad cultural, histdrica y epistémica en la educacion.

 La complejidad aporta un marco tedrico-metodoldgico que permite abordar la educacién como
un sistema dinamico, relacional y multifacético, donde los procesos de ensefianza-aprendizaje
estan imbricados con dimensiones sociales, culturales, politicas y espirituales.

e En conjunto, estos elementos impulsan reformas curriculares y practicas pedagdgicas que
promueven la reflexion critica, la praxis liberadora y el trabajo transdisciplinar e intercultural.
Asi, la educacion se orienta hacia la transformacion social y la justicia epistemoldgica, que
responde a los retos contemporaneos de manera contextualizada y ecosdfica.

La integracion rizomatica entre pedagogia-decolonialidad-complejidad en los modelos de
investigacion histdrico-educativos contemporaneos implica repensar la educacion para hacerla mas
inclusiva, critica y capaz de enfrentar las crisis sociales y planetarias desde una perspectiva ética y
transformadora. En este sentido, resultan esclarecedores los criterios de Diaz (2010), Diaz Barriga
(2011), Salinas Gaona y Méndez Reyes (2021) y Sanz Simén et al., (2022).

La pedagogia, desde esta vision, se inserta como una dimension fundamental que articula el
conocimiento histérico con la praxis educativa liberadora, compleja y contextualizada, que atiende a
la diversidad de saberes y voces subalternas desde la investigacion. El enfoque de complejidad aporta
herramientas para comprender la educacion como un sistema dinamico, relacional y multifacético, lo
que enriquece el andlisis histdrico y democratiza la construccion de conocimiento.

De igual modo, la comprension de los procesos histéricos en la educacion potencia la enseianza de
enfoques decoloniales y complejos al permitir una valoracion critica y contextualizada de los saberes
y experiencias de los pueblos y comunidades histéricamente subalternizadas. Esta comprension
histdrica critica es esencial para desarticular las narrativas eurocéntricas y colonialistas que han
predominado en los sistemas educativos, abriendo espacio a una educacién que visibiliza las
opresiones, resistencias y memorias silenciadas.

El proceso decolonial educativo (Moses, 2020) se basa en reposicionar los contenidos y métodos
pedagdgicos para que reflejen las realidades socioculturales de los estudiantes y sus comunidades,
incorporando saberes ancestrales, populares y subalternos. Esto fomenta un aprendizaje que es no
solo cognitivo sino ético, politico y relacional, y que desafia la hegemonia del conocimiento occidental
moderno.

Asimismo, la incorporacion de la complejidad implica entender la ensefianza como un fenémeno
multicausal y multidimensional, que articula historia, cultura, territorio, memoria y espiritualidad. Esto
permite abordar los conflictos y luchas sociales actuales desde su raiz historica y relacional,
favoreciendo una educacién que aporta a la construccién de mundos mas justos y sostenibles.

La comprension critica de los procesos histdricos es clave para implementar pedagogias decoloniales
que emplean un enfoque complejo, transformador y situado, indispensable para una educacion
inclusiva, plural y comprometida con la justicia social y planetaria. (Sanz Simoén et al., 2022).

La relacion entre pedagogia, decolonialidad y complejidad en modelos de investigacion historicos-
educativos actuales se articula en la busqueda de enfoques integradores y criticos que permitan
comprender la educacién en sus multiples dimensiones temporales, culturales, sociales y politicas.
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En primer lugar, la pedagogia aporta la dimension practica y reflexiva del proceso educativo, centrada
en la transformacion social y en la emancipacién de los sujetos (Diaz Barriga, 2011). Los modelos de
investigacion histdrico-educativa contemporaneos incorporan la pedagogia como herramienta para
analizar criticamente los procesos histdricos de educacion, cuestionando las formas hegemonicas de
ensefnanza y aprendizaje.

En segundo lugar, la decolonialidad en la investigacion historico-educativa implica un cuestionamiento
profundo de la epistemologia dominante, que ha impuesto patrones eurocéntricos y modernistas que
fragmentan y excluyen saberes de comunidades histéricamente subalternizadas. La decolonialidad
aporta la critica a esas estructuras, abriendo espacio a epistemologias plurales, reconstruccion de
memorias soterradas y visibilizacién de saberes marginados.

Finalmente, la complejidad se incorpora como marco tedrico-metodoldgico que permite reconocer la
multidimensionalidad y dinamica histérica de los procesos educativos, evitando simplificaciones y
reduccionismos. Este enfoque complejo ayuda a enlazar las distintas dimensiones del fendémeno
educativo (social, cultural, politico, econdmico) y a desarrollar analisis que contemplan la interrelacion
entre multiples factores y actores.

En conjunto, estos tres elementos contribuyen a modelos de investigacion histérico-educativa que
son criticos, inclusivos y capaces de abordar las problematicas educativas arraigadas en contextos
especificos y globales desde una mirada ética, plural y transformadora.

Un ejemplo de como se articula la relacion pedagogia-decolonialidad-complejidad en modelos de
investigacion histdricos-educativos contemporaneos es el estudio de la personalidad y obra de Paulo
Freire, en particular su proyecto de educacién liberada, que puede entenderse, en principio, desde
un enfoque integrador vy critico.

Paulo Freire presentd una critica revolucionaria a la educacién tradicional colonial, particularmente a
la “educacion bancaria”, que enfocaba el aprendizaje como mera transferencia pasiva de
conocimientos. Su pedagogia liberada busca una praxis educativa dialdgica y transformadora que
reconozca la complejidad del ser humano en sus dimensiones social, cultural, politica y temporal. En
este sentido, Freire plantea una educacion que articula subjetividad, conciencia critica y accion social,
conectando el individuo y su entorno dentro de un proceso histérico y cultural complejo (Freire,
2024).

Investigaciones recientes destacan que esta pedagogia puede leerse desde las perspectivas
decoloniales y complejas, donde la educacién es concebida no solo como formacion individual sino
como un acto politico que desarticula las estructuras coloniales y cognitivas de dominacién. Por
ejemplo, estudios argumentan que la praxis freiriana posee rasgos decoloniales al subvertir
epistemologias dominantes y recuperar saberes y practicas populares, y rasgos complejos al integrar
practicas transdisciplinarias que reconocen la diversidad cultural y la multidimensionalidad del
conocimiento y la identidad (Rodriguez, 2023b).

Ademas, el modelo freiriano enfatiza la ética y la responsabilidad social, valorizando la transformacion
liberada del ser a través del didlogo y la cooperacidn, lo que se interpreta como una ética compleja
y antropoética decolonial, en la que la educacion es también un proceso ético que debe respetar las
diferencias y contribuir a la justicia social planetaria (Rodriguez, 2023b).
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Asi, el estudio histérico-educativo sobre Paulo Freire como personalidad representativa de la historia
de la educacion, muestra como la pedagogia, la decolonialidad y la complejidad se articulan en un
modelo integrador y critico que permite comprender la educacion en sus multiples dimensiones y
contextos, para vincular temporalidad, cultura, politica y subjetividad en un marco transformador y
liberador. Este ejemplo ilustra como un modelo educativo histérico puede ser reinterpretado y
articulado con perspectivas contemporaneas decoloniales y complejas para responder a las demandas
sociales, culturales y politicas de la educacion actual.

5. CONCLUSIONES PROPOSITIVAS INCONCLUSAS. EL DIALOGO TRANSEPISTEMICO DE
LA RELACION PEDAGOGIA-DECOLONIALIDAD-COMPLEJIDAD DESDE LA
PERSPECTIVA DE LA PEDAGOGIA DESDE LAS RAICES, ES SOLO EL COMIENZO DEL
RECORRIDO

El andlisis realizado permitié desarrollar un dialogd epistémico sobre la relacién pedagogia-
decolonialidad-complejidad, resultado del estudio de un Estado del arte en el que se imbrican los
principios fundamentales de las transmetodologias decoloniales planetarias complejas, los
transmétodos decoloniales planetarios complejos y los puentes decolonizadores. De modo que las
rutas transepistémicas plateadas desde el punto de vista metodoldgico sirvieron para emprender
ascensos epistémicos como parte de la relacion antes planteada.

En este sentido, el des—ligue y construccion de nuevos significados contribuy6 a la originalidad del
analisis en el entramado de los modelos de investigacion histérico-educativa contemporaneo y en
consecuencia, se representan aportaciones al nuevo objeto de investigacion. De esta forma, solo se
recorrio parte del camino en la busqueda de nuevas perspectivas transepistémicas en los estudios
historico-educativos.

Por lo tanto, integrar pedagogia, decolonialidad y complejidad en la investigacion histdrico-educativa
contemporanea permite una aproximacion critica y renovada que responde mejor a los desafios
actuales, promueve la justicia epistémica y cultural, y favorece procesos emancipatorios en la
educacion. Cada una de ellas contribuye, desde su naturaleza, a comprender cdmo el andlisis critico
y la exploracion epistemoldgica han permitido construir nuevos significados y perspectivas dialdgicas
transepistémicas.

La cuidadosa consulta de fuentes bibliograficas, con criterios rigurosos sobre temas centrales,
fortalecid la sistematizacion tedrico-metodoldgica y otorgd solidez critica a los resultados. De modo
que la investigacién que sustenta el articulo contribuye en gran medida a ampliar y enriquecer los
estudios histdrico-educativos contemporaneos desde una vision periférica y critica, para ofrecer
nuevas brechas a futuras investigaciones transepistémicas.

Resulta vital reconocer que el estudio realizado presenta limitaciones, pues recurre a una arista
especifica del conocimiento desde una vision transepistémica en respuesta a un interés académico.
No se explotan otras perspectivas del enfoque cualitativo, por lo que resulta necesario retomar este
analisis en el futuro para profundizar en nuevos aspectos para el desarrollo del enfoque
transepistémico desde otras disciplinas o transmetodologias.

De este modo, la perspectiva de la Pedagogia desde las raices convida a re-significar saberes y
practicas educativas desde la complejidad, la decolonialidad y la innovacién epistémica. Este es solo

el comienzo del recorrido.
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