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RESUMEN

Este articulo examina las intersecciones entre la educacion decolonial y el pensamiento complejo, y propone su
integracion como base de la practica pedagogica que oriente el desarrollo integral del ser. Mediante un analisis
critico de aportes tedricos — entre ellos, los de Morin, Dussel, Freire y Walsh — se identifican diferencias
esenciales, ademas de coincidencias estratégicas entre ambas perspectivas. Se argumenta que su fusion
permite repensar los fines, contenidos y métodos de la educacion en clave ética, politica y planetaria, al
considerar este aspecto desde los aportes de Rodriguez (2023). Para ilustrar esta propuesta se reconoce e/
contexto del problema vigente, dado que este influye en la formacion docente y esta, a su vez, en el proceso
de aprendizaje. Luego se analizan las bases epistémicas de las teorias, y se contrastan criticamente ambas
perspectivas para evaluar sus aportes al porvenir del ser. El objetivo final es ofrecer una proyeccion de la
practica pedagdgica cuando se unen la decolonialidad y el pensamiento complejo con miras a la formacion
docente.
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ABSTRACT

This article examines the intersections between decolonial education and complex thought, proposing their
Integration as the foundation for pedagogical practice that guides the holistic development of being. Through a
critical analysis of theoretical contributions—including those of Morin, Dussel, Freire, and Walsh—essential
differences and strategic convergences between both perspectives are identified. This fusion, supported by the
contributions of Rodriguez (2023), is argued to enable a rethinking of the aims, contents, and methods of
education in an ethical, political, and planetary key. To illustrate this proposal, the article first analyzes the
current context, recognizing its direct influence on teacher training and, subsequently, on the learning process.
Following this, the epistemic bases of the theories are analyzed and critically contrasted to evaluate their
contributions to the future of being. The final objective is to offer a projection of pedagogical practice when
decoloniality and complex thought are united with a view toward teacher training.

Keywords: Decolonial Education; Complex Thought; Teacher Training.

RESUMO

Este artigo examina as intersecdes entre a educacdo decolonial e o pensamento complexo, e propde sua
integragdo como base para a pratica pedagogica que orienta o desenvolvimento integral do ser. Por meio de
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uma analise critica de contribuicGes tedricas — entre elas, as de Morin, Dussel, Freire e Walsh — sdo
identificadas diferengas essenciais, além de coincidéncias estratégicas entre ambas as perspectivas. Argumenta-
se que sua fusdo permite repensar os fins, contelidos e métodos da educacdo em uma chave ética, politica e
planetaria, ao considerar as contribuigdes de Rodriguez (2023). Para ilustrar esta proposta, o artigo reconhece
o contexto do problema atual, visto que ele influencia a formagdo docente e esta, por sua vez, no processo de
aprendizagem. ApoOs isso, as bases epistémicas das teorias sdo analisadas e contrastadas criticamente para
avaliar suas contribuigbes para o futuro do ser. O objetivo final é oferecer uma projecao da pratica pedagogica
quando a decolonialidade e o pensamento complexo sao unidos com vistas a formacdo de professores.

Palavras-chave: Educacao Decolonial; Pensamento Complexo; Formagao docente.

1. CONTEXTO Y PROBLEMA

La educacion, como pilar de la sociedad, se encuentra en un punto de inflexion. Los modelos
pedagdgicos tradicionales, anclados en una légica modernista y colonial, han demostrado ser
insuficientes para abordar los desafios interconectados del siglo XXI, como la crisis ecoldgica, la
desigualdad social y la persistencia de epistemologias hegemdnicas. Es consabido que todavia nos
movemos en un entorno colonial, pues fuimos educados con practicas y pensamientos coloniales y
ensefiamos como fuimos ensefados. Es por esta razon que, incluso en la educacion superior, todavia
se utiliza la forma candnica de pensamiento y redaccidn, lo que enmarca al estudiantado en un
pensamiento lineal que no abarca otras vertientes. En este contexto encontramos autores que
plasman una idea distinta y nada ortodoxa para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje,
lo que marca una diferencia de pensamiento y da lugar a una pedagogia destinada a ampliar la
cosmovision, y, de este modo, arrancar la colonialidad.

La educacidn colonial se sustenta en la imposicién de saberes occidentales, lo que invisibiliza los
conocimientos ancestrales y comunitarios (Quijano 2000). Esto se observa en el dia a dia de las
metodologias aplicadas en nuestras aulas. La colonialidad estd presente cuando el docente
protagonista funciona como Unica fuente valida de informacion. Formamos estudiantes pasivos que
necesitan ser alimentados sin que se despierte la curiosidad indagatoria y las asunciones que mas
tarde pueden dar lugar a teorias novedosas. En otras palabras, vejamos el conocimiento porque
imponemos la convencionalidad en el proceso educativo, tal como afirma Freire (1970) al referirse a
la educacién bancaria.

Partiendo de esto, es necesario analizar de manera critica las bases epistémicas de estas teorias,
tanto de la educacién decolonial como del pensamiento complejo, para formular una proyeccién del
porvenir del ser mediante la fusion de los parametros que establecen ambos enfoques.

2. ANALISIS CRITICO

Tanto Kant como Marx, desde su ideologia colonial, concebian el andlisis critico como un proceso
reflexivo y sistematico que busca comprender una realidad. Para lograr su cometido, desenmascaran
ideologias y estructuras ocultas con el fin de emitir un juicio fundamentado y proponer alternativas
de transformacion. Cuestionan, contrastan, valoran y proyectan (Marx, 1844; Kant, 1787).

Sin embargo, Freire (1970) traslada el método critico a la educacion, ya apropiandolo a la educacion
decolonial. El autor hace énfasis en la concienciacion como proceso de andlisis de la realidad para
transformarla. El andlisis critico en la educacion implica leer el mundo, reflexionar y actuar para
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transformarlo. De la misma manera, Giroux (1988) sistematiza el analisis critico para la pedagogia,
al proponer que, para utilizar este método es necesario identificar estructuras de opresion,
desenmascarar ideologias y promover practicas emancipadoras.

Al aplicar el analisis critico en este articulo nos hemos propuesto mostrar al lector el contexto y la
problematica existente, y plantear, de manera cuidadosa, el panorama actual de la educacion y la
formacion docente; asimismo, analizamos los planteamientos de Walsh (2013), quien critica la
educacidn actual por ser una imposicion epistemoldgica eurocéntrica que invisibiliza la diversidad del
conocimiento y no promueve un verdadero didlogo cultural.

De igual modo se evidencian las bases epistemoldgicas de las teorias, lo que permite establecer un
contraste critico entre ambas perspectivas: la decolonialidad y la complejidad. Para esto nos
apoyamos en Dussel (2006), quien expone los fundamentos filosoficos de la decolonialidad como
base para un nuevo horizonte epistémico; también retomamos a Morin (2005), ya que el autor
sostiene que el pensamiento complejo supera la simplificacion y lo presenta como la ldgica que
articula lo diverso y lo contradictorio.

Consideramos que este tipo de analisis permite cuestionar las bases epistémicas y, ademas,
constituye una poderosa herramienta para comprender las teorias planteadas desde la decolonialidad
y la complejidad. Seguir los pasos estructurales de un analisis critico permite comparar lo que tenemos
con lo que necesitamos y ofrecer una vision de los procesos que otros llevaron a cabo y de los
productos que alcanzaron. Esta trayectoria nos guiara para plantear los aportes de estas teorias, que
afectan de manera directa el porvenir del ser y, a la vez, nos dirigira a mostrar la proyeccion en la
practica pedagdgica, implementada a la luz de este conocimiento.

3. EDUCACION DECOLONIAL Y PENSAMIENTO COMPLEJO

La educacion decolonial y la complejidad, como marcos tedricos planteados por autores
contemporaneos, como Rodriguez (2020; 2025) y De Souza (2024) y en consonancia con autores
decoloniales complejos, como Walsh (2013), Morin (2005) y Dussel (2006), constituyen enfoques
prometedores. La teoria decolonial busca desmantelar las estructuras de poder y conocimiento
impuestas por el colonialismo, mientras que el pensamiento complejo invita a comprender la realidad
como un sistema interconectado y dindmico. Este articulo argumenta la fusidon de estas dos visiones
en lo que podria llamar una deconstruccién del tradicionalismo educativo, algo que no es solo una
opcion, sino una necesidad imperativa para forjar un nuevo camino para la humanidad.

Si se unen el desmantelamiento de las estructuras de poder y la comprensién de la realidad con
interconexion y dinamismo —concepcidon compartida por ambas teorias—, el enfoque puede
convertirse en una via real para la recivilizacién del ser humano y la construccién de un porvenir mas
justo, solidario y sostenible.

Los autores citados sostienen que existen diferencias entre los planteamientos desde la decolonialidad
y los de la complejidad. La principal diferencia radica en su punto de origen y su foco de critica: el
origen de la educacion decolonial es una respuesta al fracaso de las independencias politicas por
descolonizar también los saberes, y su foco es la propuesta de una pedagogia insurgente que
cuestione la neutralidad de la educacidn. Siguiendo este hilo conductor de contraste, el pensamiento
complejo tiene su origen en la critica al paradigma cartesiano reduccionista de la ciencia moderna y

centra su foco en superar la fragmentacion del conocimiento producida por el paradigma disciplinar.
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La pedagogia posmodernista, practicada en nuestras aulas, no abraza por completo estas
concepciones ideoldgicas que, fusionadas, pueden aportar al porvenir del ser.

Una diferencia de la educacién decolonial es la ruptura epistémica o del conocimiento arraigado. Esta
teoria nace de la critica radical al patron de poder colonial, que ha impuesto una Unica forma de
conocimiento (la occidental, eurocéntrica) como universal. Su objetivo trascendente es la liberacion
del ser y del saber, la reivindicacion de las epistemologias y de los saberes ancestrales, y la
construccion de un mundo donde quepan muchos mundos. Como ejemplo de ello esta la ley Avelino
Sinani, en Bolivia, la cual incorpora saberes ancestrales al curriculo y muestra una aplicacion parcial
del enfoque decolonial. No se trata solo de incluir otras culturas, tal y como indica Walsh (2013), sino
de desmantelar la jerarquia que las subordina. Su pedagogia es una practica de resistencia y
afirmacion, centrada en la justicia epistémica y la autodeterminacion.

De la misma manera, considero importante abordar el pensamiento complejo, que se centra en la
articulacion de saberes. Este pensamiento, como ya se ha mostrado, nace de la critica a la
fragmentacion disciplinar y a la vision simplista y reduccionista de la realidad propia de la ciencia
moderna. Tal como plantea Morin (1988), su objetivo trascendente es la comprensidn sistémica de
los fendmenos, ya que reconoce la interconexion, la incertidumbre y la multidimensionalidad de la
vida. Se enfoca en el pensamiento relacional, en la integracién de saberes y en la ecologia de la
accion. Su pedagogia promueve el pensamiento critico que permite a los estudiantes navegar en un
mundo incierto (Morin, 1999).

Lo planteado indica que la decolonialidad enfatiza la dimension ética y politica, o, como coinciden los
autores citados, la denominan: la justicia cognitiva. Asimismo, el pensamiento complejo aporta la
herramienta metodoldgica para que se puedan comprender esas interacciones, las emergencias y las
transformaciones.

La sinergia entre ambas consiste en que la decolonialidad proporciona el horizonte ético-politico, al
indicar para qué y para quién educamos, mientras que la complejidad ofrece el marco epistemoldgico-
metodoldgico, que enfatiza cdmo comprendemos y ensefiamos el mundo. Con respecto a esta idea,
Rodriguez (2022) indica que la complejidad se evidencia por si misma. Juntas, rompen con el dualismo
sujeto-objeto y con la vision fragmentada del conocimiento, y buscan una educacién que no solo sea
critica, sino también holistica y contextualizada.

Para llevar a cabo este andlisis critico, se han revisado las literaturas expertas sobre el tema, de
autores decoloniales antes citados. Se presta especial atencién al transmétodo planteado por
Rodriguez (2019), ya que se considera interesante el planteamiento expuesto por la autora cuando
presenta la deconstruccion rizomatica y la transcomplejidad, lo cual se relaciona de manera intrinseca
con las concepciones de desmantelamiento jerarquico, rechazo a la linealidad y la incorporacion de
multiples saberes interconectados. Dado que el objetivo de este articulo de investigacion tedrica es
exponer las claves que nos aporta la pedagogia decolonial, en fusiéon con el pensamiento complejo,
para el porvenir del ser, sostenemos que es relevante estudiar los elementos inherentes al
pensamiento complejo, sin dejar de lado los saberes soterrados, las estructuras rizomaticas y los
saberes interconectados.

Para finalizar, presentamos algunas conclusiones que avalan la idea inicial concebida por la
investigadora, a pesar de que nuestra practica pedagdgica actual todavia dista de afrontar la
decolonialidad.



4. CONTRASTE CRITICO ENTRE DECOLONIALIDAD Y COMPLEJIDAD

A raiz de lo expuesto, se aprecia un cambio significativo en la concepcién de la Pedagogia desde la
educacion decolonial y el pensamiento complejo, y, en consecuencia, a continuacién, se presenta un
analisis que contrasta ambas perspectivas para facilitar su comprension.

Segun Rodriguez y Fortunato (2022), Freire enfatiza la deliberacion del saber cémo un acto de
liberacién, mientras que, inspirado en Morin, explica que el pensamiento complejo propone una
pedagogia que supera la fragmentacion e integra lo social con lo ético y lo politico.

En ese mismo orden, Dussel plantea la educacion decolonial como una critica al eurocentrismo y
propone recuperar la identidad epistémica de los pueblos latinoamericanos. También incorpora la
historia de la liberacion latinoamericana a la vision compleja (Rodriguez, 2025). Estos planteamientos
indican que la liberacién no es un fin tedrico; su praxis dignifica al ser humano, al tomar en cuenta
su condicién histdrica y social, algo inherente al ser. Del mismo modo, nos hace un recordatorio de
que pensar bien implica vivir bien en relacion con los demas.

En Rodriguez (2025) se encuentra la idea de la decolonialidad como liberadora, pues no solo
denuncia, sino que crea horizontes diversificados. También se afirma que el pensamiento complejo
crea una red de interacciones ético-planetarias en un mundo en crisis. Teniendo en cuenta lo anterior,
la educacion se configura como praxis de libertad, tejido de saberes y afirmacion de dignidades
historicas.

En consiguiente, el futuro de la educacion deberia ser liberador, como expresa Freire; complejo e
integrador, como indica Morin; y decolonial y situado, como asevera Dussel. Esto revela que la
educacion decolonial cuestiona y valida saberes, mientras que el pensamiento complejo aborda la
fragmentacion, al establecer un vinculo entre lo humano, lo social y la complejidad ética del ser.

Al comparar este contraste entre las dos perspectivas — decolonialidad y complejidad —, se constata
que la educacion colonial (modelo pedagdgico tradicional de herencia colonial) se distancia de los
principios y las bases epistemoldgicas que sustentan esas teorias. Aunque la pedagogia tradicional
aun prevalece en muchos sistemas educativos, opera bajo un paradigma de simplicidad y
predictibilidad. Esto ocurre porque todo pensamiento que no se permea de la decolonialidad y de la
complejidad concibe el conocimiento como un objeto estatico que debe ser transmitido, entiende el
curriculo como una lista de contenidos a memorizar y considera al estudiante como un receptor
pasivo. Su contexto es el de la estandarizacion, la competencia y la evaluacion sumativa, como indica
Freire (1970). Es una fragmentacion que desarticula la comprensién humana (Rodriguez, 2023, p.
93).

Por el contrario, el pensamiento complejo concibe la educacion como un proceso dinamico y
emergente. El conocimiento no se transmite: se construye y se cocrea, como indica Morin (1999),
algo que necesitamos practicar en las aulas. El curriculo es flexible y se adapta a las interconexiones
de la realidad. El estudiante actia como agente activo, sujeto epistémico que interactia con su
entorno, con el profesor y con otros estudiantes para generar nuevo conocimiento. Se trata de
construir en conjunto y de aprovechar las multiples ideas que todos pueden aportar, por ejemplo, en
un proyecto aulico donde la voz cantante sea la de los estudiantes.

Lo anteriormente descrito resalta la necesidad de formar mentes capaces de lidiar con la
incertidumbre y la diversidad, y de evitar caer en el espejismo de una certeza estatica. Para lograr
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esto, resulta relevante que el modelo sea evaluado criticamente, pues, al imponer uniformidad y
sistemas de medicion, sacrifica la integralidad y la justicia epistémica. No se debe perder de vista la
dignidad y la complejidad de la persona para que no queden socavados los fines Ultimos de la
educacion: la humanizacién y la convivencia solidaria.

Este enfoque desplaza la centralidad del contenido a la centralidad del proceso de pensamiento.
Abandona la idea de una Unica respuesta correcta y abraza la incertidumbre como motor de
aprendizaje, rasgos que comparten la decolonialidad y el pensamiento complejo. En este sentido,
representa una ruptura con la linealidad y el determinismo de la pedagogia convencional, y propone
una vision mas rica y exigente de lo que significa aprender y ensefar; parte del reconocimiento de
que es necesario desaprender para reaprender, un proceso mas complejo que el aprendizaje
tradicional.

De modo que la verdadera tarea educativa de hoy no es acumular datos ni sostener sistemas
estandarizados, sino formar individuos capaces de pensar criticamente, actuar éticamente y
reconocerse en la diversidad. Esto constituiria el andamio para el porvenir del ser.

5. APORTES AL PORVENIR DEL SER

Planteamos el contraste anterior con el fin de analizar la necesidad de fomentar una fusion entre la
educacion decolonial y el pensamiento complejo, con el propdsito de incidir de manera positiva el
porvenir del ser. No obstante, aln estamos muy lejos de lograr que nuestras practicas pedagdgicas
se implementen en vinculacién con la decolonialidad y la complejidad en los sistemas educativos
latinoamericanos y del denominado tercer mundo, que es a lo que hacen referencia Robles y Ortiz
(2020) cuando aluden a que la practica aulica se desvincula del discurso de la complejidad cuando
se presenta de forma esquematica y reduccionista, en contextos poco coherentes con el aprendizaje.

Esta distancia es un reflejo de la persistencia de las estructuras de poder y de las ldgicas
institucionales. A pesar de los discursos sobre la innovaciéon educativa, la mayoria de los sistemas
educativos siguen anclados en modelos del siglo XIX, disefiados para la era industrial. Los textos
consultados muestran que la aplicacion de una educacion decolonial y compleja demanda
transformaciones profundas que superan la reforma curricular. Por lo tanto, para lograr este objetivo
es preciso que la estructura disciplinar rigida sea desmantelada, liberandola de los horarios escolares
impuestos y de las asignaturas separadas que no consideran la relaciéon entre los contenidos. De igual
manera, debe producirse un cambio en la formacion docente, de modo que el profesorado sea
preparado con una vision holistica que le permita orientar procesos de pensamiento complejo. Hoy,
nuestros docentes son especialistas en un area del saber y, con frecuencia, incapaces de integrar el
conocimiento porque no aplican el pensamiento complejo y, en consecuencia, conocen aln menos la
educacion decolonial, tal y como indican Salinas y Méndez (2021).

Es importante considerar la eliminacion de los examenes basados en la memoria, pues no son
compatibles con una pedagogia que valora el pensamiento critico, la creatividad y la resoluciéon de
problemas complejos (Swartz, 2016). Por Ultimo, conviene sefialar que todo lo anterior esta subscrito
a la voluntad politica y de los recursos disponibles, pues implementar una pedagogia que adopte la
complejidad y rompa esquemas y parametros establecidos exige inversion en la formacion de
docentes, en la flexibilizacion de los curriculos y en la creacién de nuevos entornos de aprendizaje.



Es oportuno indicar que esta distancia no es solo técnica, sino también epistémica y politica. Implica
un cambio de mentalidad en todos los actores del sistema educativo, desde los ministerios hasta las
familias. Esto todavia no se ha comprendido a plenitud en Latinoamérica, pues aun se aplican pruebas
estandarizadas que muchas veces no responden al contexto; se continta apostando por las cifras y
los resultados, y no por los procesos que se llevan a cabo ni por la forma en que se realizan.

La implementacion de una pedagogia basada en la educacion decolonial y en la complejidad no puede
depender de un Unico actor; requiere la accién coordinada de todos los integrantes del ecosistema
educativo (Rodriguez, 2023). Esta corresponsabilidad se distribuye de la siguiente manera:

e Gobiernos y ministerios de educacidon: deben transformar sus marcos normativos para
favorecer la flexibilidad curricular, asegurar la inversién en formacién docente y, en
consecuencia, impulsar el redisefio de los sistemas de evaluacion. La experiencia de reformas
en paises como Finlandia o Uruguay muestra que, sin voluntad politica sostenida, las
innovaciones no alcanzan una escala significativa.

e Universidades y centros de formacidon docente: corresponde a estas instituciones reformular
sus planes de estudio para dejar de formar Unicamente especialistas disciplinares y preparar
educadores capaces de integrar enfoques complejos y decoloniales. Por ejemplo, la
incorporacion de seminarios interdisciplinarios y de practicas comunitarias ha demostrado
mejorar la capacidad de los futuros docentes para trabajar en contextos diversos.

e Docentes en ejercicio: son agentes clave para el cambio en el aula. Su papel implica cuestionar
sus propias practicas, promover el didlogo de saberes con los estudiantes y colaborar con
colegas de otras areas para disefar experiencias de aprendizaje transversales.

e Comunidad y sociedad civil: tienen la capacidad de legitimar y demandar cambios educativos.
La participacion activa en consejos escolares, proyectos comunitarios y redes de innovacién
educativa fortalece la relacion entre escuela y entorno.

En conjunto, estas acciones permiten que la transformacién educativa no sea un ejercicio aislado,
sino un proceso sostenido y enraizado en la realidad social. De este modo, resulta evidente que la
responsabilidad es compartida porque el problema es sistémico. Un cambio tan profundo no puede
imponerse Unicamente desde arriba ni gestarse solo desde abajo; requiere articulacion y colaboracién
entre todos los niveles.

Cuando se afianza la educacién en el proyecto decolonial planetario—complejo existe la posibilidad de
que se finalice con la opresion de las pedagogias hegemonicas al atacar sus pilares fundamentales,
llevando a cabo acciones como las que plantean los escritos de Rodriguez (2020; 2023; 2025):

1. Elimina la pretension de una verdad Unica y la primacia de la epistemologia occidental: esto
permite valorar la cultura y las concepciones ideoldgicas ancestrales, con el fin de crear
pluralidad en la construccién del conocimiento. Un ejemplo puede verse en Ecuador, con el
Programa de Salud Intercultural, que combina la medicina ancestral con practicas biomédicas;
esto constituye una episteme aplicada que va mas alla de lo tradicional.

2. Supera la fragmentacioén y la linealidad: no se aislan las disciplinas; por el contrario, se concibe
el conocimiento como un tejido vivo y relacional, un proceso dinamico situado y enraizado en
la vida. Se propone la interconexién y la ecologia de saberes y se muestra que los problemas
del mundo real (pobreza, cambio climatico) no son solo econdmicos o ecoldgicos, sino
fendmenos complejos que exigen multiples lentes para su comprension.



3. Desafia la relacién de poder vertical: el pensamiento complejo favorece la horizontalidad, en
la que todas las voces participan y construyen conocimiento orientado a la transformacion de
la realidad. En la practica aulica, por ejemplo, el profesor deja de ser el Unico protagonista y
promueve la participacion estudiantil, de modo que sus asunciones, inferencias e ideas formen
parte integral de la construccidn colectiva del conocimiento.

4. Recupera la integralidad del ser humano: pone de relieve que los seres humanos son
integrales; no solo importa la dimension cognitiva, sino también las emocionales y corporales.
En consecuencia, se considera al ser humano antropoldgico en toda su esencia: cuerpo,
afectos y espiritu, un ser tripartito, como ha sido concebido desde la creacion.

6. PROYECCION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DEL PORVENIR DEL SER

Asumir la educacién decolonial planetaria compleja como horizonte implica transformar no solo el
curriculo, sino también las estructuras, las practicas y la cultura educativa. No basta con incorporar
contenidos novedosos 0 metodologias atractivas; es necesario replantear las bases epistemoldgicas
y éticas que orientan la ensefianza.

El analisis realizado confirma que la educacion decolonial y el pensamiento complejo, aunque parten
de criticas distintas, se complementan al ofrecer un marco que combina justicia epistémica y vision
sistémica. Esta convergencia permite disefiar procesos educativos mas contextualizados y sensibles
a la diversidad de saberes.

Sin embargo, persiste una brecha considerable entre el ideal propuesto y la realidad institucional. La
rigidez curricular, la evaluacion estandarizada y la formacién docente centrada en disciplinas aisladas
contindian limitando la innovacion. Superar estos obstaculos requiere un pacto ético-politico que
involucre a gobiernos, instituciones educativas, docentes y comunidades.

Como proyeccion de futuro, se propone avanzar hacia estructuras curriculares rizomaticas, como
indica Rodriguez (2023), que favorezcan la interconexion de saberes, y promover experiencias de
aprendizaje que integren dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y ambientales. Esto no es
una utopia, sino una necesidad urgente frente a crisis como la desigualdad, la degradacion ambiental
y la pérdida de diversidad cultural. Cabe sefialar que este analisis se centra en fuentes documentales,
por lo cual no aborda la implementacion practica de manera directa.

En definitiva, una educacion decolonial planetaria compleja solo sera posible si se concibe como un
esfuerzo colectivo, orientado a formar seres humanos capaces de vivir en equilibrio consigo mismos,
con los demas y con el planeta, y que sitle el conocimiento al servicio de la vida. Se alude a una
sociedad que asuma al Ser Supremo como parte de la vida misma y dador de ella; entes dispuestos
a relacionar la esencia divina con la humanidad y a amar al planeta y sus elementos como dones
otorgados para que sean cuidados por nosotros.

Esto implica asumir al ser como un ente integral en el que no solo se toma en cuenta su dimension
cognitiva, sino también la social, ética, politica, espiritual y afectiva. Estariamos enfrentando al ser
antropoldgico, fuera de las convenciones pedagdgicas, y de esta manera adoptar la educacion
decolonial y el pensamiento complejo para crear andamios que fortalezcan una pedagogia libre de
ataduras arraigadas y transmitidas de generacion en generacion.



Al lograr lo planteado, podremos disfrutar de clases horizontales, donde tanto el estudiante como el
profesor construyen el conocimiento. Formaremos parte de la unidad disciplinar de las areas del
saber, ya que cada disciplina aporta saberes que trabajan en consonancia con los de otras disciplinas
y, al final, la proyeccidn investigativa cambiara el curso y dara lugar a tematicas de estudios asociadas
a nuestro contexto real y que aporten a la construccion del porvenir del ser.

Sostengo que seria interesante estudiar la colonialidad digital y el ser en la era de la inteligencia
artificial (IA); tal vez investigar la convivencia ontoldgica para saber como dialogan diferentes modos
del ser y del existir en la escuela y la universidad. Analizar los posibles traumas que nos ha dejado
la colonialidad y la manera en que podemos reconstruir el ser. Un nuevo mundo hacia la investigacion
podria abrirse una vez que acoplemos la practica pedagdgica al porvenir del ser.
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