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RESUMO

A mudanca dos métodos de ensino presencial para o ensino remoto desde o inicio da pandemia de Covid-19
exigiu, no campo da educagao, a adaptagdo repentina da comunidade académica a garantia da continuidade
do Ensino Superior. A entomologia é a ciéncia que estuda os insetos, sendo um componente majoritariamente
pratico. Logo, as disciplinas que englobam esta ciéncia, normalmente, exigem a montagem e entrega de uma
colegdo de insetos pelos alunos, e os contelidos curriculares contemplam aulas praticas de laboratorio em que
se analisam espécimes com auxilio de microscopios, lupas e chaves dicotdmicas. Diante do cenario imposto
pela pandemia, as aulas praticas de laboratorio ficaram impossibilitadas de serem ministradas por parte dos
professores de entomologia, que tiveram que se adaptar para garantir atividades pedagdgicas a promogdo da
aprendizagem durante o ensino remoto emergencial (ERE). Desta forma, este estudo objetivou analisar a pratica
docente dos professores de entomologia durante a pandemia de Covid-19 no estado do Rio Grande do Sul (RS),
Brasil. Para a realizacdo deste estudo, foi aplicado um formulario do Google, transformado em uma base de
dados anonimizada, considerando a pratica docente de marco de 2020 até maio-julho de 2022. Foi questionada
a formacao docente antes da pandemia; descrita a relagao entre Instituicdo de Ensino Superior (IES) e o
docente; o suporte e a capacitacdo durante o ERE; a catedra docente, e as adaptacdes mandatorias que
afetaram os professores de entomologia. Os resultados obtidos com a pesquisa mostraram que os professores
enfrentaram dificuldades e obstaculos especificos, devido a propria formacdo e a habitual necessidade das aulas
praticas de entomologia em laboratdrio, com isso, os docentes tiveram que passar pelo processo de
aprendizagem frente as diferentes infraestruturas tecnoldgicas. Os professores conseguiram atingir os objetivos
didaticos/pedagdgicos propostos, fazendo com que os seus alunos continuassem as suas graduacdes em meio
a pandemia. Por conseguinte, estudo revelou a falta da disponibilidade de instrumentos de trabalho
(computadores, cdmeras e estludios) e de apoio financeiro das IESs para trabalho em “home office” dos
docentes. Até o momento ainda ndo existem tecnologias que viabilizem as aulas praticas de laboratdrio por
meio remoto. Por fim, ficou evidente que as aulas tedricas remotas tém a sua qualidade regulada pela
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participacao e interesse dos alunos, em sintese essa situagao serviu para que as IESs desenvolvam protocolos
para problemas complexos futuros.

Palavras-chave: aula pratica de laboratorio; ensino superior; ensino remoto emergencial; insetos.

ABSTRACT

The shift from face-to-face teaching to remote teaching since the beginning of the Covid-19 pandemic, required
from colleges and universities, the sudden adaptation of professors and undergraduates to guarantee the
continuity of college education. Entomology is the science that studies insects, being mostly practical classes,
this science usually require curratory of a collection of insects by the undergraduates, the curricular contents
include practical laboratory classes where specimens are analyzed with the aid of microscopes, magnifying
glasses and dichotomous keys. Faced with the scenario imposed by the pandemic, practical laboratory classes
were unable to be taught by entomology professors, and they had to adapt to ensure activities to promote
learning during emergency remote teaching (ERT). Thus, this study aimed to analyze the teaching practice of
entomology professors during the Covid-19 pandemic in the state of Rio Grande do Sul (RS), Brazil. To carry
out this study, a Google form was applied, transformed into an anonymized database, considering the teaching
practice from March 2020 to May-July 2022. Professor training before the pandemic was questioned, described
the relationship between higher education institution and professor; support and training during the ERT;
professorship, and the mandatory adaptations that affected entomology professors. The results obtained with
the research showed that professors faced specific difficulties, due to their own training and the usual need for
entomology classes in the laboratory, so teachers had to go through the learning process in front of different
technological infrastructures (remote classes). Professors were able to achieve the proposed
didactic/pedagogical objectives, causing their students to continue their graduations amid the pandemic.
Therefore, this study revealed the lack of availability of work tools (computers, cameras and studios) and
financial support from colleges for teachers to work at home offices. So far, there are no technologies that
make practical laboratory classes possible remotely. Finally, it became evident that the quality of remote
theoretical classes is regulated by the participation and interest of the students, in short, this whole situation
helped the Colleges to create protocols for pandemic processes.

Keywords: practical lab class; adaptation; emergence remote teaching, insects.

RESUMEN

El cambio de los métodos de ensefianza presencial a la ensefianza a distancia desde el inicio de la pandemia
de Covid-19 requirio, en el ambito educativo, la adaptacion repentina de la comunidad académica para
garantizar la continuidad de la Educacion Superior. La entomologia es la ciencia que estudia los insectos, siendo
un componente mayoritariamente practico. Por €llo, las disciplinas que engloban esta ciencia suelen exigir e/
montaje y entrega de una coleccion de insectos por parte de los alumnos, y los contenidos curriculares incluyen
clases practicas de laboratorio en las que se analizan ejemplares con la ayuda de microscopios, lupas y claves
dicotomicas. Ante el escenario impuesto por la pandemia, las clases practicas de laboratorio no pudieron ser
impartidas por los profesores de entomologia, quienes debieron adaptarse para garantizar actividades
pedagogicas para promover el aprendizaje durante la ensefianza remota de emergencia (ERE). Asi, este estudio
tuvo como objetivo analizar la préctica docente de los profesores de entomologia durante la pandemia de Covid-
19 en el estado de Rio Grande do Sul (RS), Brasil. Para realizar este estudio se aplico un formulario de Google,
transformado en una base de datos anonimizada, considerando la practica docente desde marzo de 2020 hasta
mayo-julio de 2022. Se cuestiond la formacion docente ante la pandemia; describic la relacion entre la
institucion de Educacion Superior y el docente; apoyo y formacion durante el ERE; la catedra docente, y las
adaptaciones obligatorias que afectan a los profesores de entomologia. Los resultados obtenidos con /a
investigacion demostraron que los docentes enfrentaron dificultades y obstaculos especificos, debido a su propia
formacion y la necesidad habitual de clases practicas de entomologia en el laboratorio, con esto, los docentes
tuvieron que transitar el proceso de aprendizaje frente a diferentes infraestructuras tecnologicas. Los docentes
lograron alcanzar los objetivos diddcticos/pedagogicos propuestos, logrando que sus estudiantes continuen con
sus graduaciones en medio de la pandemia. Por lo tanto, este estudio reveld la falta de disponibilidad de
herramientas de trabajo (computadoras, camaras y estudios) y apoyo financiero de las universidades para que
los docentes trabajen en las oficinas en el hogar. Hasta el momento, no existen tecnologias que hagan posibles
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las clases prdcticas de laboratorio de forma remota. Finalmente, se evidencio que la calidad de las clases tedricas
a distancia esta regulada por la participacion e interés de los estudiantes, en fin, toda esta situacion ayudo a
los Colegios a crear protocolos para los procesos de pandemia.

Palabras clave: Clase practica de laboratorio; Ensefianza superior; Ensefianza remota de emergencia; Insectos

1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 impactou os diversos segmentos da sociedade de maneira sem precedentes,
caracterizando-se na maior interrupcdo do processo ensino-aprendizagem da histéria da educacao
mundial. “Em suprimento as aulas presenciais, que foram suspensas por observancia as prescricoes
sanitarias de isolamento e distanciamento social para a redugao da curva de contagio pelo coronavirus
(SARS-CoV-2), subitamente, professores, alunos e familiares tiveram de se amoldar ao ensino remoto
emergencial, ou pelo menos empenhar-se, frente a essa nova exigéncia” (NEVES et al., 2021, p. 2).

No dia 4 de fevereiro de 2020 através da Portaria n°® 188, o Brasil declarou Emergéncia em Salde
Publica de Importancia Nacional em virtude do Covid-19 (BRASIL, 2020a). Para atender com
brevidade as instituicdes de Ensino Superior do sistema federal o MEC autorizou, por meio da Portaria
n% 343, de 17 marco de 2020, a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durasse a situacdo critica da pandemia de Covid-19 (BRASIL, 2020b).

Com o intuito de continuar atendendo a comunidade académica, diminuindo os prejuizos no ensino
durante a pandemia, as instituicbes gauchas de Ensino Superior adotaram o ensino remoto
emergencial. Assim, os professores continuaram lecionando, através de ambientes virtuais de
aprendizagem, aulas assincronas e/ou sincronas (videoconferéncias). A adaptacdo repentina dos
professores e alunos para o ensino remoto emergencial gerou duvidas sobre possiveis perdas devido
a falta das aulas praticas de laboratdrio, por parte dos professores de entomologia.

Sendo a entomologia a ciéncia que estuda os insetos sob todos os aspectos, estabelecendo relagdes
com os seres humanos, plantas e outros animais (GALLO et al., 2002). Este contetdo é abordado em
diversas disciplinas presentes na matriz curricular de diferentes cursos superiores, atendendo
principalmente, conteidos da agronomia, veterinaria, medicina e biologia. Os assuntos abordados
podem variar de acordo com o curso, dentre estes, evolugao, ecologia, comportamento, anatomia,
fisiologia, epidemiologia, bioquimica, parasitologia e genética de insetos (GULLAN; CRANSTON,
2014).

Para desenvolverem atividades da disciplina, atingindo os objetivos de aprendizagem, os docentes
tiveram que se reinventar, analisando os métodos de ensino das aulas praticas e adaptando os
conteudos das disciplinas, evitando as aglomeracoes das aulas para cumprir as medidas sanitarias
impostas pela pandemia. Desta forma, o objetivo foi investigar como se deu o ensino de entomologia
durante a pandemia. Para isto, buscou-se analisar a formagao docente antes da pandemia; descrever
a relacdo entre instituicdo de Ensino Superior e o docente, suporte e capacitacdo; descrever a catedra
docente utilizada, e as adaptacdes mandatdrias que afetaram os professores de entomologia no
estado do Rio Grande do Sul, Brasil, durante os dois primeiros anos da pandemia da Covid-19.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

“Com o distanciamento e o isolamento social impostos pela pandemia de Covid-19, houve a
necessidade de se alterar a rotina do ensino e colocar em pratica o chamado ensino remoto
emergencial, que, de forma obrigatdria, fez com que professores aprendessem rapidamente as
tecnologias de comunicacao a distancia” (Barros et al., 2020, p. 51). Diferente da modalidade de
Ensino a distancia (EAD) (que conta com uma estrutura consolidada em termos politicos, didaticos e
pedagdgicos, e que se da, essencialmente, de forma assincrona), “o ensino remoto emergencial foi
e é uma modalidade que pressupde o distanciamento geografico entre professores e alunos”, quase
sempre ofertado na forma sincrona nos mesmos horarios em que as aulas da disciplina ocorreriam
no modelo presencial, mantendo uma rotina em ambiente virtual (BARROS et al., 2020, p. 51).

As instituicOes de ensino e os professores lidaram com o ensino remoto das mais variadas formas,
fazendo as adaptacOes necessarias a fim de que o planejamento do contetdo fosse cumprido, assim
como a sua carga horaria. “Com a necessidade de formacao continuada durante a pandemia, ocorreu
0 excesso de atividades do professor, que, além de buscar conhecimento sobre as tecnologias de
informacao, improvisavam as suas videoaulas, corrigiam os trabalhos e faziam o seu préprio material
didatico, trabalhando em casa e dividindo a sua atencdo e preocupagao com os seus familiares”
(SILVA BUENO et al., 2021, p. 03). Além disto, o isolamento trouxe problemas psicoldgicos a
professores e alunos, pois sentiam a falta do aspecto socializador (CIPRIANO et al., 2020).

A falta de interatividade foi considerada uma grande deficiéncia do ensino remoto emergencial, ja
que a tecnologia se tornou o Unico canal de interacdo entre professores e alunos (SILVA et al., 2022).
Logo, para uma atuagao docente, € preciso por em pratica uma pedagogia que se baseie na
investigacao, considerando as metodologias ativas de aprendizagem (WOMMER et al., 2021).

Outro desafio que surgiu durante a pandemia foi “adaptar aulas praticas seguindo as recomendacgdes
impostas pelas autoridades de saude, pois, em algumas circunstancias, essas atividades pedagdgicas
sao essenciais para o processo de aprendizagem do aluno” (Welter et al., 2022, p. 10). De acordo
com a autora, a educagao necessitou ser reestruturada rapidamente, com novos modelos de ensino
e aprendizagem; com professores tendo a necessidade de buscar metodologias ativas e praticas, que
atraiam o aluno na execucao das atividades propostas. Varias disciplinas de graduagao em Biociéncias
e Agrarias preveem importante carga horaria dedicada as atividades praticas. Gama et al. (2022)
discutem suas ideias sobre a importancia deste tema:

[...] Algumas dessas disciplinas de graduacdo com atividades praticas abordam o
estudo e a andlise de caracteristicas morfoldgicas de espécimes para sua identificagao
taxonOmica. Nessas atividades praticas, as chaves de identificacdo, que sdo
instrumentos muito utilizados, com objetivo duplo: (1) auxiliar o aprendizado da
identificacdo taxonomica e (2) ensinar a usar um instrumento tipico da atuacdo
profissional. Carvalho e Ribeiro (2000) apresentam exemplos de chave de
identificacdo. A utilizagdo do instrumento chave de identificacdo nos processos de
ensino e aprendizagem esta associada ao manuseio de espécimes pelos alunos. A
interacdo docente-aluno e aluno-espécimes na sala de aula é importante para a
construcdao do conhecimento em Biologia e o desenvolvimento do pensamento
bioldgico. Vygotsky (2000) argumenta que a interagdo do aluno com o meio auxilia-o
na construcdo de novos conceitos e conhecimentos. Todavia, as interacdes docente-
aluno e aluno-espécimes durante as aulas remotas sao viabilizadas e limitadas pela
mediagdo de tecnologias digitais. Nesse contexto, surgem desafios para o
planejamento didatico, sobretudo das atividades praticas. Como realizar atividades
praticas de identificacdo taxondmica em aulas remotas? Que tecnologias digitais
poderiam auxiliar nessas atividades remotas? Qual seria o impacto de utilizar
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tecnologias digitais para o ensino de identificagdo taxondmica no ensino remoto? [...]
(GAMMA et al., 2022, p. 2-3).

No ensino remoto emergencial os professores entomologistas ministravam as suas aulas de diferentes
formas e orientavam os alunos utilizando imagens e possiveis métodos praticos de coletas, explicando
determinados insetos ou partes morfoldgicas. Ainda sob esta perspectiva, ndo se viu tais informacoes
documentadas nas bases de estudos de educagao em ciéncias, tornando-se importante os resultados
aqui evidenciados. Considerando que essas interagdes remotas sao diferentes das interagdes em
laboratdrio, pois ndo sdo todos os alunos que executam as atividades propostas pelos professores,
aumentando o distanciamento entre o conhecimento e o aluno, bem como possiveis erros praticos
por falta do professor (SILVA et al., 2022).

Ademais, também foram relatados problemas no uso e na eficiéncia, erros funcionais quando sdo
utilizadas ferramentas digitais no ensino de entomologia (GAMA et al., 2022; SILVA et al., 2022).
Diante disto, o contato humano, ao aproximar os conhecimentos cientificos das pessoas que os
promoveram, permite aos alunos se familiarizarem com as falhas e os sucessos dos cientistas,
fazendo-os conhecerem a “natureza real do conhecimento cientifico” (SEQUEIRA; LEITE, 1988 p. 36).

Os desafios do ensino remoto no ensino de entomologia estao diretamente ligados ao planejamento
de atividades, Wommer (2021), discorre sobre isso:

[...] A criacdo e o planejamento de atividades criativas no Ensino de Ciéncias nem
sempre é uma tarefa facil, requer uma visdgo amplificada do professor, é preciso ter
afinidade com os alunos e com o contelido, onde esse tem que ser desenvolvido de
forma atrativa e interessante, sem perder foco do ensino e, especialmente, sem se
tornar forgoso ou imposto. Uma boa atividade criativa deve transcorrer naturalmente,
despertando a curiosidade e o engajamento dos alunos. Para isso, um aspecto é
fundamental, o planejamento. E, para termos um bom planejamento, é preciso
tempo, atualizacdo dos recursos e ferramentas, e também ter alguma fonte de
inspiracdo — de colegas, leituras, videos, formacoes, etc. O planejamento é necessario
para saber de onde partir e ter nocao de onde se pretende chegar a busca pelos
objetivos de aprendizagem. O planejamento das atividades serve como um guia, ele
nos permite ter nocdo das atividades propostas durante determinado periodo de
tempo, mas é sempre importante lembrar que ele ndo deve ser estatico, fechado ou
fixo, muito pelo contrario, ele precisa estar atento as demandas que possam surgir
no decorrer do processo de aprendizagem, onde os alunos poderao trazer
questionamentos, informagGes ou vivéncias que podem e devem ser implementadas
e valorizadas no planejamento. Um bom e criativo planejamento deve sempre ser
flexivel e estar pronto para ser incrementado e atualizado, ou seja, novas ideias
sempre devem ser bem-vindas (WOMMER, 2021, p. 46-47).

“Ensinar sempre foi um desafio, porém, entre todos os desafios, nenhum se compara com a realidade
que o sistema educacional presenciou no inicio de 2020 com a chegada da pandemia” (WOMMER,
2021, p. 47). De acordo com a autora, novas formas de aprendizagem em tempos incomuns foram
a saida para o0 momento, mesmo que nao possam estar inseridas em todos os planejamentos (em
especial o uso de laboratérios e entrega de colecGes entomoldgicas), mas podem ser utilizadas e
adaptadas como forma de incentivo, estimulando a curiosidade e buscando a participagao mais ativa
e constante dos alunos. Sendo assim, é preciso que o conhecimento cientifico através do ensino
esteja mais préximo da realidade cotidiana dos alunos, e, que, estes realizem as atividades com mais
empenho e aprendam mais significativamente com as atividades propostas em tempos desafiadores
e dificeis.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Formacao docente antes da pandemia

Foram coletados dados sobre a formagao docente de dezesseis professores relacionados as disciplinas
de entomologia de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado do Rio Grande do Sul
(RS), dos quais treze sao professores (correspondendo a 81,3%) da rede publica de ensino, dois
(12,5%) da rede privada e um (6,2%) professor de uma instituicdo comunitaria. A grande maioria
destes professores sao formados em Agronomia (68,8%), seguidos pela formacao em Biologia
(31,2%). Somente quatro professores sdo licenciados, sendo um com formagao pedagdgica para
bacharéis (6,2%) e 3 trés (18,6%) professores licenciados de formagdo. Os demais professores
possuem bacharelado, seguido de pds-graduacdo no nivel de mestrado (um docente), doutorado
(quinze docentes). Oito professores (50%) declaram ter a experiéncia profissional de estagio pos-
doutoral.

Considerando a formacao docente Stricto sensu, os cursos de pos-graduacao (mestrado e doutorado)
nao contemplam programas que possibilitem uma aproximagao dos estudantes com futuras fungdes
docentes, “ndo havendo preocupacdo em si”, com os saberes proprios da docéncia (ORO, 2012, p.
76). Os resultados deste estudo corroboram com o relatado por Oro (2012, p. 76), ou seja, “a
pesquisa por si s6, ndo pode ser reconhecida como requisito fundante da profissao universitaria e
que os saberes proprios da docéncia ndo podem ficar alheios a dimensao do ensino, desta forma
sugerimos a necessidade de conhecimentos da area pedagdgica”. Os professores bacharéis nao
tiveram uma formacao inicial para a docéncia, deste modo, ndo construiram os saberes especificos
das licenciaturas, como exigéncia basica na constituicdo de todas as profissoes, inclusive a de ser
professor (CUNHA, 2010).

Foi questionada a formacdo ou especializagdo docente em Ensino a Distancia (EAD), antes da
Pandemia de Covid-19. Treze professores (81,3%) responderam que nao tinham formacao (a nivel
de graduagao, especializacdo, pds-graduacao) ou capacitacao (formacdo continuada) em EAD e trés
tinham (18,7%). Por Ultimo, quanto a formacdo docente antes da pandemia de Covid-19, foi inquirido
se os professores tinham familiaridade com ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Sete
professores (43,8%) responderam que sim, e nove (56,2%) responderam que nao tinham
familiaridade com a AVA. Estes dados revelaram a necessidade do incentivo da formagao docente
voltada para ferramentas digitais. De forma geral, o fechamento das instituicdes de ensino na
modalidade presencial e o redirecionamento das atividades para o ensino remoto emergencial
surpreendeu a todos os professores, até aqueles mais experientes com o uso de tecnologias digitais
de informagao e comunicagao, em sua perspectiva educacional (SANTOS et al., 2021). As IESs devem
adotar politicas que incentivem a formacao continuada de professores em dareas tecnoldgicas para
viabilizar o ensino e garantir a sua qualidade frente as dificuldades que a sociedade enfrenta.

3.2 Relacao IES - docente, suporte e capacitacao durante a pandemia

Todos os professores informaram que suas IESs orientaram os docentes durante o distanciamento
social da pandemia de Covid-19, quando questionados (a universidade que vocé é professor, te
orientou como atuar na pandemia?). No entanto, dois professores informaram:

Professor 1: Deu alguma orientacdo, mas muito aguém do que era necessario.

Professor 2: Mais ou menos. Pagou os programas, mas tive que aprender a usa-los.
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Em relacdo a pergunta direta: A sua universidade te capacitou com formacdo pedagdgica para atuar
no ensino a distancia/ remoto durante a pandemia? Oito professores (50%) responderam que sim e
oito (50%) que ndo ocorreu capacitacdo docente. Em relacdo a afirmativa da ultima pergunta, os
professores citaram os cursos: "Criacao de videoaulas" / "Moodle" / "Edicdo de videos" / "Orientacoes
pedagdgicas para o ensino remoto" / "Formacao Continuada para o uso de Tecnologias Digitais" /
"Ambientes de experimentacdo" / "Planejamento e transposicao didatica" / "Insights
comportamentais" / "Gestdo de equipes" / "Utilizacdo de celular para gravacbes de video" /
"Aprendizagem e autonomia: interacdao e desenvolvimento através das plataformas digitais" /
"Jornada de Formagao de Professores"/ "Cursos oferecidos pelos servidores da mesma instituicao
que o respondente". Segundo Santos (2022), a formagao proporcionada aos professores durante a
pandemia podera ser Util mesmo apds o fim das restricbes causadas pela mesma. O autor ainda
destaca que diante de todas as limitagdes impostas pelo quadro pandémico, os professores
conseguiram se mobilizar para redefinir os rumos de sua formacao continuada.

As orientacdes de trabalho foram positivas, porém, todos os professores informaram que as IESs ndo
forneceram equipamentos para trabalho em home office e apenas um professor recebeu auxilio
financeiro para trabalhar em casa durante a pandemia. Por Ultimo, quando questionados sobre a
infraestrutura digital: A sua universidade tem acesso as plataformas AVA e de videoconferéncia?
Quinze professores responderam que tinham acesso as plataformas AVA e de videoconferéncia e
somente um nado teve. A infraestrutura digital € um elemento chave que deve ser considerado
assegurando desta forma o0 acesso a equipamentos digitais de boa qualidade, incluindo
ferramentas e competéncia (formacdo) para garantir a seguranca digital durante o aprendizado on-
line, portanto, as IESs devem fomentar o desenvolvimento de um ecossistema de educagao
digital de alto desempenho e melhorar as aptidoes e competéncias digitais para a transformagao
do ensino se faz necessario (SILVA et al., 2022, p. 09). De acordo com os autores, “é importante
planejar cuidadosamente as experiéncias de aprendizagem on-/ine, haja vista que é preciso criar um
ambiente propicio para o ensino-aprendizagem, uma vez que, o ecossistema digital pode viabilizar
melhorias significativas aos conteldos programaticos”.

Para que isto ocorra, é imprescindivel a ampliacao da visdo dos gestores da educacao, considerando
o investimento em tecnologia e formacao continuada de professores, mas que no entanto, é preciso,
inicialmente, pensar em uma educacao tecnoldgica e continuada a partir de politicas publicas aos
curriculos, pois como menciona Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno de producao
e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criacdo e
recriacdo e, sobretudo, de contestagdo e transgressao”. Assim, inserir ecossistemas digitais, é
considerar uma cultura de acesso as tecnologias, algo incontestavel a atualidade, ndo somente as
redes de ensino, mas também as formagbes continuadas de professores, com a perspectiva de
avancos e nao transgressoras a educacdo. De maneira que, para que cumpra o Artigo 62 da Lei N©
9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, de 20 de dezembro de 1996 que
foi incluido pela Lei N°© 12.796, de 4 de Abril de 2013, a formacdo dos profissionais da area da
educacdo é um direito, que deve ser possibilitado por meio de cursos de conteludo técnico-
pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas, além da possibilidade
de utilizar os recursos e as tecnologias de educacao a distancia.
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3.3 Catedra docente, avaliacoes e a adaptacdo a pandemia de Covid-19

Os dezesseis professores participantes utilizaram diferentes metodologias e ou praticas em ensino
remoto emergencial para ministrar as aulas de entomologia durante a pandemia; seis professores
(37,5%) ministraram aulas hibridas, de forma sincrona e assincrona; outros seis professores (37,5%)
ministraram todas as aulas sincronas, que eram também gravadas e disponibilizadas posteriormente;
outros trés professores (18,7%) ministraram todas as aulas sincronas e sem gravagao; e um professor
(6,3%) ministrou as aulas assincronas, aulas gravadas previamente, disponibilizadas conforme os
cronogramas das disciplinas. Mais recentemente, a demanda é pelo ensino hibrido, ja que comegou-
se a retomar as atividades presenciais. “A experiéncia do trabalho totalmente on-/ine veio para ficar;
em contrapartida, ja se sente a necessidade de articular espagos, tempos e pedagogias aproveitando
o que ha de melhor em cada arranjo e entre todos em conjunto” (SANTOS et al., 2021, p. 05).

Outra pergunta foi sobre a adaptacdo das aulas praticas de entomologia a realidade imposta pela
pandemia (Como vocé fez para adaptar as aulas praticas de entomologia?). Neste quesito, sera
transcrita a resposta de cada professor participante de forma anonimizada:

Professor 1: Ndo foi possivel realizar aulas praticas no sistema de aulas sincronas.

Professor 2: Eu fazia as aulas préticas de forma on-line, isto € solicitava aos académicos que
encontrassem os insetos a serem estudados, e fazia a aula sincrona utilizando uma
lupa adaptada ao notebook para transmissdo da imagem. Os académicos tiravam as
duvidas abrindo a cadmera para mostrar seus insetos e conversando sobre as partes
que estavam observando. Apos a aula os académicos precisavam fazer uma postagem.:
1) Foto no Padlet, com a parte do inseto ou classificagdo taxondmica observada na
aula, ou 2) Video curto (1 min) no Flipgrid mostrando as partes que observou. O Padlet
e o Flilpgrid foram os sites que mais utilizei e que tiveram boa aceitagdo dos
académicos, pois ja estdo acostumados a fazer fotos e videos curtos nas suas redes
socials. Também utilizei 0 Quizziz ou Kahoot para testes interativos sobre o conteldo
estudado.

Professor 3: Foi necessario buscar nos arquivos de fotos minhas e de colegas de drea as que melhor
mostrassem as estruturas que queria ressaltar. Também usei muitas fotos e videos
existentes na internet.

Professor 4: Gravacdo de videos; fotos, atividades préticas para os alunos realizarem em uma
propriedade.

Professor 5: Solicitei a caixa entomoldgica.
Professor 6: Filmagem das identificagcoes e da montagem de insetos.

Professor 7: Foram realizados trabalhos, atividades nao diretamente supervisionadas (elaboragcdo de
um atlas didatico de Entomologia, estudos de casos; leitura de artigos, comunicados
técnicos e outros). Filmagem das identificacdes e da montagem de insetos.

Professor 8: Infelizmente as atividades praticas ficaram muito comprometidas, o que certamente trara
reflexo negativo na formagdo dos estudantes e rendimento na disciplina que depende
da formagdo de entomologia basica.
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Professor 9: Reducdo de conteudo ministrado e aumento de tarefas extras.
Professor 10: Substituicdo por andlises de trabalhos e leituras complementares.

Professor 11: Os conteudos praticos foram transpostos para o meio digital, ministrados de forma
expositiva.

Professor 12: Imagens e videos.

Professor 13: Disponibilizei videos da internet, material de leitura e exercicios.
Professor 14: Uso de video aulas de laboratorio, videos do Youtube.

Professor 15: Pedi para os alunos assistirem videos e responderem perguntas.
Professor 16: Apenas com imagens retiradas de livros. Ndo considero as aulas praticas.

Doze professores (75%) nao requisitaram, como processo avaliativo, a montagem e entrega da
colecao entomoldgica; e somente quatro professores (25%) requisitaram a entrega da colecao
entomoldgica durante o periodo de pandemia. Em relacdo a pergunta anterior, os quatro professores
que requisitaram a entrega da caixa entomoldgica descreveram como foi feita a entrega da caixa
entomoldgica, conforme resposta anonimizada de cada docente a seguir:

Professor 1: A entrega foi realizada de maneira escalonada, apenas um integrante do grupo foi a IES
entregar a caixa, com uso de mascara, medicdo de temperatura e uso de alcool gel
nas maos.

Professor 2: Na primeira turma os alunos montaram a cole¢do, e a entrega foi por fotos e videos. Na
segunda turma foi tudo digital, e na terceira tudo fisico, ou seja, os alunos entregaram
na instituicdo a cole¢ao de insetos.

Professor 3: Corregao/apresentagdo/avaliacao virtual e individualizada, onde o aluno colocava a caixa
€ 0s insetos solicitados na cdmera do celular e/ou computador, ou em tela dupla.

Professor 4: Apresentacdo por meio de ligacdo de video via Whatsapp, individual.

Onze professores (68,8%) responderam que aumentaram o volume de trabalhos avaliativos durante
a pandemia. Por conseguinte, foi feita a pergunta: Quais foram as técnicas de avaliacdo utilizadas
durante a pandemia? por cada docente esta transcrita e cada resposta de cada professor participante
de forma anonimizada, e sem relacdo com a sequéncia das respostas anteriores:

Professor 1: Provas enviadas on-line com horario limite pré-estabelecido para devolugdo. A caixa
entomoldgica foi corrigida pelo professor na IES e depois as caixas permaneceram no
laboratorio ndo sendo devolvidas aos alunos. A prova pratica ndo foi realizada até
porgue ndo houveram aulas praticas nesse periodo.

Professor 2: Entrega de fotos e videos (Padlet e Flipgrid) como comentado na questao anterior. Testes
rapidos no Quizziz, Kahoot (sincrono) e também através do Moodle (assincrono).
Avaliagéo utilizando fotos proprias dos insetos que coletou em casa.

Professor 3: Aumentei o numero de questionarios sobre os diferentes assuntos para que ndo ficassem
restritos a trés provas como era na forma presencial. Os questiondrios eram
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disponibilizados pela plataforma usada e os alunos tinham um determinado periodo
para responder.

Professor 4: Provas; Estudos dirigidos; Videos.
Professor 5: Prova escrita, prova oral da caixa entomologica e avaliacdo da caixa.

Professor 6: Foram trés provas. Um trabalho de descricdo de um inseto e montagem de um unico
espécime. Ha uma limitacdo legal, também, para a colecdo, uma vez que € preciso
registrar no Ibama e com aulas remotas o professor ndo tinha controle sobre o que
estava sendo feito. Também oferece um trabalho mais descontraido, ja que a
pandemia trouxe uma tensdo extra com o isolamento. Pedi que eles assistissem o
desenho Vida de Inseto e descrevessem cada personagem, classificando e apontando
caracteristicas morfologicas e anatémicas, além do comportamento. Que partes do
filme estavam corretas e quais estavam incorretas e por qual motivo? Foi divertido,
mas muito cansativo.

Professor 7: Atividades avaliativas (descritivas, assinalar respostas ou correlacionar alternativas);
elaboracdo de resumos, andlise de artigos e comunicados técnicos e o atlas didatico
de Entomologia.

Professor 8: Provas tedricas, Revisdo bibliogradfica e Receitas agronémicas.
Professor 9: Semindrios e provas.
Professor 10: Participacdo nas aulas, prova, apresentacdo de seminario e elaboragdo de projeto.

Professor 11: Realizacdo de testes através de plataforma digital (AVA); desenvolvimento e entrega
de trabalhos; apresentagoes de seminarios.

Professor 12: Atividades avaliativas a cada aula.

Professor 13: 2 Provas (70%) + 4 a 5 exercicios (30%).

Professor 14: Questiondrio avaliativo, gravacdo de video contendo resposta para 3 questoes.
Professor 15: Entrega de exercicios semanais.

Professor 16: Provas e seminarios.

Os professores respondentes utilizaram diferentes metodologias ativas de aprendizagem e avaliagao
e oferecem estratégias reais com potencial de criar engajamento entre os alunos envolvidos. No
ensino remoto, o aluno precisa tornar-se autbnomo, pois parte importante do seu aprendizado
depende exclusivamente dele, assim o aluno torna-se protagonista do seu préprio aprendizado
através de seu esforco, dedicacdo e interesse (WOMMER, 2021). Para a autora, “O Ensino de
Entomologia conta com muitos conceitos e teorias, 0 que torna a compreensao dos alunos um desafio
ainda maior no ensino remoto. Para tentar superar esse obstaculo é preciso interligar contetdos
especificos e atividades inovadoras que chamem a atencao dos alunos e os motivem a querer
aprender” (WOMMER, 2021, p. 49). Segundo Moran (2015, p. 33), “a aprendizagem é mais
significativa quando motivamos os alunos, quando eles acham sentido nas atividades propostas,
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quando consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam em projetos criativos e
socialmente relevantes”.

Em outra questdao, doze professores (75%) responderam que criaram grupos no Whatsapp e ou
féruns de discussao em AVA, para interacao e esclarecimento de duvidas, durante os semestres. Em
relacao a experiéncia com grupos no Whatsapp e ou féruns de discussao em AVA, os doze professores
descreveram suas experiéncias, transcritas de forma anonimizada a seguir:

Professor 1: Criei grupo no Whatsapp, o que me ajudou muito para envio de informagoes,
questionamentos e envio de materiais para a aula.

Professor 2: O ambiente AVA que utilizo (institucional) possibilita a disponibilizacdo de foruns e
também possui uma ferramenta de ‘chat' com os alunos. De modo geral, os foruns
foram pouco utilizados pelos estudantes. Porém, isso foi varidgvel entre disciplinas,
sendo que em algumas delas o forum constituiu a principal via de comunicacdo de
duvidas e discussoes. Mas, na grande maioria das vezes, os estudantes optaram por
enviar duvidas ou discutir pontos/conteldos das disciplinas através do ‘chat’. Ressalto
que, para responder a esta questdo, estou considerando a experiéncia do ensino
remoto emergencial como um todo, ndo apenas envolvendo disciplinas ligadas a drea
de Entomologia.

Professor 3: Muito positiva.
Professor 4: Baixa interacdo, pouquissimas trocas de mensagens.
Professor 5: Participagdo muito baixa; ndo foi eficiente.

Professor 6: A interagdo no grupo de whatsapp foi maior do que no ava, mesmo assim considero que
a participacdo estava mais ligada a prazos do que realmente a duvidas sobre o
conteudo trabalhado.

Professor 7: Eu abri um perfil docente no Instagram, para que os académicos pudessem me marcar
nas fotos de insetos que tiravam e também para enviarem mensagens de duvidas.
Houve uma interacao constante por este canal. Nao disponibilizei WhatsApp por ter
uma demanda exagerada de outras atividades de trabalho nele.

Professor 8: Os alunos interagiram pouco para as atividades. Hoje ndo uso mais grupos de whatsapp
com alunos.

Professor 9: Baixa.

Professor 10: Quem se manifesta nos foruns sdo aqueles que se manifestam nas aulas sincronas. No
Whatsapp nao criei grupos, e ainda desencorajei as mensagens diretamente para mim.
Tive experiéncias em outras disciplinas e ndo foi boa, pois os alunos ndo limitam horario
e nem numero de mensagens. Acabaram invadindo meus momentos de descanso.

Professor 11: A experiéncia foi otima. Contudo, muito trabalhosa ja que os contatos foram realizados
em horarios muito diferenciados no periodo da disciplina.
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Professor 12: A interagcdo foi muito positiva, com bons feedbacks dos estudantes, e proporcionou uma
aproximagdo entre docentes e discentes, facilitando em muito o andamento das
atividades programaticas.

Considerando os grupos e foruns, a atuacao do professor como orientador, mediador e assessor das
atividades inclui: lancar ou fazer emergir do grupo uma questao-problema; motivar e observar
continuamente as reacoes dos alunos, dando orientagdes quando necessario; salientar aspectos que
nao tenham sido observados pelo grupo e que sejam importantes para o encaminhamento do
tema/atividade; além disso, sugere-se produzir, juntamente com os alunos, um texto coletivo que
seja fruto de negociacao do grupo considerando os conceitos estudados (ZANON; FREITAS, 2007, p.
94). De acordo com os autores, “o professor age como catalisador do didlogo, ja que é fundamental
para este conhecer os seus alunos e a realidade da turma, assim sendo, a utilizacao de grupos e
foruns precisa levar em conta esse fator, elaborando momentos de debates, valorizando os
conhecimentos que cada aluno possui, promovendo momentos de integracdo e troca de
informagdes”.

Foi questionado se os professores desenvolveram atividades inovadoras e/ou diferentes para avaliar
os seus alunos, oito professores (50%) responderam que nao desenvolveram algo que pode ser
considerado inovador; sete professores (43,7%) responderam que o uso de ilustracdes, videos, fotos,
gravacoes e sistemas prontos, como Moodle e Google Formularios se encaixam em algo novo em
suas experiéncias docentes, e um professor (6,3%) criou uma pagina em redes sociais, para maior
interagao com seus alunos.

Doze professores (75%) informaram que os seus alunos participavam das aulas e quatro (25%)
fizeram ressalvas de suas experiéncias, transcritas de forma anonimizada a seguir:

Professor 1: No primeiro semestre de aulas remotas da graduagado a participacao foi maior, mas nos
semestres seguintes muito baixa.

Professor 2: Depende do que € participacdo. Eles estavam com o computador ligado, mas em muitas
aulas so eu falava. Eles so se manifestaram quando incitados a isso.

Professor 3: Alunos "bons" seguiram participando das aulas, mesmo de forma remota - abriam as
cameras, faziam perguntas e liamyassistiam o material complementar. Entretanto, a
maioria ndo costumava sequer abrir a cdmera.

Professor 4: Alguns alunos participaram.

Em relacdo aos niveis de assiduidade dos alunos nas aulas sincronas, foi utilizada uma escala de 1 a
5 correspondente de 0 a 100%, para relatar a assiduidade dos alunos nas turmas considerando a
presenca on-/ine na videoconferéncia, dois professores consideram 100% de assiduidade da turma,
nove professores consideram suas turmas com 80% de assiduidade, trés professores com 60% de
assiduidade em suas aulas, um professor para 40% e outro para 20% de assiduidade. A Lei n©
9.394/96, a Resolucao CFE n° 04/86 e o Regimento Geral estabelecem a frequéncia obrigatdria, em
cada disciplina, em 75% (setenta e cinco por cento) das aulas dadas e demais atividades
programadas. O controle da assiduidade tornou-se menos eficaz durante o ERE, pois alguns docentes
adotaram aulas assincronas com disponibilizacao das videoaulas em AVA posteriormente ao periodo
de sincronicidade da aula. O ERE ficou em um limbo entre o presencial e o EAD, conforme 0 inciso
trés do artigo 47 da Lei n°® 9.394/96, é obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos
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programas de educacdo a distancia. Abriu-se precedentes para o que ERE e exigéncias da assiduidade
dos alunos, ficando desta forma a regularizagao a cada IESs.

Outra pergunta importante deste trabalho foi 0 sentimento docente quando questionado se em algum
momento durante as aulas, os docentes sentiram-se a sds? Doze professores (75%) responderam
que sentiram-se sozinhos em algum momento durante a aula on-/ine, chegando a pensar que nao
haviam alunos assistindo as suas aulas. O estado emocional do professor interfere diretamente nas
atividades de ensino e aprendizagem dos alunos e sua motivagao para aprender e aplicar novas
tecnologias ou para resistir a qualquer inovacdao (SILVA et al., 2022). As instituicbes de ensino
deveriam fornecer suporte emocional e pedagdgico aos seus docentes e alunos, considerando os
desafios da pandemia (MEDICI et al., 2020). Em relacdo a vivéncia da docéncia durante a pandemia,
os docentes marcaram em uma escala (0-100%) as suas impressdes como professores em relacao a
participacao dos alunos durante as aulas remotas (Figura 1).

Figura 1. Grafico com as impressoes dos professores em relacdo a participacao dos alunos durante as aulas
remotas.
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As respostas dos professores variaram entre 20 e 90% de participacao dos alunos, a maior
concentracao de respostas na escala foi entre faixas de 60 e 70%, totalizando cinco professores
(31,25%). Em um estrato maior da escala, nove professores (56,25%) tiveram a impressao de
participacao discente entre as faixas 60 e 90% e sete professores (43,75%) tiveram a impressao
entre as faixas 20 e 50% de durante as aulas. Souza et al. (2021) enfatizou que a baixa participacao
dos alunos pode ter ocorrido por diversos fatores envolvendo a vida familiar.

Por ultimo, foi questionado se, apds o retorno das atividades presenciais, os professores iriam utilizar
com maior frequéncia e proficiéncia as plataformas de ambientes virtuais de aprendizagem,
considerando a sua experiéncia antes da pandemia. Onze professores (68,8%), responderam que
sim e cinco (31,2%) responderam que nado. De acordo com Ferreira et al. (2020), as atividades
realizadas remotamente permitiram oportunidades de aprendizado para os docentes e discentes.
Entretanto, vale destacar que o ensino remoto pode acentuar ainda mais a diferenca de classe social,
pois ha alunos que ndo dispdem de equipamento para acompanhar as aulas remotas € nem mesmo
de internet ou de um ambiente tranquilo em suas residéncias para o acompanhamento das aulas.
Por fim, estes resultados corroboram as experiéncias relatadas por Ferreira et al. (2020), que
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suscitaram a necessidade de repensar o ensino com o incremento de cursos ou contetdos que
considerem a convergéncia entre ensino presencial e remoto quando possibilitado para contetidos
tedricos, a fim de superar obstaculos na trajetdria do uso de tecnologias e combinar conhecimentos
existentes em novos rumos para o ensino.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Para viabilizar a realizacago remota e promover o aprendizado, foram utilizadas diferentes
técnicas de ensino pelos professores de entomologia do RS. E importante destacar que os alunos que
cursaram as disciplinas de entomologia durante a pandemia de Covid-19 haviam ingressado em
cursos presenciais e a expectativa discente era outra, além disso, a implantacao do ERE para
académicos que nao se matricularam em graduacoes nesses formatos, desta forma hipotetizamos
que isto pode ter gerado baixa participacdo (auséncia) nas aulas sincronas devido a possibilidade de
assistir as gravagOes das aulas remotas posteriormente.

Além do mais, a maioria do corpo docente participante desta pesquisa declarou nao ter curso de
licenciatura. Os mestrados e doutorados académicos treinam para pesquisa, mas nao para
metodologias de ensino. Com isso, & importante discutir a formacao dos professores do magistério
superior, destacando a formacao em licenciaturas e das suas respectivas trajetérias em formacao
continuada, principalmente, no uso de novas tecnologias que viabilizam o ensino-aprendizagem.

A pandemia e o atual retorno gradual do ensino presencial, e a praxis praticada até aqui, revela que
ainda deve-se ser mensurado o aproveitamento discente nos dois modos de ensino (presencial e no
ERE), levantando a possibilidade de cursos hibridos se os alunos participarem das aulas e os
professores tiverem interesse neste tipo de formato de ensino. Ja na parte pratica de laboratdrio, por
mais esforcos que um docente faca para ensinar, o aprendizado é muito diferente da experiéncia
presencial. Como tratou-se de uma situagao emergencial, o ensino remoto foi a solugao para nao
atrasar os cursos de graduagao, mas nao € a forma ideal para o ensino pratico de entomologia.

Considerando os resultados apresentados neste trabalho, no contexto educacional do ensino remoto,
sem acesso aos recursos disponiveis nos laboratoérios, os docentes tiveram a dificil tarefa de se
reinventar para que os objetivos didaticos/pedagdgicos fossem atingidos (fora da forma das aulas
tradicionais). Também este estudo revelou a falta da disponibilidade de instrumentos de trabalho
(computadores, cameras e estudios) e de apoio financeiro das IESs para trabalho em home office
dos docentes.

Por fim, todo este cenario exigiu desta geracdo de professores uma adaptagao mais significativa em
novas ou incomuns praticas na histéria das disciplinas de entomologia no RS, todo esse processo faz
com que o trabalho desafiador destes professores seja louvado. Ensinar e aprender sobre insetos,
ser entomologista e professor exige que estejamos preparados para lidar com mudancgas sociais
radicais, com o0 novo e a incerteza de que talvez em algum momento no futuro essa ou outras
geracOes de docentes que trabalham em solo gaucho tenham que reformular as aulas praticas para
0 ensino remoto emergencial novamente. Em suma, até o momento ainda nao existem tecnologias
que viabilizem as aulas praticas de laboratorio através do ERE e as aulas tedricas tém a sua qualidade
regulada pela participacao e interesse dos alunos.
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APENDICES
APENDICE 1 - AUTORIZACAO

O termo de consentimento livre e esclarecido foi disponibilizado, e assinado pelos docentes participantes via
Formulario do Google antes do inicio da coleta de dados, a coleta de dados foi feita entre os meses de maio e
julho de 2022, e os dados foram trabalhados de forma anonimizada.

Termo de consentimento livre e esclarecido

Os dados coletados por este questionario fardo parte de um banco de dados sem identificacao dos
respondentes, os dados coletados por este formulario serdo analisados de forma imparcial focando na
experiéncia docente. Este formulario esta de acordo com a LGPD, Lein® 13.709, aprovada em agosto de
2018 e com vigéncia a partir de agosto de 2020. E com a Resolugdo N° 510, de 07 de Abril de 2016, marco
normativo para atividades de pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Preencha a autorizacao a seguir:

Eu (nome completo): , concordo
e autorizo o licenciando Carlos Diego Ribeiro dos Santos estudante do Curso de Formagdo Pedagdgica para
graduados ndo licenciados, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Sul-rio-grandense, a
utilizar as informacgdes por mim prestadas, para a elaboracdo de seu Trabalho de Conclusdo de Curso, que
tem como titulo "O ensino de entomologia durante a pandemia de Covid-19 no Rio Grande do Sul, Brasil",
e posterior publicacdo de artigo cientifico, o trabalho estd sendo orientado pela Professora Dr.2 Fernanda
Kokowicz Pilatti (IFSul) e Coorientado pelo Professor Dr. Josué Sant'Ana (UFRGS).

Data do consentimento
dd/mm/aaaa

Local (Cidade/ Estado)

Eu concordo com os termos desta autorizacdo
()SIM () NAO

APENDICE 2 - QUESTIONARIO APLICADO VIA FORMULARIO DO GOOGLE

O ensino de entomologia durante a pandemia de Covid-19 no Rio Grande do Sul, Brasil

Este questionario é direcionado para docentes que ministram disciplinas de entomologia em cursos superiores
e faz parte do trabalho de conclusdo do curso de Formacdo Pedagdgica do IFSUL, tem como objetivo coletar
dados sobre as atividades docentes em disciplinas relacionadas a drea de entomologia ministradas durante a
pandemia de Covid-19, considerando a experiéncia docente durante os anos de 2020, 2021 e 2022.

*Qbrigatorio

1. E-mail *

2. Vocé tem interesse em participar desta pesquisa, se sim. Pense na pergunta a seguir: Vocé ministrou
aulas de entomologia durante a Pandemia de Covid-19?* Marcar apenas uma opcao.

() Sim (pular para a pergunta 3) ( ) Nao (Encerar o questionario)
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Termo de consentimento livre e esclarecido

Os dados coletados por este questiondrio fardo parte de um banco de dados sem identificagdo dos
respondentes, os dados coletados por este formuldrio serdo analisados de forma imparcial focando na
experiéncia docente. Este formulario esta de acordo com a LGPD, Lei n® 13.709, aprovada em agosto de 2018
e com vigéncia a partir de agosto de 2020. E com a Resolucdo N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, marco
normativo para atividades de pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Preencha a autorizagao a seguir:

3. Eu (nome completo) , concordo e autorizo o
licenciando Carlos Diego Ribeiro dos Santos estudante do Curso de Formacdo Pedagdgica para graduados nao
licenciados, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Sul-rio-grandense, a utilizar as informagdes
por mim prestadas, para a elaboracdo de seu Trabalho de Conclusao de Curso, que tem como titulo "O ensino
de entomologia durante a pandemia de Covid-19 no Rio Grande do Sul, Brasil", e posterior publicacdo de artigo
cientifico, o trabalho esta sendo orientado pela Professora Dr.@ Fernanda Kokowicz Pilatti (IFSul) e Coorientado
pelo Professor Dr. Josué Sant'Ana (UFRGS).

4. Data do consentimento (dd/mm/aaaa) e 5. Local (Cidade/ Estado)

6. Eu concordo com os termos desta autorizacdo * Marcar apenas uma opgao.
() Sim (pular para a pergunta 7) () Nao (Encerar o questionario)

Formacao e atuacao

7. Qual é o nome ou sigla da instituicdo que vocé é professor? *

8. A sua instituicao de ensino é publica ou privada? *
Marcar apenas uma opgcao.
() Publica () Privada () Filantropica () Outro:

9. Formacdo académica (se vocé tiver mais que uma graduacdo descreva em "outros...") *
Marque todas que se aplicam.

() Biologia

() Eng. Agronomica/ Agronomia Eng. Florestal

() Outro:

10. Titulacdo académica (marque todas as titulagdes) *

Marque todas que se aplicam.

() Licenciatura () Bacharelado () Especializacdo () Mestrado () Doutorado
() Pds-doutorado

11. Vocé possuia alguma especializacdo ou formagdo em EAD antes da Pandemia de Covid-19? * Marcar
apenas uma opgao. ( ) Sim () Nao

12. Vocé possuia alguma familiaridade com ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) antes da pandemia
de Covid-19? * Marcar apenas uma opc¢ao. () Sim () Nao
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Relacao IES - docente, suporte e capacitacdao durante a pandemia

13. A universidade que vocé é professor, te orientou como atuar na pandemia? *
Marcar apenas uma opcao. ( ) Sim () Nao () Outro:

14, A sua universidade te capacitou com formacao pedagdgica para atuar no ensino a distancia/ remoto
durante a pandemia? * Marcar apenas uma opgao. () Sim () Nao

15. Vocé fez algum curso de capacitacao em EAD durante a pandemia? Se sim qual é o nome do curso?

16. A sua universidade tem acesso as plataformas AVA e de videoconferéncia? *
Marcar apenas uma opcao. () Sim () Nao

17. Vocé recebeu auxilio financeiro para trabalhar em Aome office durante a pandemia? *
Marcar apenas uma opcao. () Sim () Nao

18. Vocé recebeu equipamentos para trabalhar em Aome office durante a pandemia? *
Marcar apenas uma opcao. ( ) Sim () Nao

Catedra docente e a adaptacdo a pandemia

19. As suas aulas foram ministradas de qual forma: * Marcar apenas uma opgao.

() Todo curso com aulas sincronas (gravadas e disponibilizadas posteriormente)

() Todo curso com aulas sincronas (on-/ine e sem gravagao)

() Todo curso com aulas assincronas (aulas gravadas previamente, disponibilizadas conforme cronograma da
disciplina)

() Hibrido (Sincrona e assincrona)

() Outro:

20. Como vocé fez para adaptar as aulas praticas de entomologia? *

21. Os alunos precisaram montar uma caixa entomoldgica/ colecdo de insetos? *
Marcar apenas uma opc¢ao. ( ) Sim () Nao

22. Se a resposta anterior foi sim, como vocé viabilizou o desenvolvimento e a entrega da colecdo de
insetos?

23. Quais foram as técnicas de avaliagdo utilizadas durante a pandemia? Por favor cite cada uma delas *
24. Vocé aumentou o volume de trabalhos avaliativos durante a pandemia? *

Marcar apenas uma opgao. () Sim () Nao

25. Vocé desenvolveu ou criou grupos no Whatsapp ou e féruns de discussdo em AVA? Para interacao e
esclarecimento de dulvidas, durante o semestre da disciplina?* Marcar apenas uma opgao. () Sim () Nao

26. Se a resposta anterior foi sim, por favor discorra sobre a experiéncia com os alunos, como foi a
interagdo com a turma por estes canais:
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27. Vocé desenvolveu algo que considera inovador/ diferente para avaliar os seus alunos, se sim, por favor
descreva brevemente o que foi:

28. Os seus alunos participavam das aulas remotas como no presencial? *Marcar apenas uma op¢ao.
()Sim () Nao
29. Niveis de assiduidade da turma: * Marcar apenas uma opcao.

Sem participagcao 1()2()3()4( )5() 100% de participacao

30. Em algum momento durante as aulas, vocé se sentiu sozinho, chegou a pensar que nao tinha ninguém
assistindo a aula? *Marcar apenas uma opcao.
() Sim () Nao () Outro:
31. Considerando a vivéncia da docéncia durante a pandemia, marque na escala abaixo a sua impressao
como professor indicando a porcentagem (0-100%) de participacao dos alunos durante as aulas remotas:
Marcar apenas uma opgao.

Sem participacao 10( )20( )30( )40( )50( )60( )70( )80( )90( )100( ) 100% de participacao

32. Apds o retorno das atividades presenciais, vocé utilizara com maior frequéncia e proficiéncia as
plataformas de ambientes virtuais de aprendizagem, mais que antes da pandemia?* Marcar apenas uma opcao.
()Sim () Nao

33. Sinta-se a vontade para compartilhar o que quiser sobre a experiéncia de ter sido professor de
entomologia durante a pandemia de Covid-19:

Por favor, ao finalizar o questionario clique em ENVIAR, localizado abaixo.
() ENVIAR
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