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RESUMO

Neste texto apresenta-se uma pesquisa sobre a tematica Formacdo Continuada de Professores e tem como
pergunta de pesquisa: Como foi ofertada a formagao continuada dos professores em alguns municipios da
regidao da Campanha, Fronteira Oeste e um municipio limitrofe de Cacapava do Sul, RS nos ultimos 5 anos?
Tem-se por objetivo realizar estudo sistematico sobre as jornadas de formagao continuada durante o periodo
de 2017 a 2021, destacando se ocorreu formacdo especifica para cada area do conhecimento e, em especial,
em Ciéncias da Natureza. A investigacdo foi realizada pela interpretacao de um questionario composto por
questbes de mdltipla escolha e questGes descritivas que foi enviado aos professores. A analise foi feita de forma
guanti-qualitativa a partir dos dados apurados e das categorias a priori. Pelo levantamento dos dados foi possivel
perceber que aconteceu pouca formacdo especifica para cada area do conhecimento, sendo este um desafio
para as Secretarias de Educacdo, pois os professores alegaram que as formacgdes ndo estavam de acordo com
suas expectativas.
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ABSTRACT

This text presents a research on the theme Continuing Education of Teachers and its research question is: How
was the continuing education of teachers offered in some municipalities in the region of Campanha, Fronteira
Oeste and a neighboring municipality of Cagapava do Sul, RS in last 5 years? The objective is to carry out a
systematic study on the continuing education journeys during the period from 2017 to 2021, highlighting
whether there was specific training for each area of knowledge and, in particular, in Natural Sciences. The
investigation was carried out by the interpretation of a questionnaire composed of multiple choice questions
and descriptive questions that was sent to the teachers. The analysis was carried out in a quanti-qualitative
way from the data collected and from the a priori categories. From the data collection, it was possible to perceive
that there was little specific training for each area of knowledge, which is a challenge for the Departments of
Education, as the teachers claimed that the training was not in accordance with their expectations.
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RESUMEN

Este texto presenta una investigacion sobre el tema Formacion Continuada de Profesores y su pregunta de
investigacion es: ¢Como se ofrecio la formacion continua de profesores en algunos municipios de la region de
Campanha, Fronteira Oeste y municipio vecino de Cagapava do Sul, RS en los ultimos 5 afios? éafios? El objetivo
es realizar un estudio sistematico sobre las jornadas de formacion continua durante el periodo 2017 a 2021,
destacando si hubo formacion especifica para cada drea de conocimiento y, en particular, en Ciencias Naturales.
La investigacion se llevo a cabo mediante la interpretacion de un cuestionario compuesto por preguntas de
opcion multiple y preguntas descriptivas que fue enviado a los docentes. El andlisis se realizo de forma
cuantitativo-cualitativa a partir de los datos recogidos y de las categorias a priori, A partir de la recoleccion de
datos, se pudo percibir que habia poca formacion especifica para cada area de conocimiento, lo que es un
desafio para las Secretarias de Educacion, ya que los docentes afirmaron que la formacion no estuvo de acuerdo
con sus expectativas.

Palabras clave: Entrenamiento en servicio; Educacion publica; Ensefianza de las ciencias.

1. INTRODUCAO

A formacao continuada ndo pode limitar-se a retomada de conteidos e modalidade da formagao
inicial, devendo concentrar-se nas necessidades e situagOes vividas na pratica, diversificando seus
métodos, como a formagdo através dos pares, formacdo sob medida, formacao no ambiente de
trabalho integrada em uma atividade de pesquisa colaborativa, etc. (TARDIF, 2010). Os professores
necessitam de momentos de reflexdes, ndo apenas como um processo psicoldgico ou atividade isolada
da préatica, mas de momentos com trocas de experiéncias profissionais e pessoais (ECHEVERRIA;
BELISARIO, 2008).

Considera-se importante a formagao continuada de professores no processo de educagao escolar,
pois, podera capacitar esse profissional frente a evolucdo social, cientifica e tecnoldgica, podendo ter
mais relevancia para a qualificacdo e melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem (VIVIAN;
GOI, 2021). Desse modo, pode-se afirmar que a formagao continuada de professores, isoladamente,
dificilmente podera levar a mudancas relevantes, sendo assim, uma questdo necessaria, mas nao
suficiente para a construcao da qualidade da educagao (ALFERES; MAINARDE, 2011).

Tratar da formacdo continuada de professores é uma tematica relevante de pesquisa e vem sendo
realizada por muitos pesquisadores (NOVOA, 1995; TARDIF, 2010; IMBERNON, 2010; FREIRE, 1997,
ARAUJO; REIS, 2014, DAVID, 2006, SOLAREVICZ, 2006, GATTI, 2010, SOUTO, 2014, DOURADO,
2015, BORGES; GOI, 2017;2021, VIVIAN; GOI, 2022). Assim, esse manuscrito tem por objetivo
apresentar os resultados de um estudo sistematico sobre como vem acontecendo a jornada de
formagdo continuada ofertada para professores nas escolas da rede de Ensino Publico de alguns
municipios da Regido da Campanha, Fronteira Oeste do Estado do Rio Grande do Sul- RS e de um
municipio limitrofe de Cacapava do Sul. Realizou-se o estudo objetivando conhecer os aspectos
referentes a essas formacgdes durante o periodo dos ultimos cinco anos (2017-2021), destacando se
existe formacdo especifica para cada area e, em especial, em Ciéncias da Natureza, se além da
formacgao ofertada se estes professores procuram fazer outras formagoes.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Formagao continuada de professores

A formacao profissional dos professores inicia na graduagao e consolida-se na formacao continuada
e permanente, sendo um processo que dar-se-a por toda a carreira docente. Nessa perspectiva, 0s
saberes da profissao se conectam entre as ciéncias da educacao e a pratica docente por meio da
formacao inicial e continuada de os professores (TARDIF, 2010).

“Entende-se por formagdo continuada aquela que ocorre apods a formacao inicial, e destina-se a todos
os profissionais” (ARAUJO; REIS, 2014, p.3), sendo necessaria a atualizacao, em especial para os
professores, pois ha constantes mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas na sociedade (ARAUJO;
REIS, 2014). Assim, a profissionalizacao do educador supde a valorizacao dos profissionais, implicando
pensar que na definicdo de uma Politica Nacional Global de Formacao se articule a formacao inicial
com a continuada, e além das condicOes de formacdo, condicdes materiais de trabalho, planos de
carreira e de salarios (ANFOPE, 1998).

A formacao continuada ndo pode se configurar apenas como um meio de aglomeracdo de cursos,
palestras, seminarios de conhecimentos ou técnicas, mas um trabalho de reflexdao critica e de
construcao permanente de uma identidade pessoal e profissional (DAVID, 2006).

Solarevicz (2006) afirma que o ser humano, a cada dia, se constréi dominando cada vez mais o seu
espaco e por meio da formacdo continuada o professor estara se constituindo como educador. De
modo semelhante, Freire (1997) destaca que a busca por formagao deve partir do mundo do trabalho
e das experiéncias de cada docente. Esta atividade exige que sua preparagao, sua formacao se torne
processos permanentes. Sua experiéncia docente, bem percebida e vivida, vai deixando claro que ela
requer formagao permanente do ensinante (FREIRE, 1997).

A formagao continuada de professores corresponde a um conjunto de agdes relevantes na construgao
de um processo dinamico de aquisigao de saberes, novas estratégias, discussdes tedricas que possam
contribuir com as mudancas que se fazem necessarias para a melhoria da qualidade de ensino e da
acao pedagodgica no contexto escolar (SOUTO, 2014).

Na busca de novos referencias tedricos e metodoldgicos, os processos de conhecimentos profissionais
saberes e identidade do professor, profissionalizacdo docente, professor critico reflexivo e
desenvolvimento profissional, atende especificidades diferenciadas procurando suplantar os velhos
paradigmas de formacao, desvelando concepcoes formativas (RIVAS et a/,, 2005). Em um contexto
mais amplo, as aprendizagens indicam uma diversidade de saberes, que envolvem os conhecimentos
da matéria de ensino, as competéncias, as habilidades, o saber fazer, o conhecimento pedagdgico e
o conhecimento da formagao docente (COUTO, 2005).

Percebendo-se a importancia de analisar a profissdao docente sob uma perspectiva critico- reflexiva,
visando a formacao de sujeitos autdnomos, conscientes e criticos (ARAUJO; REIS, 2014), é necessario
o0 incentivo constante para que o professor faca a sua formagao durante a sua trajetoria profissional.

Desse modo, a consolidagdao do conhecimento profissional pode acontecer mediante a formagao
permanente, apoiando-se na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informacao, analise e reflexao critica, sob e durante a acado, o diagndstico, decisdo
racional, a avaliagdo de processos com a reformulagdo de projetos (IMBERNON, 2010).



A formagdo continuada € um direito previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) que tem por finalidade assegurar aos profissionais da educacao o aperfeicoamento
por meio da intervencao institucional publica (Municipal, Estadual, Federal e Distrital), como regem
os Artigos 61, 62 e 87 (Inciso III). Isso fortalece a ideia de que as politicas publicas devem priorizar
qualitativamente o aperfeicoamento dos docentes.

Borges e Goi (2017) sinalizam que a atualizacdo dos professores é necessaria e imprescindivel para a
qualificacdo do trabalho docente por meio da formagdao continuada, atendendo as lacunas da
formacado inicial e atualizacdo profissional. Percebendo essa importancia, Vivian e Goi (2021) revelam
gue a formagado continuada é relevante, possibilitando uma melhoria da qualidade de educacao frente
a evolucdo social, cientifica e tecnoldgica, tornando o processo de educacdo escolar passivel de
modificacOes. Borges e Goi (2022, p.22) também pontuam “que existe uma ideia recorrente de que a
formagdo continuada de professores se faz necessaria em razao das limitagdes da formacao inicial”.

2.2, A educacao e a formacao de professores no Brasil

Escrever sobre formacgao de professores remete a pesquisar como o processo formativo se constituiu
historicamente no pais. Saviani (2009) relata que no Brasil a questdo de preparo de professores
manifestou-se de forma explicita apés a Independéncia do pais, podendo distinguir os seguintes
periodos na histdria de formacdo de professores: Ensaios intermitentes de formacao de professores
(1827-1890); estabelecimento e padrao das Escolas Normais (1890-1932); organizagao dos Institutos
de Educacgdo (1932-1939), cujos marcos sao as reformas de Anisio Teixeira de 1932 e Fernando de
Azevedo de 1933; a consolidagao do modelo das escolas normais e, a organizagao e implementagao
dos cursos de Pedagogia e Licenciatura (1939- 1971). A Escola Normal é substituida pela Habilitagao
Especifica de Magistério (1971- 1996); instituicao dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996- 2006).

Para Novoa (1999) é impossivel imaginar alguma mudanca na educacdo que nao passa pela formacao
de professores. O curso de Pedagogia no Brasil foi regulamentado pela primeira vez no Decreto-Lei
NO 1.190/1939, assim definido como lugar de formacdo de “técnicos em educacdo”, sendo a
padronizacao do curso decorrente da concepcdo normativa da época, que esbocava todas as
licenciaturas no modelo denominado “esquema 3 + 1”, no qual eram feitas as formacoes de bacharéis
nas diversas areas, a saber: Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica,
Quimica; ressaltando ainda que, aos licenciados em Pedagogia era concedido o registro para lecionar
Matematica, Historia, Geografia e Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario. O esquema
3 + 1 das décadas de 1940 e 1950 correspondia a trés anos de disciplinas do bacharelado e um ano
de disciplinas pedagdgicas que ficava a cargo do departamento pedagdgico das faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (SAVIANI, 2009).

Com o advento da Lei N° 4.064/1961 e a regulamentacao contida no Parecer do Conselho Federal de
Educacao (CFE) N° 251/62 manteve-se o esquema 3 + 1, fixando-se o curriculo minimo do curso de
bacharelado em Pedagogia em sete disciplinas e mais duas escolhidas pela instituicao. Com essa
organizacao pretendia-se manter uma unidade de conteldo aplicadvel como critério para a
transferéncia de alunos em todo o pais. Regulamentada no Parecer, a licenciatura previa o estudo de
trés disciplinas: Psicologia da Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar e Pratica de Ensino,
sendo esta em forma de Estagio Supervisionado (BRASIL, 2005).



A Resolugao CFE N© 2/1969 determinava que para a formacao de professores e especialistas fosse
preparado no curso de graduacao em Pedagogia, que reverteria ao grau de licenciado (BRASIL, 2005).

Saviani (2009) relatou que, devido ao golpe militar de 1964, foram realizadas adequagdes no campo
educacional. Em 1971, por exemplo, o Ensino Primario e Médio alterou sua nomenclatura para
Primeiro Grau e Segundo Grau, e houve o desaparecimento das Escolas Normais, assim, instituiu-se
a habilitacdo de 2° Grau especifica para o exercicio do magistério.

No crescimento social e econémico do pais foi ampliado o acesso a escola das classes populares a
partir de 1967 com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que trazia diversas visdes de
mundo e variacdes do conceito de cidadania, crescendo as exigéncias de qualificacdo docente e um
novo tipo de gestao escolar, acarretando a valorizacao das especializagdes nos planos de carreira
(BRASIL, 2005)

Na década de 1980 houve um movimento que demonstrou a insatisfagao entre os educadores,
impulsionando a realizagao de pesquisas em escolas, em que se evidenciou a necessidade de revisao
dos cursos de formacdo de professores no que se refere a teoria e a pratica (PIMENTA,1995). No
processo de discussoes a respeito da formacao do pedagogo e professores, foi realizado em Sao Paulo
no ano de 1980 a I Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE), considerado um importante momento
para esse processo (VIEIRA, 2008).

Vieira (2008) relata que no I Encontro Nacional do Comité Pro-reformulagao dos cursos de Pedagogia
e Licenciatura ocorrido em 1983, em Belo Horizonte, teve inicio a formulacdo dos principios gerais da
proposicao de uma Base Comum Nacional para a formagao dos educadores. Depois disso, o autor
sinaliza que houve varios encontros e conferéncias ao longo dos anos, e em 1988, no III Encontro
Nacional da Comissao Nacional de Reformulagao dos Cursos de Formacgao de Educadores (CONARCFE)
com a V Conferéncia Brasileira de Educacdo. Apurou-se que as discussdes acerca da Base Comum
Nacional assinalavam que esta deveria configurar-se como “eixos curriculares” na formagao do
educador. Em 1989 o IV Encontro Nacional da CONARCFE teve o objetivo de posicionar-se em relacao
a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No ano de 1990 o movimento
pré-formagao do Educador firma-se com a denominagao de Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdao (ANFOPE), e que na década de 1990 com a reforma do Estado Brasileiro,
gerou alteracoes na prépria educagao nacional (VIEIRA, 2008).

Em 1996 com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), a Lei Federal
N© 9394/96, foi implementada uma série de acdes pelo Estado que trouxeram modificagbes para a
educacdo brasileira, desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio até o Ensino
Superior, essas mudancas foram sentidas, principalmente, nas universidades publicas e nos cursos de
formacao docente (VIEIRA, 2008), no qual sao explanados nos Artigo 19, 20, 39, 61 e 62. A entrada
em vigor da 22 edicao atualizada da LDB (2017) significou um momento de modificacdo para a
educacao nacional.

No texto da LDB de 1996 os Artigos 10, 20 e 3° retratam a educacdo e seus principios como: a
educacdo compreendida como processo da formacao humana, sendo dever da familia e do Estado,
tendo por finalidade o desenvolvimento do educando e seu preparo para a cidadania e qualificacdo
para o trabalho, dispondo como principio de igualdade de acesso e permanéncia, gratuidade do Ensino
Publico, valorizacdo profissional e Gestao Democratica, etc.



O Artigo 61 da LDB aponta que sdo considerados profissionais da Educagao Basica os que estdo em
efetivo exercicio, tendo sido formados em cursos reconhecidos que sdo professores habilitados em
nivel Médio ou Superior para a Educacao Infantil e nos ensinos Fundamental e Médio; portadores de
diploma de Pedagogia, com habilitagdo em Administracdao, Planejamento, Supervisao e Orientagao
Educacional, assim como os titulos de mestrado e doutorado na mesma area, como também curso
técnico ou superior em area pedagodgica e afim.

No Artigo 62, o Inciso1© retrata que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios deverao
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais do magistério e Inciso 2°
aponta que a formacao continuada podera utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

Gatti (2010) observa que na publicagdo da Lei 9394/96 ha alteracOes propostas tanto para as
instituicbes formadoras como para os cursos de formagao de professores, sendo definido um periodo
de transicao para a sua implantacao e que em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao de professores seriam promulgadas. A autora aponta que nos anos seguintes, as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura passariam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagao (CNE).

Dourado (2015) argumenta que no ambito do CNE ocorreu uma movimentacdao em direcdo a busca
de maior organizacdo para a formagao de profissionais do magistério da Educacao Basica, incluindo
a reanalise das Diretrizes e outros instrumentos normativos acerca da formagdo inicial e continuada.
A aprovacao do Plano Nacional de Educacao (PNE), resultou na Lei 13005/2014 inaugurando uma
nova fase para as politicas educacionais do pais. Para o decénio 2014/2024 o PNE apresenta vinte
metas e varias estratégias que englobam a Educacdo Basica e a Educacdao Superior, em suas etapas
e modalidades e destas vinte, cinco sao voltadas, especificamente, aos professores em formacao
inicial, formagao continuada, valorizagao profissional e plano de carreira (DOURADO, 2015). As metas
12, 15, 16, 17 e 18 estao voltadas a Educacdo Superior como base para formacao inicial e continuada,
podendo possibilitar a melhoria nesse nivel de ensino, proporcionando a profissionalizagdo docente.

A Resolugao CNE/CP NO© 2, que institui e orienta a implantacao da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) publicada no dia 22 de dezembro de 2017, refere-se a Educagdo Infantil e ao Ensino
Fundamental, e a Base do Ensino Médio que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos de
modo a segurar a formacao basica comum (BRASIL, 2017). A BNCC “de carater normativo define o
conjunto organico e processos de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2017). Agrega a politica nacional
da Educacao Basica com outras politicas e acdes, em ambito Federal, Estadual e Municipal, alusivo a
formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para
oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educacao (BRASIL, 2017). Assim, a
BNCC nao enfatiza de forma detalhada como deve ser realizado o processo formativo dos professores,
mas considera essencial que a mudanca tenha inicio, pois os curriculos influenciardo a formacao inicial
e continuada dos educadores. O processo formativo dos professores vem sendo apresentado na BNC-
formacao que detalha e discute essas questoes.

Quanto ao processo formativo a Resolugao CNE/CP N© 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020
p.1) “Dispoem sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores
da Educacao Basica e institui” [...] “a BNC- Formacdo Continuada”. Esta Resolucdo prevé no Artigo 3
competéncias profissionais, que exige do professor “sélido conhecimento dos saberes constituidos,
das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producao cultural local e global,
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objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos” (BRASIL, 2020, p.2) e, para isso conta
com “trés dimensdes que sao fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se completam
na acao docente no ambito da Educacdo Basica: conhecimento profissional; pratica profissional; e
engajamento profissional”. (BRASIL, 2020, p.2)

O Artigo 7 dessa Resolugao descreve a respeito da Formacdao Continuada e seu impacto sobre a
eficacia na qualidade da pratica docente. Para isso deve atender alguns itens: “foco no conhecimento
pedagdgico do contelido; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre
pares; duracdo prolongada da formacdo e coeréncia sistémica “(BRASIL, 2020, p. 5).

Quanto aos cursos de formagao continuadas de professores a Resolucao aponta atividades formativas,
presenciais, a distancia, semipresenciais, hibridas, ou outras estratégias nao presenciais, visando o
processo de ensino e, também, o desenvolvimento profissional do docente. Essas formagbes podem
ser ofertadas pela IES, por organizacOes especializadas ou pelos 6rgaos formativos das redes de
ensino (BRASIL, 2020).

No Artigo 9 dessa Resolucdo estao descritos os tipos de cursos que os professores podem fazer
durante seu processo de formacgao continuada. Sejam eles cursos de atualizacdo, cursos e programas
de Extensdo, cursos de aperfeicoamento, Cursos de pds-graduacao /ato sensu de especializacao,
cursos ou programa de Mestrado Académico ou Profissional, e de Doutorado.

Ainda no Artigo 10 revela-se que é fundamental que essas formacOes ocorram com articulacdes das
IES juntamente com “professores experientes da rede escolar de ensino, criando assim, uma ponte
organica e contextualizada entre a Educacao Superior e a Educacdo Basica” (BRASIL, 2020, p. 6).

Finalizando o processo formativo apontado por essa Resolugao, vigente hoje, observa-se que os
professores devem procurar por formagao ao longo de sua vida, assim, nos Artigos de 11 a 14 ha
mencao de as politicas serem produzidas a partir do real interesse do professor aliadas a necessidade
da escola; as formagdes devem ser contextualizadas com as praticas docentes desenvolvidas, as
formagdes devem acontecer articuladas as tutorias dos profissionais mais experientes e, a formacao
continuada deve acontecer por meio de programas e cursos flexiveis.

Podendo-se apontar como principais marcos como mudancgas da politica educacional voltada para a
formacao de professores: o estabelecimento e padrao das Escolas Normais (1890-1932); organizagao
dos Institutos de Educacao (1932-1939); Decreto-Lei N°© 1.190/1939 que regulamenta o Curso de
Pedagogia no Brasil; Lei N° 4.064/1961 e a regulamentacao contida no Parecer do Conselho Federal
de Educacao (CFE) N°© 251/62 manteve-se o esquema 3 + 1; Resolucdao CFE N° 2/1969 determinava
que para a formagao de professores e especialistas fosse preparado no curso de graduagao em
Pedagogia; 1980 a I CBE discutiu a respeito da formacao de pedagogos e professores; 1983 teve
inicio a formulacdo dos principios gerais da proposicdo de uma Base comum Nacional para a formagao
de educadores; em 1989 o IV Encontro Nacional da CONARCFE teve o objetivo de posicionar-se em
relacdo a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996 com a
promulgacdo da Lei Federal N° 9394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; na
Lei 13005/2014 aprovacao do Plano Nacional de Educacao (PNE); Resolugao CNE/CP N° 2, que institui
e orienta a implantacao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) publicada no dia 22 de dezembro
de 2017; Resolugao CNE/CP NO° 1, de 27 de outubro de 2020 institui a BNC- Formacao Continuada.

Esses marcos permitem visualizar como se constitui 0 processo formativo de os professores no Brasil,

as modificagbes nas Leis e a busca por melhorias da qualidade da educacao.
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3. METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Este trabalho é de cunho quanti-qualitativo, pois “interpreta as informag0es quantitativas por meio de
simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observagdo, a interacdo participativa e a
interpretagao do discurso dos sujeitos (semantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106). A pesquisa foi
implementada para professores de Ensino Fundamental e Médio de alguns municipios da Regiao da
Campanha, Fronteira Oeste e S3o Sepé, este Ultimo municipio vizinho que faz divisa com Cacapava
do Sul e pertence a Regido Central do Estado do RS. Para a producao de dados foi utilizado um
questionario composto por questoes de multipla escolha e questes descritivas. enviados via e-mail
para os professores destas regides que participaram das agoes de formacao da Universidade Federal
do Pampa-Unipampa durante o ano de 2020 no ciclo de formagao do CIFOR — Comissao Institucional
de Formagao dos Profissionais da Educacao Basica.

No Quadro 1 estdao detalhadas as questoes que compdem a pesquisa, estas contemplam questdes a
respeito dos sujeitos da pesquisa, bem como um levantamento de dados sobre as formagOes que
estes sujeitos realizaram nos Ultimos anos.

Quadro 1: Questdes da pesquisa

Pesquisa sobre Formacdo Continuada dos ultimos 5 anos em especial da area de Ciéncias
Cidade/Estado

Sexo
( )Masculino ( )Feminino ( )Outro ( ) Prefiro ndo opinar

Idade

Tempo no Magistério

Formacao

1)A escola que trabalha é:
() Municipal ( ) Estadual ( ) Ambas

2) As respostas deste questionario serdo regidas pelas formacoes oferecida pela rede:
() Municipal () Estadual

3) Existem Formacdes Continuadas para professores realizadas pela Secretaria de Educacao?
( )Sim ( ) Nao

4) Em qual modalidade esta Formacdo Continuada € oferecida pela Secretaria de Educagdo?
() Cursos de atualizacdo () Atividade de Extensao

() Cursos de aperfeicoamento de Especializagdao, Mestrado e ou Doutorado

5) Quanto a oferta de que forma ocorre a Formacao Continuada oferecida pela Secretaria de Educacao?
( ) Presencial () Semipresencial ( ) A distancia3 () Remoto?
() Remoto e presencial () Remoto e semipresencial

6) A Formacdo Continuada € oferecida:
() Mensal () Semestral () Anual () Outra

7) Quanto a duragao da Formagdo Continuada oferecida pela Secretaria da Educagao:
() Menos de 20 horas () De 20 a 40 horas () Mais de 60 horas

3,2 0 ensino remoto acontece apenas dentro do ambiente virtual e prioriza a transmissdo das aulas em tempo
real. O ensino a distancia alunos e professores estao separados, fisica ou temporalmente, sendo necessaria
a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo (disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/355-perguntas-frequentes-
911936531/educacao-a-distancia-1651636927/12823-0-que-e-educacao-a-distancia).



8) As atividades de Formacdo Continuadas ofertada pela Secretaria da educacao sao divulgadas como?

9) Quais os principais aspectos ou assuntos abordados durante a Formacgdo Continuada?

10) De que forma esses assuntos sao levantados para que possam ser trabalhados durante a Formacgao
Continuada?

11) Existe Formacdo especifica para cada area de conhecimento:
( )Sim ( )Nao

12) Se existe, quais principais aspectos ou assuntos abordados nas FormagGes de Ciéncias da Natureza?

13) Como sao escolhidos os assuntos a serem trabalhados na Formacdo Continuada de Ciéncias da
Natureza:

() Escolhidos pela Secretaria de Educacao
() Sugeridos pelos professores da rede por meio de enquete
() Outros

14) Caso tenha respondido “outros” na questao anterior, descreva-as:

15) Os assuntos ou tematicas tratadas na Formacao Continuada de professores de Ciéncias da Natureza
sao implementados na pratica docente?

( )Sim  ( )Nso

16) Caso tenha respondido “sim” na questdo anterior, descreva como sdo implementados na pratica
docente:

17) Além das FormacOes ofertadas pela Secretaria de Educacdo ha outras formacoes realizadas?
( )Sim ( )Nao

18) Caso tenha respondido “sim” na questdo anterior, descreva quais?

19) Durante o ano letivo participa de eventos como seminario, congressos, etc...de forma a contribuir
com sua Formacao Continuada?

( )Sim ( ) Nao

20) Se a resposta da questdo anterior for “sim”, quais sdo esses eventos?

21) Além das formagoes ofertadas (implementadas?) pela secretaria vocé faz outras formagoes?
( )Sim ( ) Nao

22) Se a resposta da questado anterior for “sim” quais?

Gostaria de fazer algum comentario que o questionario ndo contemplou sobre a formagao continuada:
Fonte: As autoras (2022).

Os questionarios foram encaminhados para 94 professores das regides mencionadas, juntamente
com um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que as suas respostas pudessem ser
utilizadas na pesquisa. Apds os resultados foram analisados a partir de categorias a priori, a saber: (i)
Formacéo realizada pelos professores; €, (i) Tematicas tratadas nas formagoes continuadas.

4. 0S RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Informacoes relevantes dos professores sujeitos da pesquisa

Ao todo participaram da pesquisa 14 professores, ou seja, 14,89% do total dos questionarios
enviados. As caracteristicas sobre os professores que responderam ao questionario estao destacadas
no quadro abaixo. Este se refere a cidade que estes professores trabalhavam, sexo, faixa-etaria,
tempo de atuacdo no magistério, formacdo, escola que atuava e rede que geralmente faziam as
formagbes continuadas.



Quadro 2 — Caracteristicas sobre professores que responderam ao questionario.

Caracteristicas Respostas
Cagapava do Sul 09
Alegrete 01
Cidade Bage o
Rosario do Sul 01
Sao Sepé 01
Vila Nova 01
Sexo Masculino 02
Feminino 12
27 01
38 01
40 01
41 02
43 01
Faixa etaria (anos) Bl 02
45 01
46 01
48 01
49 01
51 01
62 01
2 anos 01
8 anos 01
11 anos 01
15 anos 01
Tempo de Atuagdo no 19 anos 03
magistério 20 anos 02
21anos 02
25 anos 01
27 anos 01
39 anos 01
Biologia 01
Ciéncias Bioldgicas 04
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Agrarias 01
Formacao Ciéncias Exatas e Pedagogia 01
Ciéncias e Biologia 01
Fisica Licenciatura Plena 01
Letras 01
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Mestra em Ensino de Ciéncias 02
Curso em Ensino Sgperior sem especificar 01
area
Mestranda sem especificar area 01
Municipal 04
Escola que trabalha Estadual 07
Municipal e Estadual 03
As respostas seriam regidas Municipal 06
E:::srgzremagﬁes ofertadas Estadual 08

Fonte: As autoras (2022).

Ao analisar os dados observou-se a heterogeneidade sobre as informagdes desses profissionais. Sao
oriundos de cidades da Regido da Campanha, da Fronteira Oeste e uma cidade da Regido Central,
com 12 dos respondentes do sexo feminino e 2 do sexo masculino, estando na faixa etaria dos 27
aos 62 anos, com maioria formado na area de Ciéncias da Natureza. Apenas dois destes professores
estavam a menos de 10 anos na carreira docente. Observou-se que a maioria destes tem graduacao,
uma ou mais, sendo que 2 tem pds-graduacdo em nivel de Mestrado. E importante destacar que a
busca por formagdo continuada é relevante para o desempenho do trabalho do professor. Conforme
aponta Floridi e Steinle (2008, p. 5) “para realizar seu trabalho docente, é preciso que o professor se
aproprie constantemente dos avancos das Ciéncias e das teorias pedagdgicas”. Tendo em vista, a
renovacao dos conhecimentos se torna necessaria para o professor, qualificando o trabalho docente
e a formacao continuada, podendo atender as lacunas da formacao inicial (BORGES, GOI, 2017,
2022).

Entre os profissionais, 7 trabalhavam na Rede Publica Estadual, 4 na Rede Publica Municipal e 3
desses profissionais trabalhavam em ambas as Redes. Ao serem questionados sobre qual rede iriam
se referir para responder o questionario, 8 responderam que iriam destacar a formacao que realizavam
na rede Estadual do Estado do RS e 6 pela rede Municipal.

Sabe-se que as regides analisadas e outras do Estado do RS passaram muito tempo por precariedade
na formagao continuada de professores (DIAS. FERREIRA, 2019). As Instituicdes de Ensino Superior
(IES) que desempenham o papel de formacao docente estavam distantes da regidao. A
aproximadamente 12 anos que as universidades publicas comegaram a sua expansao no Estado do
RS, ou pelo fato de nas décadas anteriores ter a expansao das universidades privadas nesta regido,
afirmando o pagamento de cursos, o que pode contribuir para a pouca adesao aos processos
formativos (MAIA, STROHAECKER, 2019). Isso corrobora com o baixo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) da regido, pois, fazendo uma média do IDEB do ano de 2019 (da regido que
os professores responderam o questiondrio) constata-se um nimero baixo no Ensino Fundamental
(4,2), bem como do Ensino Médio, (3,6). Analisando os IBEB de anos atras, estes niUmeros sao ainda
mais baixos, observa-se que a média do IDEB em 2011 no Ensino Fundamental era de 3,7 enquanto
para o Ensino Médio o IDEB ndo era contabilizado. Analisando o IDEB do Ensino Fundamental, vé-se
um aumento consideravel de 2011 até 2019, aumentando o escore deste indicativo.

Estas informacgdes sao relevantes para compreender quem sao 0s sujeitos da pesquisa, seus cursos
de formacao inicial e continuada, onde atuam na docéncia, tempo de docéncia, etc. A seguir destaca-
se as categorias de andlise que foram organizadas a priori para entender como ocorreram as
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formacdes dos professores da regido pesquisada nos Ultimos anos e quais as tematicas que foram
abordadas nestas formagoes.

(i) Formacoes realizadas pelos Professores

Esta categoria aborda as formagdes continuadas quanto a modalidade, oferta e carga horaria,
procurando saber se além das formacdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo os professores
realizaram outras formagdes. No Quadro 3 pode-se observar os dados produzidos a partir do
questionario.

Quadro 3: Formacoes Realizadas pelos Professores

Caracteristicas Respostas
Cursos de Atualizagao 13
Modalidade Atividades de Extensao 01
Cursos de Aperfeicoamento 0
Presencial 03
Semipresencial 02
Oferta A distancia 03
Remoto 02
Remoto e presencial 04
Remoto e semipresencial 0
Menos de 20 horas 02
Carga horaria De 20 horas a 40 horas 12
Mais de 60 horas 0
Mensal 02
Periodo Semestral 06
Anual 04
Outro 02
Orgdos Oficiais 02
g:;:?zi:g;n;zgeées Universidades 03
participaram Cursos oferecidos pelas 01
Editoras dos livros
Participagdo em eventos Citados: Café com Ciéncia,
como: seminarios, Cirandar, EDEQ, ENPEC, EREC, 09
congressos, etc. Investigagdes na Escola, SIEPE.

Fonte: As autoras (2022).

Pelos dados obtidos, a modalidade de formagao mais realizada pelas Secretarias de Educagao destas
regides foram os Cursos de Atualizacao, representando 13 respostas, com certa homogeneidade em
relacdo a oferta, pois, 3 relataram fazer o curso de forma presencial, 2 semipresencial, 3 a distancia,
3 de forma remota e 4 remoto e presencial. A carga horaria que esses cursos foram ofertados foram
de 20h a 40h, representando 12 respostas, e 2 responderam que fizeram formagao com uma carga
horaria menor que 20h, sendo que o periodo que ocorreu foi mensal e “outros” aparecem em 2
respostas, semestral, 6 professores responderam e anual com 4 respondentes.
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Conforme a Resolucao CNE/CP N© 2, de 20 de Dezembro de 2019, a BNC-Formacao, a politica que se
refere essa formagao deve estar de acordo com os marcos reguladores das diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica e principios relevantes, que trata da valorizacdo da profissao docente
e do fortalecimento de saberes e praticas especificos a formacao inicial. Entende-se que a formacao
continuada é essencial para a profissionalizacdo devendo fazer parte do cotidiano da instituicdo
educativa, articulando os diferentes saberes e a experiéncia do docente podendo contribuir para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais (BRASIL, 2020).

Baseado no estabelecido, entende-se que a formacdo continuada ofertada nao deve ser pontual,
apenas para cumprir uma determinada Lei, mas pode contemplar reflexdes e praticas que tenham
como objetivo a melhoria da educacao e a valorizacao do professor, isso corrobora com os estudos
de Echeverria e Belisario (2008), Vivian e Goi (2021), Alferes e Mainardi (2011), N6évoa (1995), Tardif
(2010), Imberndn (2010), Freire (1997), David (2006) entre outros.

Na investigacao também se procurou saber se além das formagdes ofertadas havia outras formacoes
que os professores estavam participando. Identificou-se que 2 professores participaram de formagoes
oferecidas por Orgdos Oficiais, 3 pelas IES, 1 pelas Editoras de livros didaticos e 9 professores que
participaram em formacgdes de eventos da sua area. Estes dados estao em consonancia com
pesquisadores que apontam a importancia da busca por formacdo dos professores que estdo em
servico (TARDIF, 2010) e buscando a sua formacdao permanente, apoiando-se na aquisicao de
conhecimentos, tentando que fagam uma reflexdo critica da pratica docente (IMBERNON, 2010).

Esses dados corroboram com alguns indicativos, como por exemplo na Plataforma Universidade 360°
-Observatorio da Educagao Superior. Nesta plataforma ha indicadores que trazem dados estatisticos
de pesquisa realizada no periodo de 2013 a 2019 no Pais, que mostra que houve aumento de
matriculados e concluintes no Curso Superior e Pds-Graduacdao (Mestrado e Doutorado) (BRASIL,
2021).

(ii)Temadticas tratadas nas formagoes continuadas

Nesta categoria de analise apurou-se como as atividades de formacao foram divulgadas nas redes de
ensino, quais os assuntos abordados, como estes foram levantados, se aconteceu formacao especifica
para cada area de conhecimento, os principais aspectos e assuntos abordados nas formagbes de
Ciéncias da Natureza, como os assuntos trabalhados na formacao continuada de Ciéncias da Natureza
foram escolhidos e como os assuntos ou tematicas foram implementados na pratica docente. Estes
dados estao elencados no Quadro 4.

Quadro 4: Tematicas tratadas nas formacdes continuadas

Caracteristicas Respostas
. e-mail da coordenadoria 02
As atividades sao divulgadas como: -
Escola: reunides e WhatsApp 12
Utilizacdo de midias e formacdo para o ensino 01
remoto e hibrido
Atualizagdo e avaliagdes 01
Assuntos Abordados
Ensino remoto 01
Estratégia, recursos e avaliagdo para serem 01

usados em sala de aula

13



Novidades de aperfeicoamento em ministrar 01
aula
Respeito as diferentes culturas, como atender 01
alunos com necessidades especiais -Inclusdo
Planejamento de contelddo 01
Metodologias, inovagdo e  cooperagao, 01
motivacao
Aspectos pedagdgicos e motivacionais 01
Metodologias 01
Sociais e psicoldgico do aluno 01
Reflexdes sobre as atividades 01
Formacao pedagdgica geral, meio ambiente 01
Ensino 01
Parte pedagdgica da Escola 01
Pela Secretaria de Educacao 01
Necessidades dos professores 01
. Nas palestras, cursos e reunides 05
De que forma os assuntos sao :
levantados A secretaria escolhe os temas 03
Por pesquisa feita aos professores das Escolas 01
Em razao do momento pandémico 01
Bem desorganizado, longe da realidade da 01
Escola
Existe formacao especifica para cada Sim 02
area de conhecimento N3o 12
Quiais os principais aspectos e Meio Ambiente 01
assuntos abordados nas Formagdes
de Ciéncias da Natureza BNCC 01
Escolhidos pela Secretaria de Educacao 13
Os assun tos tra.balhados na Sugeridos pelos professores da rede através de 01
Formagao Continuada de Ciéncias da
~ . enquete
Natureza sao escolhidos:
Outros 0
No aprimoramento dos planejamentos, praticas 02
e repensando avaliagdes
Assuntos ou Tematicas tratados s3o | Em projetos, abordando Temas sugeridos 01
implementados na pratica docente Trabalhando metodologias ativas em sala de 01
aula
Na observacdo nas areas externas da escola 01

Fonte: As autoras (2022).

As respostas obtidas demonstram que as atividades das formagdes continuadas foram divulgadas pela
escola, que os assuntos abordados foram variados, a forma que foram levantados foi em palestras,
cursos e reunioes e, na quase totalidade dos casos foram escolhidos pela Secretaria de Educacao
(Municipal ou Estadual). Esses dados corroboram com Menezes et al. (2017), Borges e Goi (2022) e
Vivian e Goi (2021) quando destacam que as formacgdes, geralmente ndao partem do interesse do
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professor, mas de acdes da propria Secretaria de Educagao ou da gestdo escolar. Pontua-se que seria
relevante fazer uma estimativa sobre quais assuntos ou tematicas os professores sentem necessidade
ou tem interesse para fazer uma formacao levando em consideracao as opinides dos proprios
professores.

Quando questionados se ja realizaram formacao especifica para cada area, 2 professores
responderam que sim. Além disso, responderam que os assuntos tratados em Ciéncias da Natureza
sao Meio Ambiente e BNCC e que essas tematicas foram escolhidas pela Secretaria de Educacdo.
Segundo Vivian e Goi (2021) assuntos como o Meio Ambiente estdo presentes nas formagdes
continuadas, pois fazem parte do rol das tematicas que integram as areas estando em consonancia
com documentos oficiais.

Os professores declararam que implementam na pratica docente os assuntos ou tematicas tratadas
na forma de aprimorar os planejamentos, praticas e conseguem repensar as avaliagcdes, projetos,
metodologias ativas, entre outros. Os assuntos e tematicas abordados nas formagdes estdo em
concordancia com a LDB e a BNCC. Segundo Borges e Goi (2022) percebe-se que as escolhas dos
assuntos e tematicas possuem previsao legal, e podem ser adequadas conforme as necessidades do
publico-alvo, estudo este mapeado nas CRE do Estado do RS.

Vivian e Goi (2021) em um estudo nas CRE apontam que a diversidade de assuntos abordados nas
formagOes continuadas pode contribuir para o atendimento de necessidades locais. Foram varios os
assuntos debatidos nas formagdes continuadas e alguns mencionados apenas uma vez. Os assuntos
sinalizados pelos professores foram: Midias, Atualizacdo, Avaliacao, Ensino Remoto, Estratégias e
Recurso, Aperfeicoamento, Respeito as Diferencas Culturais, Necessidades Especiais-Inclusdo,
Metodologias, Planejamento, Aspectos Pedagdgicos e Motivacionais, Sociais e Psicolégico do Aluno,
Reflexdes sobre as Atividades, Formacao Pedagdgica, Meio Ambiente e Ensino.

O assunto Midia foi abordado por um professor, talvez pelo fato de a BNCC apontar as tecnologias
digitais como apoio aos processos de ensinar e aprender (BRASIL, 2017). Vale ressaltar que os
professores estdao fazendo uma leitura deste documento nos Ultimos anos e isso acaba repercutindo
em seus discursos.

O Ensino Remoto esteve presente em uma resposta, talvez pelo fato de os professores estarem
presenciando esta modalidade de ensino, pois, na pandemia do Covid -19 (momento em que o
questionario foi aplicado) uma das alternativas temporaria para continuar promovendo as aulas foi o
Ensino Remoto, no qual prevaleceu a adaptagao das metodologias utilizadas no ensino presencial,
garantindo as atividades educacionais (ALVES, 2016).

Outros assuntos abordados foram Atualizacdao, Avaliacdo, Estratégias, Metodologias e Planejamento.
A BNC-Formacdo pontua que a atualizacao na darea e afins, propicia novos conhecimentos e
experiéncias, podendo proporcionar aperfeicoamento profissional e que os métodos e estratégias de
avaliagao sao instrumentos de acompanhamento das aprendizagens, considerando a heterogeneidade
dos estudantes retroalimentando a pratica pedagdgica. Ainda, neste documento, é apontado que o
aperfeicoamento esta integrado aos processos formativos de todos os envolvidos no trabalho escolar
(BRASIL, 2020).

As metodologias e Planejamentos sdo tratados na BNC-Formagao como processos didaticos que
podem auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem para que o professor utilize diferentes recursos
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baseando-se em autoavaliacdo para que possibilite os processos de ensino e de aprendizagem
(BRASIL, 2020).

Também foi citado o tema sobre Alunos com Necessidades Especiais, mais especificadamente, a
Inclusdo. Segundo Silva e Carvalho (2017), a escola e seus profissionais devem conhecer as
especificidades do aluno para que possa ultrapassar limitagdes do processo de inclusdo escolar e que
a educacao inclusiva faca as adaptacdes necessarias para a efetivagdo desse processo, mas percebe-
se a pouca formacao sobre esse assunto e a falta de profissionais especializados para dar suporte ao
professor. A BNCC discorre amplamente sobre o respeito a cultura e as diferengas entre as pessoas,
em que os sistemas, rede de ensino e escolas devem construir curriculos e elaborar propostas
pedagdgicas que proporcione a igualdade educacional sobre a qual as particularidades devem ser
consideradas e entendidas (BRASIL, 2017). Tratar da tematica sobre respeito as diferencas culturais
e pessoais auxiliam a elaboracao de propostas pedagdgicas que atendam ao interesse dos estudantes
e suas identidades. Isso também é apontado na BNC-Formagao (BRASIL, 2020).

Borges e Goi (2022) indicam que discutir nas formagOes continuadas as agdes sobre praticas de ensino
e realidade escolar pode oportunizar reflexdes efetivas e ter uma melhora na qualidade da educacao.

No que configura a area de Ciéncias da Natureza foram enfatizados o Meio Ambiente e a BNCC. Na
BNCC a tematica do Meio Ambiente nao é especifica da area de Ciéncias da Natureza, pois se integra
as diferentes areas, como proposta educacional interdisciplinar. Sendo a BNCC um documento que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica deve ter sido amplamente estudado para a orientacao e para
implementagao nos sistemas de ensino.

Observou-se que os assuntos e as tematicas tratados foram implementados na pratica docente de 5
professores. Aponta-se que tentaram contemplar mudangas de concepgoes sobre os processos de
ensino e de aprendizagem podendo propiciar a reconstrucao da pratica pedagdgica. Segundo Couto
(2005):

A formacdo continuada é condicao importante para a releitura das experiéncias e das
aprendizagens. Uma integracdo ao cotidiano dos professores e das escolas,
considerando a escola como local da agao, o curriculo como espago de intervencao e
0 ensino como tarefa essencial (COUTO, 2005, p. 14).

Tardif (2010) aponta que as formagdes podem favorecer aos docentes, mobilizando aspectos
metodoldgicos promovendo a unido dos saberes construidos na sua trajetdria formativa e profissional.
Portanto, é relevante continuar investindo no processo formativo oportunizando aos professores
conhecimento profissional, pratica profissional, engajamento profissional (BRASIL, 2020), e reflexao
de sua prépria pratica, promovendo acdes problematizadoras para que possam oportunizar a
formacgdo de sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos (ARAUJO; REIS, 2014, RIVAS et al., 2005,
TARDIF, 2010, IMBERNON, 2010). Assim, para acontecer & profissionalizacio docente é necessario
organizar uma Politica Nacional Global de Formacao que articule a formagao inicial com a continuada,
que promova condigdes de formacao, condigdes materiais de trabalho, planos de carreira e melhores
condicOes salariais (ANFOPE, 1998).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho buscou-se analisar como foram ofertadas as jornadas de formagao continuada
em alguns municipios na Regiao da Campanha, da Fronteira Oeste do Estado do RS e de uma cidade
limitrofe de Cacapava do Sul, Sao Sepé, objetivando conhecer os aspectos referentes a essa formacao,
se existia formacdo especifica para cada area e em especial em Ciéncias da Natureza e se além das
formacg0es ofertadas se esses profissionais realizaram outras formagoes.

Pelas respostas apresentadas pode-se perceber que a maioria dos cursos de formagao continuada
ofertados foram AtualizagGes. Os assuntos e tematicas abordados estavam em consonancia com a
Legislacao vigente sobre a Educacao Basica. E alguns professores procuraram outras formacgoes. Sao
poucas as Secretarias desta regido que ofereceram formacdo continuada especifica para cada area
de conhecimento. Na area de Ciéncias da Natureza os principais aspectos e assuntos abordados foram
Meio Ambiente e BNCC. Aspectos semelhantes ja foram apresentados em pesquisas realizadas junto
as CRE do Estado do RS como ja apresentado neste manuscrito.

A formacao continuada ofertada deveria ser mais voltada aos interesses de cada area e afins,
possibilitando a troca de conhecimentos entre esses profissionais, podendo proporcionar a melhoria
na educagao por meio da reflexdao da pratica docente.

Com uma jornada de trabalho que vai além da carga horaria cumprida em sala de aula, essa formacao
deveria ocorrer em turno que se trabalha, podendo ser em um espaco de tempo menor do que ocorre
hoje, sendo mais efetivo para a qualificacao do professor em servico.

E importante levar em consideracdo o niimero de respondentes da pesquisa que foi baixo em relacdo
ao numero de professores que receberam o questionario, de modo que a pesquisa requer
aprofundamento para que seja possivel fazer maiores apontamentos.

Sinaliza-se que é importante apontar que universidade publica, multicampi (Unipampa), esta em
funcionamento nas regides em que a pesquisa foi conduzida. Desta forma, é interessante que se
busquem dados em relacdo as contribuicdes quanto a oferta e a demanda de cursos de formacao
continuada para professores da Educagao Basica, bem como obter dados quanto ao nimero de
professores da Educagao Basica cursando mestrado e doutorado.

Os autores citados neste trabalho e os documentos abordados nessa pesquisa corroboram com o
pressuposto da formagao docente em ser continua e progressiva, sendo um componente essencial da
profissionalizacao docente. Este trabalho ndo acaba por aqui, € importante continuar investindo em
pesquisas e mapeamentos sobre as formas que ocorrem os processos formativos, primando por
mudangas nas politicas publicas do Estado do RS.
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