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RESUMO

Este artigo, apresenta um recorte tedrico da pesquisa “Avaliacdo da aprendizagem: da organizacdo do trabalho
pedagdgico ao registro do acompanhamento das criancas no contexto da Educacdo Infantil”, dissertacao de
mestrado do Programa de Pds-Graduagao em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Com o objetivo de discutir sobre a triade que envolve o cuidar, o brincar e o educar no contexto da
Educacdo Infantil no Brasil, trata-se de um estudo bibliografico de abordagem qualitativa que, em sua
culminancia, apontou a importancia das escolas de Educacao Infantil trabalharem de forma indissocidvel a
triade citada, ndo restringindo-se aos cuidados com a crianca, mas se estendendo ao educar e ao brincar,
articuladamente. Essa articulagdo, muito mais do que agao didatica, compreende o brincar, o educar e o cuidar
como extensos campos de conhecimento que exigem comprometimento docente e politicas publicas que, de
fato, reconhecam a infancia e suas particularidades como imbrincadas no processo de desenvolvimento
educacional de um pais.
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ABSTRACT

This paper presents a theoretical excerpt from the research "Assessment of learning. from the organization of
pedagogical work to the record of monitoring children in the context of Early Childhood Education’, master's
thesis of the Postgraduate in Teaching program (PPGE) at from the State of Rio Grande do Norte University
(UERN). The work aims to discuss the triad that involves caring, playing and educating in the context of Early
Childhood Edyuucation in Brazil, is a bibliographic study with a qualitative approach that, in its culmination,
pointed out the importance of early childhood schools to work inseparably with the aforementioned triad, not
being restricted to the care of the child, but extending to educating and playing, articulate. This articulation,
much more than didactic action, includes playing, educating and caring as extensive fields of knowledge that
require teaching commitment and public policies that, in fact, recognize childhood and its particularities as
intertwined in a country's educational development process.
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RESUMEN

Este articulo presenta una parte tedrica de la investigacion “"Evaluacion de los aprendizajes: de la organizacion
del trabajo pedagdgico al registro del seguimiento de los nifios en el contexto de la Educacion Infantil”,
disertacion de maestria del programa Postgrado en Docencia (PPGE) de la Universidad del Estado de Rio Grande
do Norte (UERN). Con el fin de discutir la triada que envuelve cuidar, jugar y educar en el contexto de /a
Educacion Infantil en Brasil, este es un estudio bibliografico con enfoque cualitativo que, en su culminacion,
sefalo la importancia de las escuelas de Educacion Infantil que trabajan inseparablemente. sobre la mencionada
triada, no restringiéndose al cuidado de los nifios, sino extendiéndose a la educacion y al juego,
articuladamente. Essa articulacdo, muito mais do que acdo diddtica, compreende o brincar, o educar e o cuidar
como extensos campos de conhecimento que exigem comprometimento docente e politicas publicas que, de
fato, reconhecam a inféncia e suas particularidades como imbrincadas no processo de desenvolvimento
educacional de un pais.

Palabras clave: Educacion Infantil; Cuidate; Jugar; Educar,

1. INTRODUCAO

Ao tomarmos a tarefa de discutirmos a triade cuidar, brincar e educar no contexto da Educacao
Infantil no Brasil, realizamos uma breve retrospectiva histdrica sobre essa etapa de ensino,
compreendendo em meio a essa discussao, o que significa e significou ser crianca e a ideia que se
forjou em torno do ideal de infancia ao longo da histdria. Ao adentrarmos nas representagdes sociais
sobre o tema, identificamos que a Educacao Infantil passou por trés momentos distintos que a
caracterizavam como: assistencialista, o que remete apenas ao cuidar; educagao compensatoria, que
se refere ao educar e; enquanto campo de conhecimento pedagdgico, com foco nas praticas utilizadas
pelos professores. Teceremos algumas observagOes gerais sobre essas trés caracteristicas que
implicam em redimensionamentos pedagdgicos acerca do brincar, do cuidar e o educar na Educagao
Infantil no contexto da educacao brasileira.

Para Costa (2006, p. 66) “Na Educacao Infantil é possivel afirmar que os cuidados estdo associados
a sobrevivéncia e ao desenvolvimento da identidade da crianca, de todas as criancas” [...]. A Educacao
Infantil enquanto assistencialista foi marcada pelas praticas do cuidar, centrando-se nos cuidados
coletivos baseados em preceitos higiénicos, de limpeza corporal, alimentacdo e cuidados com a saide
da crianca. Ideia esta que se construiu a partir da necessidade de as criangas serem abrigadas quando
0s membros de suas familias necessitavam trabalhar.

A Educacao Infantil enquanto compensatdria surge quando a escola é tomada como o espaco para
compensar déficits de criancas das classes de baixa renda. Criancas estas que também necessitavam
preparar-se para os niveis de ensino posterior. Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 208 assegura o direito a educacgao a partir dos 4 anos de idade, reconhecendo a Educacao
Infantil como um direito da crianca e dever do Estado.

No Brasil, na segunda metade da década de 90, a Educacdo Infantil passa por um processo de
reintegracao e reestruturacao dentro do sistema educacional que segundo Angotti (2006),
representou um progressivo entendimento sobre o que seja infancia, no sentido de oportunizar
garantias institucionais na pratica social das criangas; o direito da mesma ter seu desenvolvimento
integral a partir de atendimento educacional, pedagdgico. Essas transformacOes estdo asseguradas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, em que a
Educacdo Infantil se torna a primeira etapa da educacdo basica, compreendendo as criancas de 0-3

anos de idade na modalidade creche e de 4-5 anos, na pré-escola. Dessa forma, esse segmento passa
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a ser norteado por uma concepcao voltada nao apenas para as praticas do cuidar, mas para o educar,
tendo o brincar como ferramenta pedagdgica educativa na escolaridade das criangas.

Partindo dessas consideracOes, este trabalho tem como objetivo discutir a triade cuidar, brincar e
educar na Educacdo Infantil no contexto da educacdo brasileira, a partir de um estudo bibliografico
de abordagem qualitativa no qual discutimos a importancia da triade citada acima, considerando que,
por muito tempo, no decorrer da nossa histdria a Educacdo Infantil esteve centrada apenas no carater
assistencialista.

A discussdo apresentada é parte de um estudo bibliografico da dissertacao intitulada “Avaliacao da
aprendizagem: da organizacdo do trabalho pedagdgico ao registro do acompanhamento das criancas
no contexto da Educacao Infantil” do Programa de Pés-Graduagao em Ensino (PPGE ) da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte - UERN (mestrado/2020), subsidiada em autores como: Costa
(2006), Mascioli (2206), Ariés (2011), Vieira (2016), Marcilio (2016), Araujo (2019) entre outros,
corroborando com a discussao que esta posta nos documentos e referenciais para a Educacao Infantil,
como: Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEIs, 1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010), a Base Nacional Comum Curricular
(BNNC, 2018) entre outros.

2. DO CARATER ASSISTENCIALISTA AO CUIDAR, BRINCAR E EDUCAR

Ao adentrarmos teoricamente na Educacao Infantil no contexto brasileiro, discutimos questoes
relacionadas a triade que envolve o cuidar, o educar e o brincar, partindo dos marcos legais e
utilizando alguns autores que tratam essa triade atrelada as politicas educacionais, as quais legitimam
o processo formativo da Educacdo Infantil, como sendo a primeira etapa da educacdo bésica. A essa
discussdo, associamos concepcoes de infancia predominantes na histdria geral que extrapolam o
contexto brasileiro.

A Educacao Infantil, no decorrer de sua histdria passou a ser parte da educagao formal, e conseguiu
se afirmar como fundamental na educagao basica; de acordo com algumas leituras de autores como
Ariés (2011) e Marcilio (2016), entre outros que nos remetem ao passado, mais precisamente até o
século XII, acerca de como a crianca era vista apenas como “um adulto em miniatura,”
compreendemos como as discussdes sobre a infancia foram iniciadas, na sociedade brasileira essa
que ndo discutia a possibilidade de formalizar a escola para as criangas. Mas desde o século XIX, no
Brasil mudancas aconteceram nesse cenario, oportunizando a infancia o ensino escolar.

Ainda no século XII, na era medieval, a representacao artistica ou social da crianca nao existia, essa
etapa da vida humana era totalmente desconhecida, como afirma Ariés (2011, p.17) “Até por volta
do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representé-la. E dificil crer que
essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo”.

O autor afirma que possivelmente, no século XI, a crianca ndo existia para a sociedade, ndo era
reconhecida como parte integrante da mesma, consequentemente, nao tinha seus direitos
reconhecidos. De acordo com Aries (2011, p.17) uma “miniatura otoniana” que retrata a passagem
biblica do evangelho, quando Cristo diz: “deixai vir a mim as criancinhas”, em que as criancas sao
representadas com roupas de adultos, o autor acredita que a crianga era tida como um adulto em

miniatura, dessa forma nao existia socialmente, era despercebida. Na época, ndo existia escolas para
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que elas frequentassem e a forma de insergao no meio social acontecia de forma diferente de como
acontece nos dias de hoje. Aries (2011, p.32) enfatiza que: “A indiferenca marcada que existiu até o
século XIII [...] pelas caracteristicas préprias da infancia ndo aparece apenas no mundo das imagens:
o traje da época comprova o quanto a infancia era tdo pouco particularizada na vida real”.

Percebemos o quanto a infancia era negada socialmente, apds os primeiros meses de vida, a crianca
ja era vestida conforme os adultos e consequentemente, era inserida na vida adulta, ndo tinha a
infancia respeitada, no que diz respeito as suas fases, diferente dos dias atuais em que a crianca
convive com os adultos, sendo cuidada e educada, tendo suas fases respeitadas a partir de leis como:
a Constituicao da Republica Federal (CF), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a LDB
9.394/96, que garantem os direitos a vida, salde, educagao publica e de qualidade, moradia,
alimentacao, insercao social, entre outros. Embora nem sempre essas leis sdo efetivadas,
compreendemos o quanto se faz necessario os direitos das criancas serem assegurados legalmente.

Essa ideia de que a crianca ndo era capaz de desenvolver seu pensamento critico e que dependia
totalmente dos adultos, os quais a tratavam como se fosse adulta, sendo desconsideradas as suas
vivéncias. permaneceram até o século XIX. A crianca era estimulada a realizar as tarefas dos adultos,
para assim serem Uteis, e futuramente, quando estivessem maiores, soubessem desenvolver
atividades de adultos.

Desde o século XVIII até o século XX, mais precisamente entre os anos de 1726-1950, esteve em
vigor no Brasil a roda dos “expostos, sendo o primeiro programa assistencialista para as criangas que
eram abandonadas por suas maes, que eram solteiras, e por preconceito sofriam a opressao social,
essas mulheres eram vistas como nao tendo condicao “moral” nem financeira para criar seus filhos,
geralmente as criangas da “roda dos expostos” eram desnutridas e sofriam de doencas degenerativas,
nesse sentido a “roda” servia para que outras familias as adotassem, porém a familia que adotasse
ndo poderia reconhecer perante a lei que a crianca adotada fosse de uma nova familia, geralmente
essas criangas advindas da “roda dos expostos” nao tinham os mesmos direitos que os filhos
bioldgicos das familias tinham. De acordo com Marcilio (2016, p. 69) “A roda de expostos foi uma das
instituicOes brasileiras de mais longa vida, sobrevivendo aos trés grandes regimes de nossa histdria”.

Percebemos o quanto a roda dos expostos teve durabilidade no Brasil, assim como a escravidao, o
nosso pais foi um dos Ultimos a extinguir essa instituicdo e consequentemente, reconhecer a crianca
como um ser de direitos. Historicamente, segundo Marcilio (2016, p. 71): “Na realidade, a quase
totalidade destes pequenos expostos nem chegavam a idade adulta”. Compreendemos que isso
ocorria devido a falta de condicao humana, as criancas que eram assistidas pelas “rodas” ndo tinham
alimentacao nem cuidados com a sua salde, ocasionando assim, a morte de muitas. Dessa forma,
percebemos que:

Vendo o fendmeno do abandono de criangas na perspectiva historica ampla,
abrangente, podemos afirmar, sem incorrer em grandes erros, que a maioria das
criancas que o0s pais abandonaram ndo foram assistidas por instituicdes
especializadas. Elas foram acolhidas por familias substitutas. No entanto, bem entrado
nesse nosso século, Ultimo deste milénio, os chamados até bem recentemente “filhos
de criacao” nao tinham seus direitos garantidos pela lei. (MARCILIO, 2016, p. 71).

O relato acima mostra como as criancas viviam em um estado de negacao da dignidade humana,
algumas nao conseguiam chegar a idade adulta, pois morriam. No periodo que corresponde dos
séculos XVIII ao XX, registra a maior taxa de mortalidade infantil no Brasil, e quando as criangas
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eram adotadas, ndo tinham os seus direitos de adogao reconhecidos, sem legitimagao como filhas
das familias que as adotassem.

No periodo colonial no Brasil, entre os séculos XVI e XVIII, as criangas eram educadas pela familia,
nao existia escola para que pudessem frequentar, a educacao acontecia no ambiente familiar de
maneira informal, com os pais, os irmaos e os demais membros da familia. A partir dos 7 anos de
idade, as criancas passavam a conviver com outras familias para aprenderem atividades proprias dos
adultos e se desvincularem do convivio familiar; as meninas aprendiam as atividades domésticas e os
meninos, as tarefas relacionadas a agricultura, ja ajudando no sustento familiar. Diferentemente das
meninas, os meninos interagiam com os adultos, pois passavam a auxilia-los “[...] nas atividades
cotidianas e a aprender o basico para a sua interacdo social, o que poderia ocorrer fora do ambito
doméstico para 0os meninos e no interior do lar para as meninas” (ARAGAO E KREUTZ, 2010, p. 26).

Entre as décadas de 1940 e 1970, as creches surgem no Brasil, com carater totalmente assistencialista
e para poucos. Nos anos de 1950, o DNCr (Departamento Nacional da Crianca) informava que as
creches sO existiam nas grandes capitais, em quantidade insuficiente: “Para este departamento, a
creche era uma instituicdo que possuia a finalidade de cuidar, durante o dia, de criancas que nao
podiam, por motivos econémicos, receber os cuidados devidos por parte dos pais”. (VIEIRA, 2016, p.
188).

De acordo com a autora, as creches surgem nesse periodo para dar suporte as criancas de baixo
poder econdmico e suas familias; nessa perspectiva, as criangas eram apenas cuidadas, todas as
atencdes eram voltadas as praticas do cuidar. O DCNr era responsavel pela area de assisténcia e
educacdo, para as maes e as criancas no Brasil, e todas as politicas direcionadas para a infancia.
Dessa forma:

No DCNr, as creches eram defendidas como elemento da puericultura social, Unico
estabelecimento capaz de combater eficazmente o comércio da criadeira. O tema do
aleitamento materno e da mortalidade infantil atravessou constantemente os debates,
onde a creche era defendida justamente para permitir a amamentacao da crianca e
garantir a sua sobrevivéncia. (VIEIRA, 2016, p. 167).

A creche surgia como um elemento importante, para melhorar a condigao e a qualidade de vida das
criangas brasileiras, e temas sociais como o aleitamento materno e a mortalidade infantil iriam ser
tratados com mais veeméncia, nas instituicdes de Educacdo Infantil. As creches surgem como
3Casulos, e através de associacOes e fundacoes presididas por mulheres de médicos nos municipios,
com carater assistencialista, e fora do contexto educacional; a assisténcia era voltada para a saude,
ja que existia a aglomeracdo de muitas criancas, algumas adoeciam e chegavam a dbito. Assim, as
creches cumpriam uma importante fungao, que segundo Vieira (2016):

A creche nesse periodo foi também Util instrumento de socorro as mulheres pobres e
desamparadas. Ela era um recurso ligado a pobreza. Ela se destinaria as mulheres
“forcadas a trabalhar”: maes solteiras, mulheres abandonadas por seus
companheiros, vilvas e mulheres casadas que contribuiam com seu trabalho para
aumentar o orgamento familiar. (VIEIRA, 2016 p. 168).

De acordo com a autora, compreendemos que a creche surgiu apenas com carater assistencialista,
com a intencao de sanar determinadas situagdes vividas pelas camadas mais pobres da sociedade
brasileira. Como as maes precisavam trabalhar e nao tinham com quem deixar as criangas, os filhos

3 Lugar usado como abrigo de criangas.
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de maes solteiras ou de familias que tinham dificuldades financeiras para sobreviver, ficavam nas
creches, local voltado apenas ao cuidado das criancas, apesar de que entre 3 ou 4 anos de idade, ja
existia alguma preocupacao com o educar. As creches foram criticadas por puericultores, por nao
terem as condicOes adequadas para o seu funcionamento, sobretudo no que dizia respeito a saude,
pois para atender as necessidades da infancia deveriam ter as instalacoes adequadas:

Assim, a instalagdo de uma creche devia seguir extremo rigor higiénico, necessitando
para isso de prédio proprio e de um corpo de profissionais, que envolvia médicos
puericultores, enfermeiras formadas ou auxiliares de enfermagem, assistentes sociais,
atendentes treinados nos preceitos da higiene infantil. Deveria possuir lactarios, salas
de isolamento, areas cobertas e descobertas. Deveria promover a triagem didria das
criancas, perscrutando as maes sobre as condicoes de salde daquelas. A professora
era uma profissional mais atribuida a escola maternal e ao jardim de infancia. (VIEIRA,
2016, p. 168).

Dessa forma, compreendemos o quanto as creches foram pensadas para amenizar a necessidade da
populacdo carente, e que nesse contexto nao existia o professor, destinado para outras fases do
ensino; na creche, quem realizava os cuidados com as criancas eram os profissionais da area da
saude. Além dos cuidados com o corpo, existia o cuidado com a alimentagdo e o desenvolvimento
psicoldgico das criancas.

Com a promulgacdo da LDBEN/1996, a Educacao Infantil surge como primeira etapa da Educacao
Basica, deixando o carater apenas assistencialista com politicas educacionais voltadas para as praticas
do educar e brincar. A LDBEN determina como finalidade da Educagao Infantil:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; II - pré-escolas, para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996, p.17).
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
- artl)

A Educacao Infantil, como parte integrante da educagdo basica, tem a incumbéncia de inserir a
crianga no contexto escolar, respeitando suas fases e desenvolvendo atividades integrativas de cunho
afetivo, emocional, social e cognitivo. Dessa forma, a Educacao Infantil promove a integridade social
das criancas até cinco anos de idade, sendo ofertada em creches entre as idades de 0 a 3 anos e em
pré-escolas, de 4 a 5 anos. Nessas faixas etarias, a crianca se socializa com as demais, e tem o
primeiro contato com a educacao formal. De acordo com a LDBEN/96 em seu Art. 31, a Educagao
Infantil serd organizada da seguinte forma:

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promogdao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; II - carga
horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional; III - atendimento a crianga de, no minimo,
4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; V - expedigdo
de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. (BRASIL, 1996, p. 17).
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A LDBEN/96 garante a Educacdo Infantil enquanto etapa da Educacdo Basica assegurando que a
crianga terd, no minimo, quatro horas diarias de aulas e quando a jornada for integral serdo sete
horas, e que a crianca precisa ter uma frequéncia minima de 60%, assim os pais devem se
responsabilizar pela frequéncia dos filhos na escola.

Nos anos 90, a Educacdo Infantil passou por uma reestruturacao no que diz respeito a ampliacdo do
ensino infantil, através das politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento da infancia,
possibilitando um crescimento consideravel, do ponto de vista intelectual, para as criancas
matriculadas nessa etapa de ensino da educacdo basica. Dessa forma, a ampliagao do ensino
brasileiro toma novos rumos e sobre isso os RCNEIs, conforme consta em Brasil (1998) no seu volume
01, asseguram que:

A expansdo da educacdo infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de forma
crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da urbanizagao, a
participacao da mulher no mercado de trabalho e as mudangas na organizacao e
estruturadas familias. Por outro lado, a sociedade esta mais consciente da importancia
das experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas por uma educagao
institucional para criancas de zero a seis anos. (BRASIL, 1998, p. 11).

Os RCNEIs evidenciam que essa etapa da educagao basica vem ganhando espaco e se firmando. No
entanto, faz-se necessario que politicas publicas sejam implementadas e aperfeicoadas com a
finalidade de valorizar ainda mais essa etapa da Educacdo Basica, e que todas as criancas com idade
escolar tenham o direito de frequentar a creche/escola. Ndo podemos mais pensar em educagao
formal, sem que a crianga tenha acesso as salas de Educacao Infantil, os RCNEIs (1998), volume 01
asseguram “[...] a educacdo infantil em creches e pré-escolas passou a ser, ao menos do ponto de
vista legal, um dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso IV)". (BRASIL, 1998, p.
11).

De acordo com os RCNEISs, é dever do Estado ofertar a Educacdo Infantil, em creches e pré-escolas,
e € um direito garantido por lei para que a crianga tenha acesso as escolas de Educacao Infantil e
creche. Todas as criancas de 0-5 anos de idade tém direito ao acesso e permanéncia nas escolas.
Assim tendo direito ao atendimento institucional, e sobre isso os RCNEIs, conforme Brasil (1998),
volume 01, atestam que:

O atendimento institucional a crianca pequena, no Brasil e no mundo, apresenta ao
longo de sua histdria concepcdes bastante divergentes sobre sua finalidade social.
Grande parte dessas instituigdes nasceram com o objetivo de atender exclusivamente
as criancas de baixa renda. (BRASIL, 1998, p. 17).

Compreendemos que a histdria da Educacao Infantil € marcada por transformacoes significantes: em
um primeiro momento temos uma creche que nao atende as necessidades de toda a sociedade, mas
que é pensada para as criancas mais carentes, aquelas cujas familias ndo tém estabilidade financeira,
ou ainda, aquelas cujas maes precisam de um local para deixar seus filhos para poderem trabalhar.
Em um segundo momento acompanhamos a implementagdo e os avancos das politicas educacionais
voltadas para a Educacdo Infantil, através das Leis que as legitimam e garantem a permanéncia da
crianga em idade escolar, nas instituicdes de ensino.
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3. CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR: UMA ARTICULAGCAO NECESSARIA

Nas ultimas décadas, no Brasil, as escolas de Educacao Infantil vém trabalhando as praticas do cuidar,
educar e brincar, juntas, interligando os saberes, pois sabemos da importancia dessa triade para a
infancia: o cuidar é essencial nessa fase, pois € 0 momento em que a crianca esta se formando
fisicamente; o educar se faz necessario, uma vez que é na escola que a crianca aprende os conceitos
basicos de socializacdo com os demais; o brincar desenvolve a coordenacdo motora, através de
brincadeiras educativas, oportunizando a sistematizacao das atividades. Dessa forma, as escolas tém
trabalhado contextualizando a realidade das criangas e inserindo-as nas atividades do cotidiano
escolar. Nessa perspectiva, Costa (2006), esclarece que:

Na Educagdo Infantil é possivel afirmar que os cuidados estdo associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento da identidade da crianga, de todas as criangas.
Um desenvolvimento que nao é isolado em si mesmo, mas que se encontra envolvido
em um tempo historico. [...] (COSTA, 2006, p. 66).

O cuidar ndo apenas como cuidado, mas agregado ao educar e ao brincar, e que é estabelecido a
partir das relagdes entre professor/aluno, aluno/aluno, pais/filhos, nesse sentido o cuidar busca
proporcionar um ensino de forma dinamica para as criancas de Educacao Infantil.

O cenario educacional voltado para essa etapa de ensino apresenta mudancas significativas, que vém
sendo aperfeicoadas ainda mais, com investimentos em recursos humanos e estrutura fisica. Ja
contamos com professores com formacao inicial lecionando em creches e escolas de Educacao
Infantil, e sendo aperfeicoados através de formagdes continuadas oferecidas por sistemas/programas
federais e municipais. Sao eles: a nivel federal, em parceria com os municipios, as formagoes
oferecidas pela Plataforma Freire; a nivel de graduacao e pds-graduacao /acto sensu, o Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educagao Basica - PARFOR, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC (2014 a 2017) e a Formagao pela Escola - Programa Nacional de Formagao a
Distancia nas Acdes do FNDE, 2014; a nivel municipal as formacdes oferecidas pelas Secretarias
Municipais de Educacao, como: oficinas e palestras sobre a Avaliagdo, Formagao de Professores,
Diretrizes Curriculares e BNCC. Essas formagdes tém contribuido para a formacao profissional, com
foco em tematicas diretamente relacionadas a vivéncia com os alunos em sala de aula.

N3o podemos mais pensar que a crianga € um ser indefeso, essa esta inserida no nosso meio e é
capaz de articular as suas ideias, deve ser estimulada a pensar, a organizar os seus brinquedos, a
participar de atividades interativas com os colegas em sala de aula; em casa, a crianca deve estar
inserida no convivio familiar, participando de atividades prdprias da infancia, para que assim ela possa
crescer sabendo dos seus limites e responsabilidades, bem como dos seus direitos. Os RCNEIs (1998),
em seu volume 01, acrescentam que: “A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histérico
e faz parte de uma organizagao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico”. (BRASIL, 1998, p.21, vol. 01).

A crianca, além do espago familiar, deve estar inserida na Educacdao Infantil, como apontam os
Parametros de Qualidade para a Educagao Infantil: “Embora dependente do adulto para sobreviver,
a crianca é um ser capaz de interagir num meio natural, social e cultural desde bebé&”. (BRASIL,
Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil, vol. 1, 2008, p. 14). Com a insercao das criancas
na Educacdo Infantil, percebemos o quanto estas ganharam no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem, principalmente, quando ocorre a relacdo das atividades pedagdgicas com o brincar,
como direito da crianga, conforme afirma Mascioli (2006, p. 106). “O direito de brincar se apresenta

667



como um dos direitos da cidadania, da mesma forma que o direito a cultura, a arte, ao esporte e ao
lazer, mas sabemos que hoje muitas criangas encontram-se desprovidas desse direito e privadas da
propria infancia”.

De acordo com a autora, compreendemos que o brincar é necessario, porém, nao devemos limitar as
brincadeiras apenas aos temas trabalhados em sala de aula; a crianga precisa brincar por brincar,
pois é na brincadeira de faz de conta que ela imagina as diversas situagdes, cenarios, personagens,
se fantasia de adulto, entrando assim no mundo imaginario, para a partir dai entender o que acontece
ao seu redor. E o que atestam os RCNEISs, conforme Brasil (1998) em seu volume 01:

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo
gue é o “ndo-brincar”. Se a brincadeira € uma acao que ocorre no plano da imaginagao
isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem simbdlica. Isto quer
dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e a
realidade imediata que |he forneceu contelido para realizar-se [...]. Toda brincadeira
€ uma imitagao transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada. (BRASIL, 1998, p. 27).

Dessa forma, percebemos a importancia do brincar no contexto escolar da Educacao Infantil. A crianca
se identifica com as brincadeiras, se reconhece, cria e recria as mais diversas situacoes, estabelece a
relagao do real com o ndo real, adentrando no mundo da imaginagao, e se tornando protagonista das
histdrias por ela imaginadas e idealizadas. Podemos perceber essas praticas quando contamos uma
histdria para uma crianca e solicitamos o reconto; observamos ai 0 quanto a crianca passeia pelo
cenario imaginario. Os RCNEIs, conforme Brasil (1998), volume 01, afirmam que:

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem
enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a
realidade de maneira nao-literal, transferindo e substituindo suas acgdes cotidianas
pelas acbes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.
(BRASIL, 1998, p.27).

A brincadeira é de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo e motor da crianga. Nao
podemos pensar em uma Educacdo Infantil sem brincar, pois é a partir dai que o mundo infantil
ganha um novo olhar, se estruturando, e fazendo com que a crianga crie seus conceitos, regras, se
relacione e aprenda. Nesse sentido, os RCNEIs, conforme Brasil (1998, p. 27), volume 01, afirmam:
“A brincadeira favorece a autoestima das criancas, auxiliando-as a superar progressivamente suas
aquisicoes de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a interiorizacao de determinados modelos
de adulto, no ambito de grupos sociais diversos”.

A brincadeira, como aquisicao humana, favorece o bem-estar das criangas, elevando sua autoestima
e, dessa forma, contribuindo para o seu desenvolvimento psiquico, cognitivo e motor. A brincadeira
ajuda no desenvolvimento infantil, tornando a crianca mais responsavel e de bem com a vida. Para
a crianca brincar ela precisa de espaco amplo para desenvolver suas brincadeiras, seja nas escolas
ou no ambiente familiar. Dessa forma, a BNCC, conforme Brasil (2018) reforca o que os documentos
acima abordam sobre a pratica e o direito do brincar em sala de aula na Educacgao Infantil:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para 0 desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e brincadeiras entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustacoes,
a resolucao de conflitos e a regulacdo das emogdes. (BRASIL, 2018, p. 37).
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De acordo com a BNCC, compreendemos o quanto a brincadeira é importante para o desenvolvimento
infantil, sendo que a crianga representa o seu mundo através das brincadeiras sejam essas individuais
ou coletivas, quando as criangas estao brincando percebemos o quanto de criatividade utilizam, tanto
na criacao de situacdes como na resolucao dos problemas, mostrando o seu afeto e o autocontrole
das emocdes. O direito de brincar na infancia estd assegurado como um dos “direitos da
aprendizagem e desenvolvimento na Educacgao infantil” nesse sentido a BNCC, conforme consta em
Brasil (2018) afirma que:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2018, p. 38).

O brincar como direito de aprendizagem afirma que a crianca precisa do espaco e de tempo livre para
praticar variadas atividades, pois é na brincadeira que a crianga tem a oportunidade de interagir com
outras criancas ou ainda com adultos, é nessa relacado com os demais que as criancas tém a
oportunidade de aprender situagdes cotidianas, como se equilibrar, falar, se expressar, entre outras.

Mesmo considerando que a BNCC traz pontos relevantes para o ensino e a aprendizagem na infancia,
percebemos que as questdes relacionadas com essa fase, sao tratadas de forma bem simplificada,
deixando lacunas, o que reforca que precisamos fortalecer nossas lutas buscando avancar no sentido
de uma total seguridade dos direitos da infancia.

Faz-se necessario que as politicas educacionais priorizem os espacos fisicos, e deem as condicoes
necessarias para que as creches e pré-escolas possam oferecer a estrutura necessaria, para que
assim, os professores possam incluir em suas metodologias atividades pedagdgicas que incluem o
brincar como ferramenta de ensino e aprendizagem infantil. Dessa forma, os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacao infantil reconhecem que:

Considerando que criangas e profissionais da Educacdo infantil passam, em média,
um terco de seu dia no interior da creche ou da pré-escola que frequentam, a
qualidade desses ambientes afeta significativamente a vida de seus usuarios, além de
influenciar o projeto politico-pedagdgico e o processo educacional ali desenvolvidos.
(BRASIL, 2008, p. 34).

Sendo assim, é necessario investimento na infraestrutura das escolas, para as criangas terem espagos
suficientes para desenvolverem suas brincadeiras, possibilitando a realizacao de atividades ludicas
propostas pelos professores, estimulando ainda mais os alunos a participarem das aulas, saindo da
rotina didria e explorando novos ambientes. Assim, as criangas poderao estimular ainda mais a sua
criatividade e imaginar diferentes cendrios para as suas brincadeiras, pois conforme Araujo (2017)
afirma, concordamos com a autora ao afirmar que:

Brincando, as criangas encenam o mundo que vivenciam em casa, na rua, na escola,
nos espacos em que transitam na cidade, como lojas, clinicas, supermercados,
incorporando agdes, instrumentos e materiais que compdem esses espagos, recriando
situagbes que neles ocorrem. Quando disponibilizados, esses materiais entram,
naturalmente, na brincadeira. Entretanto, as criancas ndo esperam nem dependem
de um ambiente preparado, objetos realistas, determinada ocasido ou uma consigna
para mergulharem na imaginacgdo, no jogo simbdlico. (ARAUJO, 2017, p. 12).

A autora afirma a necessidade da criatividade utilizada pela crianca na hora que esta brincando,
utilizando o seu imaginario e incluindo os objetos que estdo ao seu redor, criando um cenario em que
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tudo pode acontecer, inclusive a resolucao das mais distintas situacdes, o impossivel se torna possivel,
nessa hora para a crianga.

Percebemos o quanto que a triade cuidar, educar e brincar necessita estar presente na vida das
criancas de Educacdo Infantil, uma complementando a outra. Nesse sentido, saimos da ideia do
assistencialismo em que o cuidar aparecia de forma reduzida as atividades de higienizacdo e
alimentacao para o cuidar como forma de zelo pela crianga, nao desconsiderando os cuidados
referentes ao bem-estar da crianga, mas que trabalhemos em uma perspectiva de educar, utilizando
a brincadeira como fundamental elemento de interagao entre as criancas, que a partir das atividades
lidicas ou livres essas desenvolvem-se em seus diferentes aspectos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da discussao apresentada, infelizmente, o cuidar, o brincar e o educar se desencontraram no
espaco e no tempo da histéria da Educacao Infantil no Brasil. Em varios contextos histdricos, as
criancas foram tratadas como parte da construcdao do mundo adulto em que a infancia passava
despercebida e a crianga ndo era vista socialmente como um individuo com anseios, desejos,
vontades, menos ainda, como participe da vida social, tenso duas fases respeitadas. A educagao no
Brasil, desde que comegou sua organizacado histdrica, ndo contempla o mundo infantil, em especial,
a primeira infancia.

Muitos arranjos foram realizados para dar algum tipo de atendimento a primeira infancia. Com isso,
constatamos que a histéria da Educagao Infantil comeca com o acolhimento de criancas abandonadas
através de momentos como a roda dos expostos. Mais adiante, o surgimento das creches se consolida
enquanto espacgo para as criangas ficarem, cujos pais tinham necessidade de sair para o trabalho. As
mesmas se mantinham sem fins pedagdgicos e cujos profissionais ndo possuiam qualquer tipo de
formagdo que contemplasse as necessidades préoprias do desenvolvimento infantil. O fato é que, o
atendimento a crianca de 0 -5 anos de idade teve inicio com a concepcao assistencialista.

Partindo desta compreensao, percebemos o quanto foi desafiante e longa a caminhada até chegar a
LDB/96, que estabelece a Educacao Infantil como primeira etapa de ensino da educacdo basica.
Caminhada que teve que sobrepujar ainda, o ideal conservador da pré-escola enquanto educagao
compensatoria, que visasse “compensar” as caréncias culturais, nutricionais, cognitivas de criancas
advindas, especialmente, das classes populares. Assim, caminhou a histdria até o século XIX. No final
do século XX o Brasil se tornou marco no campo das reformas educacionais, a crianca é considerada
sujeito de direito, a escola encampa a Educacao Infantil como parte integrante da educagao basica.

No entanto, a escola, devera fazer valer a ideia de que o cuidar, o educar e o brincar sao mais do que
acoes didaticas indissociaveis; sdao extensos campos de conhecimento que, por sua vez, exigem
compromisso dos professores que atuam na Educacdo Infantil e politicas publicas que, de fato,
reconhecam a infancia e suas particularidades como imbrincadas no processo de desenvolvimento
educacional de um pais.
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