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RESUMO

Este trabalho realiza uma discussao através da génese dos Institutos Federais, criados em 2008 pela lei n°®
11.892. Para realizar o didlogo torna-se necessario tracar, mesmo que brevemente, o processo histdrico da
rede de educacdo profissional brasileira, das origens em 1909 até a atualidade, para apresentar o embate de
concepgbes hegemonicas que resultaram na consonancia de forcas sociais para criacao dos Institutos Federais.
O objetivo do trabalho consiste em apresentar como os Institutos Federais se delinearam no contexto das
politicas de Ciéncia e Tecnologia hegemonicas, o procedimento metodoldgico consiste na Teoria Critica da
Tecnologia de Feenberg (2010, 2015). Dentre os resultados pode-se apontar a compreensdo de que o codigo
técnico dos Institutos Federais, apesar de caracterizar-se enquanto um instrumento capaz de nortear uma nova
concepcao de instituicdo de ensino, também possibilita a manutencdo de instituicdes tecnicistas, pois a
formatacao do cédigo tem redagao ambigua em varios pontos de interpretagao.
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ABSTRACT

This work discusses the genesis of the Federal Institutes, created in 2008 by law n° 11892. To carry out the
dialogue, it is necessary to trace, even if briefly, the historical process of the Brazilian professional education
network, from its origins in 1909 to the present day, to present the clash of hegemonic conceptions that resulted
in the consonance of social forces for the creation of the Institutes Federal. The objective of the work is to
present how the Federal Institutes were delineated in the context of hegemonic Science and Technology
policies, the methodological procedure consists of Feenberg's Critical Theory of Technology (2010, 2015).
Among the results, it is possible to point out the understanding that the technical code of the Federal Institutes,
despite being characterized as an instrument capable of guiding a new conception of educational institution,
also enables the maintenance of technical institutions, since the formatting of the code it has ambiguous
wording at various points of interpretation.
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RESUMEN

Este trabajo analiza la génesis de los Institutos Federales, creados en 2008 por la ley n °© 11892. Para llevar a
cabo el didlogo, es necesario trazar, aunque sea brevemente, el proceso historico de la red de educacion
profesional brasilenia, desde sus origenes en 1909 hasta la actualidad, para presentar el choque de concepciones
hegemonicas que dio lugar a la consonancia de lo social. Fuerzas para la creacion de los Institutos Federales.
El objetivo del trabajo es presentar como se delinearon los Institutos Federales en el contexto de las politicas
hegemonicas de Ciencia y Tecnologia, el procedimiento metodologico consiste en la Teoria Critica de /a
Tecnologia de Feenberg (2010, 2015). Entre los resultados, es posible sefialar el entendimiento de que el codigo
técnico de los Institutos Federales, a pesar de estar caracterizado como un instrumento capaz de orientar una
nueva concepcion de institucion educativa, también posibilita el mantenimiento de las instituciones técnicas, ya
gue la formateo del codigo tiene una redaccion ambigua en varios puntos de interpretacion.

Palabras clave:

Palabras clave: Institutos Federales; Codigo técnico; Reorientacion tecnologica; Educacion técnica.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa visa compreender como os Institutos Federais (IFs) se delinearam
no interior do quadro das politicas de Ciéncia e Tecnologia, com o intuito de compreender o
desenvolvimento e organizacdao da instituicao, e simultaneamente situa-lo no campo da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

A criacao dos IFs ocorre apds um longo processo de embate entre concepcoes hegemonicas de
educacdo, sendo que neste trabalho o foco estard na discussdao entre a concepgao neoliberal e a
concepgao neodesenvolvimentista, possibilitando ao leitor situar a génese dos IFs representando uma
correlagao de forgas sociais em um determinado momento.

Para analisar esse processo, adotam-se as concepcoes de Feenberg (2010) através da Teoria Critica,
onde identifica-se a abordagem técnica e cientifica enquanto uma instrumentalizacdo do poder,
considerando que os sistemas técnicos presentes no cotidiano sdo uma fonte de poder por parte de
guem os exerce, e consequentemente sao representados no exercicio das instituicdes educacionais.

Desta maneira, o processo de selecdo das novas tecnologias também tem fundamental importancia
na linha de estudo das politicas publicas, considerando, conforme Feenberg (2010), que por vezes o
projeto escolhido para implementacao nao é necessariamente o mais eficiente, e, sim aquele que
melhor atende aos interesses de quem exerce as fontes de poder.

O Cddigo Técnico descrito por Feenberg (2010, 2015) evidencia-se como uma reorientacao
tecnoldgica, constituido por um conjunto de orientacdes normatizadas, e carregado de valores e
principios que emergem no momento em que a agéncia humana viabiliza condi¢bes para que este
fato ocorra.

Portanto, o arcabouco tedrico descrito foi exigido pela necessidade de compreender a disputa de
concepgdes hegemonicas durante a criacdo dos IFs, e seu modo de organizacao no campo CTS.

O processo metodoldgico do trabalho tem em sua natureza uma pesquisa basica que utiliza do método
dialético no processo de pesquisa, visando um objetivo de compreensao da relevancia da construgao
do Cddigo Técnico dos Institutos Federais, apresentando que essa criacao ocorreu com forte
influéncia das politicas de ciéncia e tecnologia, assim como da congregacao da agéncia humana,
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descrita por Feenberg (2015) como o momento que congrega a “capacidade agir do individuo,
definida pelo conhecimento, pelo poder e pela ocasido apropriada”.

O desenvolvimento da pesquisa ocorre através de uma revisdo bibliografica, tendo como critérios
utilizados na coleta de fontes ofertar luz a compreensao da historicidade da educacao profissional no
Brasil, como sistema de orientacdo para realizar a abordagem da compreensao de Politicas de Ciéncia
e Tecnoldgica, assim como a perspectiva CTS de Feenberg.

2. DISPUTA DE CONCEPCOES HEGEMONICAS NA EDUCAGAO PROFISSIONAL

As origens da rede publica de ensino técnico no Brasil remontam a criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices, durante o governo do presidente Nilo Peganha (1909-1910), onde se instituiu 19 unidades
nas capitais dos estados existentes no periodo (Manfredi, 2002).

Este processo deriva da desigualdade que se tornava cada vez mais evidente no territorio brasileiro,
agravado em decorréncia do fim do regime escravocrata brasileiro e das grandes levas de imigrantes
que chegavam ao Brasil (Fausto, 2012).

Desta forma, o Decreto n° 7.566 apresentava na sua introducdo que os objetivos das Escolas de
Aprendizes Artifices consistiam em "habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastem da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime" (Brasil, 1909).

Esse modelo de escola técnica perdurou até o governo do presidente Getulio Vargas, quando em 1937
as Escolas de Aprendizes Artifices sao transformadas em Liceus Industriais pela Lei n° 378, que estava
em sintonia com a Constituicao promulgada pelo presidente Vargas no mesmo ano.

Através do Decreto-Lei n°® 4.073 de 1942, constituinte da Reforma Capanema, os Liceus transformam-
se em Escolas Industriais e Técnicas, e passam a ser consideradas de nivel secundario, uma formacao
superior aos Liceus, de nivel primario.

Em 1959, durante o governo do presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961), as Escolas Industriais
e Técnicas sdo transformados em Escolas Técnicas Federais através da Lei n® 3.552, e
regulamentadas pelo Decreto n°® 47.038, que normatizava o ensino profissional no Brasil.

Segundo Luckesi (2003), durante a década de 1960 o modelo tecnicista foi introduzido na educacao
brasileira através do programa “Alianca para o Progresso” e do acordo MEC-USAID, servindo como
embasamento tedrico pela Lei n® 5.692/71, a sequnda LDB brasileira, visando atender ao parque
industrial instalado no pais. A lei n® 5.692/71 aplicou de modo compulsério a instalacao do ensino
técnico em todas as escolas de segundo grau do territério nacional, independente da referéncia
utilizada anteriormente nos estabelecimentos de ensino (Manfredi, 2002; Magalhaes, 2011).

Neste panorama, em 1978, com a criacdo da lei n°® 6.545, as Escolas Técnicas Federais do Parana,
Minas Gerais e Rio de Janeiro, passam a ser designadas pela homenclatura de Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (CEFETS). Estas trés unidades detinham o direito de ofertar o curso superior
de Engenharia de Operagoes (Brasil, 1978).

Deve-se observar que desde o surgimento da rede de educagao profissional com as Escolas de
Aprendizes Artifices, em nenhum momento se objetivou uma concepgao emancipatéria de educacao,
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tratando-se o espaco da educacao profissional como formacao de mao de obra minimamente
qualificada e disciplinada.

Apesar das diversas alteracdes de nomenclatura e de determinados objetivos institucionais,
permanece fortemente enraizada uma politica implicita (Herrera, 1995) de que as escolas técnicas
estariam atuando para atender a demanda industrial por forca de trabalho qualificada. Em um periodo
mais recente da histdria brasileira, a partir da década de 1980, torna-se possivel analisar a
compreensao de educagao e seus nuances sociais em um transito de ideias hegemoénicas e tendéncias,
que resultaram na criagao dos IFs.

Durante o final da década de 1980 e o inicio da década de 1990, com o avango do neoliberalismo nos
governos latino-americanos, no Brasil sendo representado especialmente pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC), difundiu-se, através de dois tedricos da educacao nacional, Simon
Schwartzman e Claudio de Moura Castro, a concepgao de auséncia de mao-de-obra qualificada nos
mais diversos setores da economia brasileira, especialmente nos setores que exigiam uma qualificacdo
de nivel intermediario para a execucao de tarefas (Schwartzman; Moura Castro, 2013).

Esse processo, de cariz neoliberal, congrega a tentativa de atender interesses empresariais nas
instituicGes publicas de educagao profissional. No espaco educacional fundamentou-se a corrente de
mercantilizacdo da educagao, levando uma légica empresarial para o espaco escolar, sem respeitar
0S processos de arranjos produtivos e sociais locais, e tampouco os estilos de ensino e aprendizagem.

O cenario apresentado pelos tedricos neoliberais indicava a vivida existéncia de uma acomodagao na
baixa qualificacdo da mao-de-obra, em paralelo com uma reduzida produtividade (Veloso; Ferreira;
Pessoa, 2013), cenario este que nao seria resolvido por uma pressao das demandas existentes.
Porém, em momento algum relacionava-se a possibilidade de contorno desta situagdo através
programas sociais de qualificacdo, politicas de acesso e permanéncia no ensino superior ou outras
possibilidades de publicas publicas sociais.

Schwartzman e Moura Castro (2013), apontaram como solugao do problema a oferta de cursos curtos
de qualificacao pela iniciativa privada, em especial pelo Sistema S, processo esse que reforcava a
ideia de mercantilizacao do ensino, ofertando qualificacao pelo sistema S, sem atacar diretamente as
questdes sociais, fortalecer os saberes locais ou integrar a formacao propedéutica e técnica.

Na visao neoliberal do governo FHC, a supressdo da problematica teria de ocorrer pela criacdo de
politicas educacionais que atuariam diretamente na situacao, especialmente através da flexibilizagdo
do sistema de ensino, criando um cendrio para que os estudantes de ensino médio tivessem um
direcionamento a uma formacao enfatica no setor de servigos futuros, excluindo as possibilidades de
uma formagao ampla (Schwartzmann; Moura Castro, 2013).

Nestes aspectos Moura Castro (2000) apresentava como alternativa a criagao de community colleges,
semelhantes aos modelos instituidos nos Estados Unidos, com cursos de curta duracao em sua maioria
em nivel pds-médio, atualmente caracterizados pela nomenclatura de subsequentes. Esses cursos
possibilitariam uma expansao na educacao brasileira como uma resposta rapida em termos de politicas
educacionais.

O conceito de resposta rapida neoliberal ndo estrutura uma base a longo prazo, pois consiste em uma
funcao de terminalidade, nao gerando expectativa desse estudante prosseguir em seus estudos, tendo
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como unico objetivo a formacdo de massas de mao-de-obra, sem capacidade de questionar o sistema
em que estdo incluidos.

Os cursos de duragao reduzida foram considerados pelos tedricos neoliberais como uma resposta a
histdrica dificuldade de conciliar de forma simultanea os conteldos académicos do ndcleo comum e
os conteudos presentes na grade profissionalizante, de convivéncia conflituosa, segundo Moura Castro
(2005). Desta forma ao invés de integrar os conteldos propedéuticos e técnicos, objetivou-se por
ministrar inicialmente os conteldos propedéuticos no ensino médio regular, e os contetdos técnicos
na rapida formagao subsequente, quebrando de forma prejudicial a possibilidade de integracao para
os estudantes.

Portanto, a visdo dos teoricos neoliberais objetiva a reducdo da formagao técnica visando
simultaneamente a reducdo dos investimentos, ou seja, do valor total repassado pelo Estado,
caracteristica fundamental para o Estado Minimo neoliberal. Essa vertente possibilitaria a ocupacao
do espaco destinado a educacao técnica por entidades de cunho privado ou paraestatal, como o
Sistema S brasileiro. Desta forma se destaca que em momento algum deste periodo se questiona a
valorizacao do estudante ou da escola, caracteristica que relaciona novamente este periodo e seus
tedricos a mercantilizagao do ensino.

No governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), ocorre um crescimento econémico
gue tem em diversos cenarios a participagao do investimento do Estado, caracterizando uma politica
neodesenvolvimentista no Brasil, que no segmento educacional sera apresentada pelas consideracoes
de Gaudéncio Frigotto e Dermeval Saviani (Frigotto, 2011).

Neste periodo ocorre uma fundamentacdo do processo educacional vislumbrando os préximos anos,
através de politicas educacionais como o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o Decreto n°
6.094 de 2007 (Saviani, 2007). O PDE, promulgado em 2007, estruturava as acOes educacionais
através de dois pilares de sustentagao, o técnico e o financeiro; nesse ponto diferenciava-se de seu
antecessor, o PDE de 2001, que contou com vetos presidenciais nos referenciais ao financiamento
das propostas educacionais, perdendo assim sua esséncia de plano (Saviani, 2007).

O novo PDE compreendia o aspecto técnico através de dados estatisticos fornecidos pelas redes
escolares de diversas esferas, assim como pelos instrumentos de avaliacdo construidos a partir de
indicadores, enquanto o aspecto financeiro teria seu suporte oriundo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB), ao qual o Ministério da Educagao (MEC) em 2007
pretendia um incremento de 1 bilhdo de reais (Saviani, 2007).

Toda a organizagao da rede federal de educacao no Brasil identifica um processo organizacional que
ocorreu em diversas nacoes na segunda metade do século XIX, e em paises da América Latina como
Argentina, Uruguai e Chile, ocorreu ainda na primeira metade do século XX (Saviani, 2008).

No Brasil, foi necessario que as forcas sociais que levaram a eleicdo do governo Lula, com a tarefa
necessaria de alteracao do projeto de sociedade, com resultados em diversas areas (Frigotto, 2011),
atuassem na revogacao do Decreto n° 2.208/97, que dissociava o ensino de educacao geral da
formagdo técnica. Esta revogacao ocorre, segundo Frigotto e Ciavatta (2011), através do Decreto n°
5.154/04, que possibilitou a integracdo entre ensino médio e educacdo de nivel profissional
simultaneamente.
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A concepgao hegemonica de educagdo desenvolvida durante o periodo neodesenvolvimentista
confronta a composicao do sistema nos aspectos econémicos, politicos, ideoldgicos e legais (Saviani,
2008), visando a quebra de um aprendizado intelectual de exceléncia que era reservado as elites
(Frigotto; Ciavatta, 2011), e objetivando seu acesso e expansao no territorio nacional.

O processo socioeconémico presente no Brasil do final do século XX e inicio do século XXI, permeou
o processo de traducdo desses anseios sociais que resultaram, no ambito educacional, na
promulgacado da Lei n°® 11.892/08, que criou os IFs. A referida lei define os valores do cddigo técnico
da instituicdo no artigo 6° da secao II, onde apresenta as finalidades e caracteristicas institucionais:

I - ofertar educagao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadaos com vistas na atuacao profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local,
regional e nacional;

II - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geragao e adaptacao de solugOes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

III - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educagdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de
pessoal e o0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de
atuacao do Instituto Federal,

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico,
voltado a investigagao empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicoes publicas de ensino, oferecendo capacitagao técnica e atualizacao
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacao cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

IX - promover a producao, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente (Brasil, 2008).

No corpo dessas finalidades e caracteristicas percebe-se a descricdo do cddigo técnico dos institutos
federais, que compreende uma relacdao de tradugao entre os anseios sociais, caracterizados nesse
momento no setor educacional, salientando novamente que o conceito de cddigo técnico adotado
provém da descricdo de Feenberg (2010, 2015), enquanto um conjunto de normativas estabelecidas.
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3. INSTITUTOS FEDERAIS E O SEU CODIGO TECNICO

Partindo do Cddigo Técnico dos IFs, destacado pelo art 6° da lei n® 11.892/2008, compreende-se
uma relacdo de tradugao entre os anseios sociais, caracterizados nesse momento no setor
educacional, quando o item I indica a finalidade institucional enquanto formacao do cidadao, pois o
uso da palavra cidadao difere do cddigo técnico das instituicdes profissionalizantes anteriores aos IFs,
visando a compreensao mais ampla do estudante, e ndao apenas a formagao especifica a um eixo
profissional, destacando-se a énfase no desenvolvimento socioecondmico do estudante, e ndo uma
exclusiva formagao para atender ao mercado como em cddigos técnicos anteriores.

O item II propde o processo pedagdgico através de uma relacdo de ensino e investigagao, indicando
a possibilidade de abertura do processo pedagdgico para a construgao do aprendizado pela integracao
em acoes de pesquisa e extensdo, algo que nao era caracteristico do ensino técnico anteriormente
voltado enfaticamente ao mercado.

Este processo de aprendizado pode conceituar-se na geragao ou adaptacao de solugdes voltadas as
demandas sociais locais, visto que inserindo os estudantes em uma atividade de pesquisa ou extensao
o processo pedagdgico pode partir do conhecimento prévio destes estudantes quanto as
problematicas locais, possibilitando agir com outro olhar perante essas demandas.

No item III do artigo 6° se realiza a desconstrucao da questdo da terminalidade no processo
educacional, como tratado anteriormente quanto a concepcao das escolas técnicas anteriores, onde
0 estabelecimento ofertaria determinados cursos e nao existiria acesso as outras demais acgdes
formativas. Os IFs diferentemente surgem propondo o conceito de verticalizacdo, isto &, a
possibilidade de conexdo entre o ensino médio integrado, a graduacao e a pds-graduacao.

Porém, cabe salientar que o processo de verticalizacgdo em curso durante a interiorizacdo dos IFs ndo
aplicou plenamente seu objetivo, consistindo em uma série de unidades caracterizadas somente pelos
cursos de ensino técnico, desta forma caracterizadas ainda pelo conceito de terminalidade.

Ainda no item III, em sua parte final explicita-se a redacdo de eficiéncia no aproveitamento das
unidades dos IFs; esse ponto consiste em uma heranca dos posicionamentos tradicionais da educagao
brasileira, mostrando que mesmo na criacdo de um novo cddigo técnico estdo embutidas
possibilidades de funcionamento de unidades no modelo anterior. Tal heranca ainda presente no
cddigo técnico dos IFs evidencia a dificuldade de estudar a instituicao enquanto rede, pois ela nao se
organiza de maneira uniforme. O cddigo técnico se apresenta enquanto instrumento de orientacdo
padrdo aos IFs, porém suas brechas e herancas, conforme apresentado no proprio item III, fomentam
a existéncia de camp/ com caracteristicas distintas dentro do mesmo IF.

No item IV do documento consiste a projecao de sintonia da formacao do ensino médio integrado,
possibilitando a compreensao de ligacdo com os arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
deixando de considerar apenas os valores da formacao técnica no percorrer da formacdo do
estudante. Este seria o padrao idealizado, que sofre com a problematica apresentada anteriormente.

No modelo de formacao integrado torna-se necessaria a compreensao que as caracteristicas culturais
locais nas quais ele esta inserido também podem ser instrumentos de ensino e de investigagao nos
conteldos técnicos do curso.
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A discussao apresentada nos quatro primeiros itens da lei também fundamenta uma analogia com os
estudos de Simondon (2007) quanto a possibilidade de existéncia de dois objetos técnicos de
funcionamento distinto, mas com o mesmo objetivo. Neste caso, instituicdes de ensino técnico, com
0 mesmo objetivo de formagao dos estudantes, porém funcionando de forma diferenciada em seu
interior para atingir o objetivo.

Nos itens V e VI consta a abordagem relacionada ao ensino de Ciéncias em geral, com destaque no
item V para atuacao no interior dos IFs, e no item VI para um processo de formacao, atualizacao e
capacitacdo de profissionais para o ensino de Ciéncias, ou seja, um processo de atuacdao que parte
do interior dos IFs voltado para a comunidade externa.

No processo descrito pelo item V agrega-se a abordagem de outro documento oficial dos IFs, intitulado
Um Novo Modelo em Educacao Profissional e Tecnoldgica - Concepcoes e Diretrizes, que descreve o
arranjo educacional realizado como “combinacao do ensino de ciéncias naturais, humanidades e
educacao profissional e tecnoldgica” (Brasil, 2010, p. 3).

No item VI, verifica-se um estreitamento com o processo de interiorizagdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, pois com diversos campi no interior do pais ocorre
uma aproximagao da possibilidade de formacao, atualizacdo e capacitacao docente. Cabe destacar
que, apds uma década de constituicao dos IFs, o processo de interiorizagao ocorreu de forma parcial,
constituindo campi com estruturas de funcionamento precdrias, sem condicoes de realizar esse
processo de formacao docente local.

O item VII dispde sobre a realizagao de projetos de extensado e divulgagao cientifica e tecnoldgica.
Novamente agdes que partem do interior dos IFs para a ampla comunidade, caracteristica que
também difere dos cddigos técnicos anteriores, mas ndo pode ser tratado de maneira uniforme,
valendo a discussdao anteriormente apresentada de que os campi se desenvolveram de modo
diferente, havendo atualmente camp/ que nao adotaram e essa postura indica no cddigo técnico. A
existéncia dos projetos de extensao constitui-se como espaco notavel para execucao e ampliagao das
praticas que podem constituir uma reorientagao tecnoldgica, abordando de forma enfatica as multiplas
relagOes e possibilidades do interior de uma sociedade, espaco estudado pela perspectiva CTS.

O item VIII do cddigo técnico aborda a realizacdo e incentivo as pesquisas relacionadas a producao
cultural, empreendedorismo, cooperativismo e o desenvolvimento cientifico. Caracteristicas de
pesquisa que fomentam as amplas possibilidades de pesquisa e integracao dos IFs, vertente que
poderia consolidar o projeto de interiorizagao da rede federal, e por consequéncia aos arranjos
produtivos, culturais e sociais locais. Entretanto deve-se ressaltar que o item VIII nao descreve que
esses elementos devem ter a perspectiva dos arranjos locais, cabendo novamente um espaco de
escolha entre a nova perspectiva integrada e o tradicionalismo do tecnicismo.

A Ultima parte do art 6° da Lei n°® 11.892/08, o item IX, descreve o incentivo a producao,
desenvolvimento e transferéncia de tecnologias sociais, com foco aquelas voltadas a preservacao do
meio ambiente. Este ponto interliga-se de maneira direta com os estudos de Tecnologia Social que
podem ser abordados de perspectiva diferenciadas através de tedricos como Hernan Thomas ou
Renato Dagnino, ou ainda de instituicdes como a Fundagdao Branco do Brasil e o Instituto de
Tecnologia Social.

Esse espaco para a discussdo das questdes relacionadas ao meio ambiente e tecnologia social é

amplo, caberia um trabalho para a discussao somente desse ponto, entretanto nesse momento,
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conforme se identifica uma controvérsia que reside em qual concepcao o IF ou campus em questdo
adotara para a métrica do trabalho, a dos tedricos das universidades, a da fundacgao bancéria ou ainda
a do instituto citado. A orientacao adotada tende a gerar um processo e um resultado distintos.

A proposta das tecnologias sociais para 0 meio ambiente pode, através da perspectiva CTS, consistir
também nas acOes colaborativas perante povos tradicionais, comunidades locais, caracteristicas e
espacos singulares; portanto, a orientacao do codigo técnico no item IX torna-se aberta quanto ao
modo de adocdo deste trabalho, que pode ser normatizado por documentos especificos em cada IF.
Esse processo pode resultar em construgOes exitosas que atendam efetivamente aos arranjos locais,
ou através das politicas implicitas (Herrera, 1995) atenderem ao agronegdcio, ou ainda utilizarem de
modo camuflado o mote do desenvolvimento sustentavel.

Ao realizar um processo de estudo e discussao do cddigo técnico dos IFs, fica perceptivel a existéncia
de uma serie de elementos que sdo discutidos simultaneamente, e que tem igual fator de importancia
nesse estudo. Deste modo caracteriza-se que, para realizar um processo de estudo da efetivacao do
cddigo técnico, seria necessaria a adogao de determinados recortes e critérios de estudo, de viés
empirico.

Deste modo, a perspectiva CTS possibilita e torna o campo da tecnologia um espaco ideal de
discussao, pois caracteriza a necessidade de criar pontes de acesso entre as tematicas e as areas de
estudo, entre a instituicao e a comunidade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Através do estudo da génese dos Institutos Federais destaca-se a importancia de compreender o
percurso histérico que resultou na Lei n® 11.892/08, caracterizando a rede de ensino federal através
de uma histdria centenaria. Toda essa discussao caracteriza-se enquanto necessaria para
compreender de forma mais adequada o embate de concepcdes na histdria da educacdo brasileira.

O processo de estudo e problematizacdo do cddigo técnico dos IFs, utilizando a conceituacdo de
Andrew Feenberg, apresentou-se como mecanismo importante dentro da perspectiva CTS de estudo,
e gradativamente auxiliou na discussao dos itens da legislagao que identificam seu cddigo técnico,
realizando um debate que tenta apresentar os aspectos positivos, negativos, controvérsias, analogias
e elementos implicitos e explicitos.

Se apresenta de maneira clara que, pouco mais de uma década apds sua criagao, os IFs passam por
um processo de sucateamento, com cortes de orcamento, congelamento de investimentos, e uma
série de outras dificuldades, instrumentos utilizados pela orientacao neoliberal para desacreditar as
instituicGes publicas, o que é corroborado pela argumentagdo de Gramsci (2009, p. 268), quando cita
gue “os destinos de uma época sdo manipulados conforme visOes restritas e objetivos imediatos de
pequenos grupos ativos”.

Neste cendrio, observa-se uma “necessidade de construgdo do regime de cooperacao
institucional” (Machado; Velten, 2013, p. 1116), ou um pacto mais amplo voltado a educacdo
profissional, visando impedir o confisco de avangos que ocorreram, pois, a fundamentacao dos IFs
enquanto ensino técnico integrado torna-se ainda mais importante, visto que a formacao do
estudante enquanto cidadado critico é necessidade para uma concepcao humanistica.
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O cenario de desmonte da estrutura da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
apresentado torna necessario o fortalecimento da divulgagao das acdes dos IFs, com destaque para
aquelas que fomentam a efetivacdao do cddigo técnico diferenciado, possibilitando a continuidade da
educacao que visa um individuo auténomo e interativo (Pacheco et al., 2009; Freire, 1996).

Portanto, para a construcao de um espago que possibilite as acdes educacionais através do novo
paradigma proposto pelo cddigo técnico dos IFs, deve-se defender a educagao publica de qualidade,
para que tenhamos um numero cada vez mais amplo de cidaddos que possam estar integrados a
sociedade, no usufruto de seus direitos e na realizacdo de suas obrigagoes.
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