A educacao cientifica do campo
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Desde 2010, quando foi langado o primeiro edital do Procampo pelo MEC, mais de 30 instituicdes de
ensino superior aderiram ao programa propondo Licenciaturas em Educacao do Campo com
habilitacOes relacionadas as ciéncias da natureza. Essas novas propostas explicitaram a urgéncia do
didlogo entre as areas de educacao do campo e educacdo em ciéncias, que, até entdo, ocorria de
forma muito timida. Para pensar esse didlogo, no entanto, é imprescindivel que se considere a
diferenca histdrica, cultural e social da construcdo destas areas no Brasil, pois ndao ha formas de
propor um discurso dialdgico sem que se conheca as construcdes discursivas que se propdem a
dialogar. Para Bakhtin (2009, 2011, 2015), os enunciados, que compdem os discursos, sao
constituidos por diversas vozes, contemporaneas ou do passado e, portanto, conceber os contextos
extraverbais de construcdo discursiva das areas é um caminho salutar e possivel para que a
aproximacao seja efetiva.

Em uma pesquisa bibliografica, recentemente realizada (SOUZA, 2020), p6de-se notar que as
trajetdrias historicas dessas areas sao diferentes e que as vozes com que cada area tem dialogado
ao longo dos anos, em varios momentos, nao se assemelham. Ja no inicio do século XX as diferencas
se mostravam visiveis, pois enquanto os povos do campo viam crescer o seu desprestigio social com
a industrializacao impulsionada pela crise de 1929 (VENDRAMINI, 2013), a educacdo em ciéncias
buscava formar, com principios de neutralidade e imparcialidade cientifica, apenas uma pequena
parte da populacao que integraria a elite. Esse didlogo com a elite rendeu a area de educacao em
ciéncias prestigio e privilégios em politicas publicas, como ocorreu na Lei de Diretrizes e Bases de
1971, que ampliava a participacdo das ciéncias no curriculo, ratificando sua importancia social,
econOmica e cultural, ainda que as disciplinas cientificas fossem ministradas de forma neutra e
racionalista, dissociadas de outras esferas sociais (KRASILCHIK, 2000).

As diferencas historicas entre as areas se acentuaram durante o periodo de Ditadura Militar, pois
havia nesse momento um modelo educacional urbano que foi privilegiado por representar tudo que
os governantes da época acreditavam. Dessa forma, o discurso da educacao em ciéncias foi adequado
para privilegiar a neutralidade e a objetividade da ciéncia e dialogar com vozes internacionais,
ignorando caréncias e dificuldades nacionais. Esse fato levou a caracterizacao da educacdo em
ciéncias no curriculo a partir da perspectiva da ciéncia aplicada e a valorizagdo da educacao
profissionalizante. Por outro lado, a educacao rural foi sucateada e submetida a perspectivas que
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subordinavam o campo a cidade e fomentavam o agronegécio em detrimento da agricultura familiar
(FERNANDES, 1999).

Nos anos 1990, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o discurso vinculado a
educacdo passa a ser mais progressista, aliando a formagdo do estudante a triade cidaddo-
trabalhador-estudante. Uma voz que aparece nessa politica, ainda que de forma timida, é a da
formagao critica, prevendo que os estudantes sejam formados, para além do mercado de trabalho,
mas de forma a serem criticos e participativos na sociedade. A pesquisa em educacdo em ciéncias,
também motivada por essas mudancas politicas na concepcao educacional brasileira, comeca a
buscar referenciais menos alinhados ao racionalismo técnico, dando inicio a temas de pesquisa como
o da alfabetizacdo cientifica e da perspectiva curricular alinhada ao Movimento CTS. Porém, ainda
gue essa Lei tenha sido promissora para a educacdo em ciéncias e que considerasse o respeito as
particularidades rurais em sua estrutura, ela falhou ao nao definir a educacgao rural, dando margem
a diferentes interpretacdes e praticas. Nessas diferentes concepgdes, a que subordina o campo a
cidade e que incute a nogao de que a educacdo rural deve ser igual a urbana é a voz que mais
repercutiu, levando a educacdao no meio rural ao declinio.

Porém, foi também nos anos 90 que os povos do campo se uniram e fizeram se ouvir na luta pela
libertacdo e valorizagdo do meio rural. Nesse momento, o conceito educacdo do campo é concebido
e colocado como discurso oposto a educacdo rural. Esse conceito é carregado de significados
ideoldgicos, que concebem uma educagao em dialogo com as necessidades dos povos do campo, na
luta por dignidade e justica social. Assim, a educacdo do campo esta comprometida, segundo Caldart
(2012), ndo apenas com a luta pela educagao, mas também com a luta pela terra, pela Reforma
Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar e ao territorio. Nos anos 2000, o
Movimento por uma Educagao do Campo ganha forca e conquista o Pronacampo e o Procampo,
levando a voz dos movimentos sociais para as politicas publicas e instituicdes de ensino superior.
Nesse periodo, a pesquisa em educacao em ciéncias no Brasil teve visivel evolugdo tanto do ponto
de vista tedrico quanto metodoldgico. Entretanto, apesar da pesquisa ter evoluido, seus resultados
nao chegam na sala de aula, seja por falta de estrutura da escola, condigdes de trabalho do professor
ou de sua formacao (AULER, 2007), o que mantém a pratica do ensino de ciéncias no Brasil e a
pesquisa, dissociadas entre si.

Este quadro nos leva a entender que as esferas sociais em que os discursos da educagao em ciéncias
e da educacao do campo estdo inseridos sao diferentes e que os contextos extraverbais de producao
de cada discurso, apesar de localizados no mesmo tempo-espaco e influenciados pelo mesmo modelo
politico e econdmico, também diferem entre si. Enquanto a histéria da educagao em ciéncias tem
sido marcada desde sua origem pela aproximacdo com as ciéncias da natureza, que sempre
mantiveram prestigio no modelo capitalista de sociedade, a histéria da educacdo do campo se
constituiu por um conjunto de movimentos sociais que impulsionaram politicas educacionais avessas
a esse modelo econdmico. Essa tensdo deve ser levada em conta para a construcdo discursiva que
busca aproximar as duas areas.

Nao devemos, no entanto, compreender esse resgate historico como uma critica ou julgamento de
valores, mas, como necessario ao entendimento de praticas e metodologias que até hoje se fazem
presentes na educacao em ciéncias e na educacao do campo brasileiros. Ha de se compreender que
as constituicdes historicas interferem na formacdo de profissionais e que, portanto, varios desafios
devem surgir no didlogo entre essas areas. A compreensdo das vozes com que ambas areas tém
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dialogado ao longo dos anos nos levou a entender que a hibridizagao de conhecimentos, no que
chamamos de educacao cientifica do campo, € um caminho promissor. Essa nova concepcao, pautada
na perspectiva critica, propde o processo formativo do docente de ciéncias, no contexto da educacao
do campo, como palco para a educacao de contetdos técnicos hibridizados com questdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais, preconizando a formacao de cidadaos criticos capazes e interessados
em atuar na sociedade.

A educacao cientifica do campo engloba todas as esferas educativas que compdem a educagao do
campo. Porém, apresentamos um recorte para exemplificar como seria essa proposta vinculada a
formagao docente no contexto das Licenciaturas em Educagdo do Campo. Nossa proposta é pautada
na perspectiva formativa baseada no docente intelectual critico (CONTRERAS, 2012), na perspectiva
curricular CTS/Freire e nas ideias de renovacao da concepcao da ciéncia, de Boaventura de Sousa
Santos e Hugh Lacey.

O papel ativo do docente intelectual critico se alinha com o que imaginamos para a formacao do
docente comprometido com a educacao cientifica do campo, pois representa o docente que procura
construir o seu discurso em sala de aula por meio das vozes de diversos atores sociais, promovendo
a reflexdo critica. O docente intelectual critico € uma concepcao que compreende o profissional como
integrado a realidade e ativo em suas lutas e reinvindicacdes e que compreende, efetivamente, seu
papel transformador da realidade. Entendemos que essa concep¢ao docente é capaz de subverter o
modelo educacional urbano, fomentado pelas politicas publicas e indices avaliativos educacionais,
pois leva em conta toda a complexidade da dinamica social campesina, as lutas sociais dos
trabalhadores do campo e dialoga com os diversos atores envolvidos no processo pedagdgico, cultural
e politico do campo. Para compor essa concepcao de formacao docente, buscamos uma concepcao
de curriculo que correspondesse a estes objetivos.

A perspectiva hibrida que alia CTS as ideias de Paulo Freire pode contribuir para o desenvolvimento
da educacao cientifica do campo, ja que relacionada questdes da ciéncia com a realidade campesina
brasileira. A abordagem CTS contribui com visdes contra-hegemonicas acerca de ciéncia, da
tecnologia e da sociedade, ao relacionar a esses conceitos valores ligados aos interesses coletivos, e
questionar a ordem capitalista que impde valores econdmicos em detrimento dos demais valores
(SANTOS e MORTIMER, 2002). A perspectiva Freireana, por sua vez, assume a concepcao de
educacao problematizadora, dialdgica em sua esséncia e que concebe os individuos enquanto seres
histdricos. Esses pressupostos permitem que, situagoes de opressdo, antes vistas como irremediaveis
e fatalistas, sejam compreendidas em sua origem, o que estimula a consciéncia critica acerca da
realidade. Logo, a estrutura curricular da educagao cientifica do campo, inspirada nessa perspectiva,
nao sera definida de antemao, mas devera ser construida e organizada ao longo da pratica com a
participacao dos estudantes, docentes e da comunidade onde os estudantes estao inseridos, visando
a formacao critica. E importante que nesse processo, lideres, representantes dos movimentos sociais
€ quaisquer sujeitos que componham aquele ambiente participem dos momentos definidos como
levantamento preliminar e didlogos descodificadores. Pois, dessa forma, a construcdo do
conhecimento cientifico sera hibridizada com as questdes sociais, politicas, econdmicas, ambientais
e culturais que a comunidade julgar relevantes.

A proposta de Boaventura de Sousa Santos também nos pareceu pertinente, na composicao da
educacao cientifica do campo, na medida em que realiza uma critica a relacdo colonialista, imposta
ao mundo pelos paises do norte global. Nessa relacdo, os paises do sul sao submetidos a politicas e
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organizagOes sociais hegemonicas, que produzem o silenciamento de culturas. Santos (2007, 2009)
propdem um processo emancipatorio, por meio da conscientizacao histérica acerca das relacdes
sociais e culturais atuais, do reconhecimento das diferencas, da traducao de saberes e do
desvelamento de todas as faces da ciéncia. Para o autor, o mundo capitalista desacredita
conhecimentos por meio de um conjunto de modos de producao, que desqualifica culturas diversas
concebendo-as como alternativa descartavel e invisivel a realidade. Tais modos de producdo, que
produzem auséncias, silenciam individuos e excluem povos inteiros do direito a educagao sdo
chamados pelo autor de monoculturas — do saber e do rigor, do tempo linear, da naturalizacao das
diferengas, da escala dominante e do produtivismo capitalista (SANTOS, 2007). Para subverter esses
processos, Santos (2007) propde as ecologias — dos saberes, das temporalidades, do reconhecimento,
da transescala, das produtividades —, que dao voz e espaco para varios tipos de conhecimentos serem
aprendidos de forma hibridizada. Em nossa proposta, o curriculo da educacao cientifica do campo é
construido a partir dessas ecologias, levando em consideracdo as especificidades locais, fomentando
lutas, valorizando a cultura do povo em contexto e privilegiando a aplicacdo da ciéncia edificante na
sociedade.

A perspectiva filosofica de Hugh Lacey desestrutura a visao elitista da ciéncia, ao mostrar que seu
desenvolvimento é permeado por valores sociais e morais, além dos valores cognitivos, o que
possibilita um maior didlogo entre os conhecimentos cientificos e comuns. A partir dessa critica, o
autor prioriza a valorizagao, no processo educativo, dos conhecimentos e das demandas locais e, ao
criticar a concepgao de ciéncia moderna, promove o desenvolvimento auténtico (LACEY, 1998, 2000).
Esse desenvolvimento ndao prioriza o progresso material ou o crescimento econbmico, mas a
reconquista, pelos povos desfavorecidos, da capacidade humana de agir e determinar as estruturas
de suas vidas, integrada ao crescimento econémico. Tal concepgao incorpora novos valores, reelabora
o conceito de justica social e incorpora a diversidade cultural como forma de emersao de diferentes
concepgodes positivas do proprio desenvolvimento.

A educacao cientifica do campo esta comprometida com as ideias de Santos e de Lacey, ao valorizar
as questdes locais, criar um espaco de formacdo critica e questionar as relacdes hegemonicas
capitalistas. Os conceitos e referenciais tedricos que trouxemos ndo sao os Unicos que poderiam
balizar a construgao de um curriculo para a educacao cientifica do campo, mas acreditamos que esse
conjunto possa configurar um ponto de partida para futuros estudos que busquem desenvolver a
educacao cientifica do campo.

Nossa proposta inicial ndao busca esgotar possibilidades de estudos no futuro, mas contribuir com
uma base tedrico-metodoldgica para que os estudos acerca da educacao cientifica do campo possam
proliferar em nossa area. Temos consciéncia, no entanto, que varios desafios institucionais e
pedagdgicos surgirdo quando a proposta extrapolar o recorte da formacdo docente ou passar da
teoria para a pratica. Porém, esses sao desafios que podem ser vencidos com estudos e pesquisas;
os desafios que nos parecem mais graves e dificeis de contornar ficam evidentes nos discursos e atos
do governo brasileiro dos ultimos anos. Sabemos que a luta pela manutencao de direitos, afirmacao
e espaco é continua, mas, quando ha ataque aberto e direto, seja em pronunciamentos oficiais ou
extraoficiais, essa luta deve ser intensificada e a educacdo em ciéncias, enquanto area que mantém
alguns privilégios, deve buscar o didlogo e, solidariamente, se unir ao discurso em defesa da educagao
do campo no nosso pais. Deixamos, por fim, o convite aos colegas da area para que continuem e
ampliem os estudos sobre a educacao cientifica do campo, fortificando o didlogo entre as areas e a
necessaria resisténcia.
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