Educacao Infantil em tempo integral: o que dizem as
professoras?

Full-time early childhood education: what do the teachers say?

Educacion Infantil a tiempo completo: équé dicen las profesoras?

Simone Ferreira Duarte!; Franceila Auer?; Rennati Taquini*; Vania Carvalho de
Araujo*

RESUMO

Este artigo expbe parte dos resultados de um estudo exploratério realizado a partir de entrevistas
semiestruturadas com 34 professoras de dez municipios do estado do Espirito Santo, que atuam em creches e
pré-escolas publicas urbanas e rurais com atendimento em tempo integral. Tem por objetivo discorrer sobre as
percepcoes das professoras em relacdo a educagao infantil em tempo integral, considerando trés categorias
analiticas: implementacao do tempo integral, praticas pedagogicas e os desafios encontrados. Os resultados
apontam que a implementacdo do atendimento em tempo integral foi motivada pela necessidade de trabalho
extradomiciliar, atrelada as condigGes socioecondmicas das familias, tais como situacdo de pobreza, risco e
vulnerabilidade social. Em relacdo as praticas pedagdgicas, as professoras revelam centralidade no trabalho de
protecdo e de provisdo das criancas. A escassez de recursos materiais, a falta de transporte para a realizacdao
de passeios, 0 cansaco das criangas em virtude da longa permanéncia na instituigdo, bem como a auséncia de
professores durante toda a jornada sdo considerados desafios para a garantia de uma experiéncia em tempo
integral com qualidade.
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ABSTRACT

This paper presents part of the results of an exploratory study conducted based on semi-structured interviews
with 34 teachers from ten municipalities in the state of Espirito Santo, who work in public urban and rural
kindergartens and pre-schools with full-time care. Its aim is to discuss the teachers' perceptions regarding full-
time early childhood education, considering three analytical categories: full-time implementation, pedagogical
practices and the challenges found. The results indicate that the implementation of full-time care was motivated
by the need for work outside the home linked to the socioeconomic conditions of families, such as poverty, risk
and social vuinerability. In relation to pedagogical practices, teachers reveal centrality in the work of protection
and provisfon of children. The shortage of material resources, the lack of transportation to take children out,
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the tiredness of children due to the long stay in the institution, as well as the absence of teachers throughout
the day are considered challenges for ensuring a full-time care experience with quality.

Keywords: Early childhood education; Full-time; Teachers.

RESUMEN

Este articulo presenta parte de los resultados de un estudio exploratorio realizado a través de entrevistas
semiestructuradas con 34 profesoras de diez municipios del estado de Espirito Santo, que trabajan en la
educacion infantil y en las guarderias publicas urbanas y rurales con atencion a tiempo completo. Su objetivo
es discutir las percepciones de las profesoras acerca de la educacion infantil a tiempo completo, teniendo en
cuenta tres categorias de analisis: la implementacion a tiempo completo, las practicas pedagogicas y los desafios
encontrados. Los resultados indican que la implementacion del cuidado a tiempo completo fue motivada por la
necesidad de trabajo extradomiciliar vinculada a las condiciones socioeconomicas de las familias, como la
pobreza, el riesgo y la vulnerabilidad social. En cuanto a las practicas pedagogicas, las profesoras revelan la
centralidad en el trabajo de proteccion y provision de los nifios. La escasez de recursos materiales, la falta de
transporte para las salidas, el cansancio de los nifios debido a la larga estancia en la institucion, asi como /a
ausencia de profesores a lo largo del dia se consideran retos para garantizar una experiencia de tiempo completo
con caligad.

Palabras clave: Educacion infantil; Tiempo completo; Profesoras.

1. INTRODUGAO

O reconhecimento da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica aliada a educacao
como dever do Estado (BRASIL, 1996; BRASIL, 1988), constitui-se como um importante marco do
direito a educacao da primeira infancia. Entretanto, as especificidades atribuidas por esses
documentos a primeira etapa da Educacdo Basica parecem ndo se estender, significativamente, ao
contexto de sua oferta em tempo integral. Historicamente, a jornada em tempo integral nas creches,
por exemplo, nao foi concebida como uma questao diretamente relacionada ao campo da educagao,
mas como uma resposta a vasta utilizagao do trabalho feminino e a nova institucionalidade moral,
sanitaria e econdmica emergente (KUHLMANN JR., 2000).

A formalizagao do direito a educacao passa a vigorar com a promulgacao da Constituicdo da Republica
(BRASIL, 1988) e o reconhecimento da Educacao Infantil como um direito de todas as criangas de
zero aos cinco anos de idade é reforcado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ao afirma-
las sujeitos de direitos (BRASIL, 1990), passando a ser “[...] responsabilidade do poder publico
municipal oferecer creches e pré-escolas a todas as criancas cujas familias desejem esses servigos ou
deles necessitem” (NUNES; CORSINO, 2012, p. 17). Ou seja, a partir desse momento o acesso a
Educacao Infantil passa a ser de todas as criancas e nao apenas daquelas cujas maes estao inseridas
no mercado de trabalho, ainda que o art.7° da Constituicao da Republica (BRASIL, 1988) destaque a
assisténcia gratuita prevista aos filhos e as filhas pequenos (as) de maes e pais trabalhadores.

O reconhecimento da Educacdo Infantil na politica educacional pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) deixa entrever um avanco historico sem precedentes na
forma de conceber a protecdo social das criancas pequenas como um direito extensivo também ao
campo da educacdo, em que protecdo e provisdo aliadas ao cuidar e educar como praticas
indissociaveis do processo educativo transformam-se em prerrogativas de cidadania e de direitos.
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Mais tarde, articuladas as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Basica sdo publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEIS) (BRASIL, 2010), documento que corrobora
a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, mediante a obrigatoriedade do Estado
em garantir a sua oferta publica, gratuita e de qualidade. A crianca assume a centralidade no
planejamento curricular voltado para o seu desenvolvimento integral, por meio de proposta
pedagdgica pautada em principios éticos, politicos e estéticos, tendo como eixos norteadores as
interacdes e as brincadeiras. Além disso, organiza o tipo de atendimento na Educacdo Infantil,
considerando o tempo em que as criangas permanecem na instituicao, seja em jornada de tempo
parcial (minimo de quatro horas diarias), seja em jornada de tempo integral (igual ou superior a sete
horas diarias) (BRASIL, 2010).

Em 2014, é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014) que, de modo geral,
apresenta como objetivos a universalizagao do atendimento escolar e a melhora da qualidade da
Educacao Basica nacional. O PNE é composto por 10 metas divididas em estratégias elaboradas para
elucidar seu cumprimento. Ha que se destacar que a Meta 6 volta-se exclusivamente para a educacao
integral em tempo integral, nos revelando uma ascendente preocupacdao com esse tipo de
atendimento, visto que, na versao anterior do documento, nao havia tal meta. De acordo com o PNE,
é definida educacao em tempo integral aquela destinada ao aluno ou a aluna que permanece sob
responsabilidade da escola por tempo superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo. O
documento apresenta, ainda, que as escolas destinadas ao atendimento em tempo integral sejam,
prioritariamente, construidas em comunidades pobres ou com criancas vulneraveis socialmente
(BRASIL, 2014), o que nos leva “[...] a problematizar as politicas adotadas para a educacao infantil,
considerando a sua experiéncia em tempo parcial e em tempo integral” (ARAUJO; AUER; TAQUINI,
2021, p. 18).

Alguns estudos demonstram que as diversas experiéncias de atendimento em tempo integral no pais
tém se constituido de forma precaria no que tange a estrutura fisica das instituicdes, a qualificacao
profissional, a consolidagdo de um projeto politico pedagdgico consistente, a ampliagdo de
possibilidades de participacdao das criancas nos diversos contextos sociais, além de apresentar como
caracteristica marcante um processo escolarizante precoce (SOUZA, 2012; OLIVEIRA, 2012;
MARCHIORI, 2012; RODRIGUES, 2012; BERNARDES, 2012; JUNCKES, 2015; CASSINS, 2016). Assim,
tendo em vista que a educagdo integral vem se caracterizando, sobretudo, como a permanéncia das
criangas por mais tempo nas instituicoes de Educacdo Infantil, fazem-se necessarios estudos acerca
dos fatores que atravessam as praticas pedagogicas na Educacao Infantil em tempo integral, uma vez
gue a tematica é recente no campo das pesquisas educacionais.’

De modo geral, observamos que os estudos afirmam a existéncia de seletividade na oferta de vagas
e a predominancia de municipios que adotam como critério para matricula a condicdo de risco e
vulnerabilidade social, pobreza e exclusao. Portanto, “[...] as criancas de diferentes classes sociais
podem ndo estar compartilhando um tempo comum estendido, uma vez que a politica de educacao
infantil em tempo integral parece destinar-se a um publico especifico” (ARAUJO; AUER; TAQUINI,
2021, p. 17). A esse respeito, Peixoto, Schuchter e Araljo (2015) ressaltam a necessidade do
estabelecimento de diretrizes pelas secretarias municipais de educacao, para a implementagao e
organizacao da Educacao Infantil em tempo integral:

[...] € imprescindivel estabelecer politicas para a educacdo infantii como uma
possibilidade articuladora de novas vivéncias e garantidora de direitos as criancas
pequenas, superando as correntes prerrogativas que as situam em uma perspectiva
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de politica compensatdria e preventiva dos males ocasionados pelas mazelas sociais
da sociedade contemporanea (PEIXOTO; SCHUCHTER; ARAUJO, 2015, p. 128).

Corroborando com as reflexdes e provocagdes acerca do entendimento de como a
Educacao Infantil em tempo integral vem se constituindo ao longo de décadas, pesquisa' coordenada
por Araujo (2015) revela que a Educacdo Infantil em tempo integral ja € uma realidade pujante no
Brasil e no estado do Espirito Santo. Os dados preliminares do estudo evidenciam que as condicoes
socioeconOmicas das familias e a precarizacao de vida das criancas aparecem como as grandes
questdes motivadoras da oferta do tempo integral na Educacao Infantil. A despeito da motivacao
sobre a implementagao da educacao em jornada ampliada, somos levados a problematizar se as
instituicdes de Educacao Infantil estdo preparadas para a experiéncia da educacdo em tempo integral
para as criancas com qualidade socialmente referenciada.

Considerando as raz0es e anseios observados nas entrevistas dos sujeitos participantes do estudo de
Araujo (2015),™ o presente artigo tem por objetivo discorrer sobre as percepcoes das professoras em
relacdo a Educacdo Infantil em tempo integral. Para tanto, lancamos como questdes de investigacao:
quais os fatores de natureza social e econdmica que contribuiram para a implementacdo do
atendimento na Educagao Infantii em tempo integral nas realidades investigadas? Quais as
motivacoes das professoras para atuarem nessas instituicdes? Quais as caracteristicas predominantes
no trabalho pedagdgico realizado com as criancas? Quais os desafios encontrados pelas professoras
em suas praticas?

Pesquisas como esta tém sido fundamentais para o entendimento da sociedade em relacdo a
educacdo das criangas pequenas, entretanto, como destacam Araljo e Peixoto (2017, p. 81), a
Educacdo Infantil em tempo integral ainda aparece como “[...] uma experiéncia que muitas vezes
nao corresponde a uma institucionalidade ensejada e arduamente conquistada com a afirmacao da
educacao infantil como primeira etapa da Educagao Basica”, pois constantemente apresenta-se como
um trabalho deslocado de tal experiéncia. Desta forma, considerando que o tempo integral provoca
desafios para a construcdao de propostas educativas que levem em conta as criangas e suas
especificidades, este artigo direciona um olhar para as praticas e estratégias de atendimento da
Educacdao Infantii em tempo integral nas creches e pré-escolas a partir das concepgdes das
professoras.

2. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo exploratdrio de carater qualitativo que tem por intuito “[...] desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacao de problemas mais precisos
ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27), abordagem metodoldgica
qgue busca familiarizar-se com temas poucos estudados. O artigo tem por referéncia a pesquisa
coordenada por Araljo (2015), realizada com as professoras de vinte instituicdes de Educagao Infantil
em tempo integral de dez municipios do estado do Espirito Santo, situados em contextos urbanos e
rurais. Os municipios foram selecionados conforme a legislagdo aplicada pelo Governo do Estado"
acerca da divisdo geopolitica do Espirito Santo, com base nos seguintes critérios: 1) Oferta de
Educacao Infantil em Tempo Integral na area urbana e rural; 2) Municipios que possuem instituicoes
que ofertam Educacao Infantil (0 a 6 anos) exclusivamente em Tempo Integral; 2.1. Municipios que
possuem instituicdes que ofertam Educacao Infantil (0 a 6 anos) exclusivamente em Tempo Integral
levando em consideracdo maior nimero de instituicoes do municipio; 3) Municipios que possuem
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instituicdes que ofertam pelo menos uma das etapas da Educacao Infantil (creche ou pré-escola) em
Tempo Integral.

Conforme as macrorregides capixabas (Metropolitana; Norte; Central e Sul), foram selecionados os
municipios das seguintes Microrregides: Metropolitana (Vitdria), Rio Doce (Linhares); Central Serrana
(Santa Leopoldina), Litoral Sul (Anchieta), Sudoeste Serrana (Domingos Martins), Nordeste
(Pinheiros), Centro Oeste (Vila Valério), Noroeste (Barra de Sao Francisco), Centro Sul (Castelo),
Capara0 (Ibatiba). A partir dessa delimitacao inicial, foram identificados aspectos relevantes a serem
considerados na selecdo das instituicdes. Desse modo, na segunda fase, duas instituicdes de cada
municipio foram selecionadas, de acordo com os critérios de escolha: 1) Possuir instituicdo em area
urbana e na area rural; 2) Contar com atendimento em creche e em pré-escola exclusivamente em
tempo integral; 3) Contar com atendimento em creche e pré-escola simultaneamente em tempo
integral e parcial. Como alguns municipios selecionados nao contemplavam o atendimento
simultaneamente em creche ou pré-escola, foi realizado um sorteio para definir a instituicdo
selecionada.

Uma vez feito o convite para todas as professoras que atuam nas creches e pré-escolas com
atendimento em tempo integral dos municipios investigados, 34 delas demonstram interesse, assinam
um Termo de Consentimento Livre Esclarecido e participam da pesquisa. Foram aplicados
questionarios semiestruturados, compostos por 17 questdes, nas prdprias instituicdes de Educacao
Infantii em que as professoras lecionam, mediante transcricdo escrita simulténea, pelos
pesquisadores, das falas das entrevistadas. Dentre as questdes, nove relacionadas aos processos e
dispositivos para e na“implementagao” do tempo integral na Educacao Infantil; cinco em referéncia
as “praticas pedagodgicas” e outras atividades adotadas pelos docentes no trabalho com as criancas,
e trés sobre os “desafios” na experiéncia com o tempo integral. Os dados coletados nos questionarios
foram organizados a partir de trés categorias analiticas: a) implementacao do tempo integral; b)
praticas pedagdgicas e c) desafios. Por meio dessas categorias, procedeu-se a analise descritiva e
explicativa dos dados, que possibilita diagnosticar situagdes e descobrir novas ideias sobre o tema
estudado, bem como abranger com precisao os dados coletados na pesquisa, permitindo estabelecer
relagOes entre as categorias de anadlise investigadas, como esclarece Oliveira (2011). Assim sendo,
foi possivel discorrer sobre alguns fenbmenos que atravessam as experiéncias das professoras que
atuam na Educacdo Infantil em tempo integral no estado do Espirito Santo.

3. AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS ACERCA DA EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO
INTEGRAL: ALGUMAS DISCUSSOES

No que diz respeito ao perfil dos participantes da pesquisa, todas sao mulheres com idades entre 24
e 53 anos de idade, em grande parte (88%) efetivas nos municipios em que trabalham, com atuagao
na Educacdo Infantil em tempo integral por um periodo que varia entre dois e 30 anos em contextos
urbanos (55%) e em contextos rurais (45%). Ha que se destacar que, a localidade em que as
professoras se encontram nao influiu nas respostas dos questionarios, ja que elas se aproximam entre
si, permitindo-nos agrupa-las nas categorias de analise, sem necessidade de discriminar se os dados
foram coletados com as professoras pertencentes as instituicdes de educacao infantil em tempo
integral dos contextos rurais ou urbanos.

Ao serem indagadas sobre as motivacdes que as levam a trabalhar com a educacdao em tempo
integral, as professoras relatam que essa escolha ocorreu em virtude da realizagcdo de concurso
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publico/processo seletivo; oferta de vagas somente em instituicbes que oferecem educacdo em
Jjornada ampliada;, preferéncia pela Educacdo Infantil independentemente do tjpo de atendimento,
tempo integral como unica op¢ao ofertada pelo municipio; possibilidade de cumprir a carga horaria
de 50 horas semanais; convite de algum profissional da gestdo escolar. Somente duas professoras
afirmam gostar de atuar na Educagdo Infantil em tempo integral, uma vez que a maioria delas parece
estar nesse tipo de atendimento por outras questdes, ndo atreladas a escolha prdpria.

As entrevistas sdo iniciadas com perguntas a respeito da “implementacdo” do tempo integral nas
instituicOes de Educacao Infantil. Sobre esse aspecto, as professoras destacam que a implementacdo
do tempo integral se deu por conta de politicas publicas, motivadas, principalmente, pelo fato das
familias — especialmente as maes — trabalharem fora de casa, bem como por questoes relacionadas
a0 desemprego, pobreza, risco e vulnerabilidade social, pais usuarios de droga, alimentacdo, contexto
de vida socioecondémico e cultural carente demonstrando que, apesar dos avangos relacionados a
educacao da primeira infancia, a Educacao Infantil, principalmente quando relacionada ao tempo
integral, ainda apresenta uma perspectiva assistencialista de estratégia de atendimento (ARAUJO,
2015; 2017; SOUZA, 2012; RODRIGUES, 2012; JUNCKES, 2015; OLIVEIRA, 2016; MARCHIORI, 2012;
CASSINS, 2016; BERNARDES, 2017). Complementando a discussao, Barbosa, Richter e Delgado
afirmam que:

[...] desde o final do século XIX, foi se constituindo em nosso pais uma pratica
polarizada entre assisténcia e escolarizacdo que consolidou uma educacdo de turno
integral para as criancas de classes populares, cujas maes exerciam atividades de
trabalho em espago extradoméstico; e uma educacao em turno parcial para as
criancas de classes médias e altas nos jardins de infancia e nas pré-escolas, cujas
mades trabalhavam meio periodo ou se dedicavam as atividades domésticas e/ou do
lar. (BARBOSA; RICHTER; DELGADO, 2015, p. 96)

Quando indagadas se conhecem os critérios de matricula, parte das professoras responde que
predominam a ordem de chegada e as criangas moradoras da regiao em que a instituicao de Educagao
Infantil esta localizada, sequido de maes/familias trabalhadoras e critérios socioeconémicos ligados
ao risco e a vulnerabilidade social. Cabe destacar que “o direito ou os direitos se apresentam como
uma igualdade normativa que apenas permite desigualdades faticas justificaveis” (ARAUJO;
PEIXOTO, 2017, p. 77), pois, uma vez que o principal motivo da matricula recai sobre uma
necessidade da familia, esse direito parece destinar-se a ela e ndo primordialmente as criancas como
prevé as legislacoes educacionais. Chama-nos atencao que uma professora considera um absurdo
maes que nao trabalharem solicitarem vagas na Educagao Infantil em tempo integral. No entanto,
segundo as DCNEIS (BRASIL, 2010, p. 14), o dever do Estado com a Educacao Infantil pressupde
que a oferta seja “publica e de qualidade, sem requisito de selecdo”, independente se a modalidade
for em tempo parcial ou em tempo integral.

Contudo, naqueles municipios onde a oferta da Educacgao Infantil em tempo integral € maior do que
a demanda das familias, as professoras dizem que ndo hd critérios discriminados de matricula. O
estabelecimento de critérios que asseguram a disponibilizacdo de vagas no tempo parcial para familias
de classes mais altas e em tempo integral para familias de classes populares é evidenciado por
Barbosa, Richter e Delgado (2015) como uma contribuicdo para a producao de desiguais acessos aos
direitos das criancas a educagdo como principio essencial da democracia a partir da manutencao de
uma ldgica excludente pela especificacdo entre amparo para alguns e instrucdo para outros.
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A analise das professoras no que diz respeito a relagdo com o cotidiano familiar e escolar evidencia
a transferéncia das responsabilidades familiares para a escola, configurando conceitos pré-
estabelecidos na sociedade que ainda remontam a educagao em tempo integral sob a concepgao de
lugar privilegiado de cuidado e guarda das criangas. No que diz respeito a questdo da
responsabilidade sobre a crianca, tanto a Constituicao da Republica em seu art. 205 (BRASIL,1988),
quanto o ECA (BRASIL, 1990) no art. 4°, asseguram a educagao como direito de todos e dever do
Estado e da familia, portanto, estabelecendo a relacdao familia e escola, como um regime de
colaboragao, para que o direito da crianga prevaleca. A respeito disso, Oliveira (2020, p. 124) afirma
que “[...] a familia ndo pode ser destituida de seu papel de importante agéncia educativa dos filhos
em proveito da creche ou da pré-escola”.

Sobre as experiéncias docentes e as “praticas pedagdgicas” direcionadas as criancas que estao no
atendimento em tempo integral, as professoras destacam a necessidade de planejamento de
atividades diversificadas, criatividade e Iudicidade como caracteristicas fundamentais para o
desenvolvimento de aprendizados significativos para as criangas. Elas também enfatizam a
importancia da articulacdo entre os diferentes profissionais como basilar na organizagao para um
atendimento diferenciado e de qualidade, além disso, mencionam que estabelecem um diagndstico
junto as criancas para planejamento das atividades, importante aspecto no pensar as praticas
pedagdgicas por levar em consideragao as opinides das criancas, colaborando para uma dinamica em
qgue “a escola da infancia pode contribuir para a escuta dos tempos individuais e favorecer a
experiéncia de viver tempos coletivos” (BARBOSA; RICHTER; DELGADO, 2015, p. 110), a fim de
superar a logica da fragmentacdo do tempo cronoldgico em turno e contraturno e das experiéncias
em “ludicas” e “pedagdgicas”.

Isso pressupOe o reconhecimento das criangas como sujeitos sociais, culturais, ativos e potentes, um
processo ainda em curso. Assim, pensar o tempo integral na Educacao Infantil em conformidade aos
direitos das criangas implica garantir seu bem-estar e desenvolvimento irrestrito, nao as enxergar
apenas como meros alunos reclusos e confinados nas instituicoes em que sao adotadas praticas
educativas escolarizantes que acabam por despotencializar as culturas infantis. Segundo Sarmento
(2015, p. 71), a crianca “[...] é ‘marcada’ pela sua presenca em contexto institucional, onde realiza
um conjunto de praticas sociais que sao (a0 menos parcialmente) intencionais e dirigidas pelos
adultos e, assim, ela é envolvida em contextos de produgao e reproducao cultural”, logo, considerar
0 que as criancas desejam nos momentos de planejamento das aulas pode ajudar a desconstruir esse
estatuto institucionalizador atribuido a elas.

Ainda no tocante as “praticas pedagdgicas”, segundo as professoras, as atividades planejadas para o
trabalho com as criancas matriculadas no tempo integral seguem os direcionamentos apontados nos
documentos federais, municipais e da escola (plano de curso, plano pedagogico e quadro de rotina).
Como principais atividades, aparecem brincadeiras, jogos, movimento e recreacdo, seguidos de artes
plasticas (pintura, modelagem e trabalho com sucata). Apesar de serem planejadas com maior
frequéncia atividades relacionadas as artes pldsticas, de acordo com a pesquisa, sao as artes cénicas
(teatro, danca e musica) que despertam o maior interesse das criangas.

Contudo, parte das professoras afirma desenvolver atividades de leitura e de escrita voltadas para a
alfabetizacdo, fazendo-nos pensar que a experiéncia do tempo integral acaba sendo impregnada por
um processo de escolarizacao advindo das etapas posteriores de ensino. Conforme Aquino (2015, p.
173), “[...] parece estar ocorrendo muito mais uma contaminagao da educacao infantil pelo ensino
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fundamental do que o inverso, como desejadvamos”. Bem sabemos que ensinar a ler e escrever nao
€ o foco do trabalho cotidiano na Educacao Infantil, a exemplo das DCNEIS (BRASIL, 2010), que
apresentam como eixos norteadores das praticas pedagdgicas as interacdes e as brincadeiras.

O estudo também revela que em grande parte dos municipios capixabas, ndo ha um Projeto Politico
Pedagdgico articulado as DCNEIS (BRASIL, 2010) que contemple as particularidades do tempo
integral. Assim, nos chamam a atencdo as distor¢cdes quanto aos objetivos da permanéncia das
criangas em jornada ampliada. Em consequéncia disso, ganha centralidade o trabalho de protegéo e
provisdo (sono, banho e alimentacdo), conferindo ao tempo integral um atendimento mais voltado
as condi¢oes de vida das criancas e ao tempo parcial um carater fundamentalmente pedagogico. A
esse respeito, Araujo e Peixoto (2015) discorrem sobre a ampliacao da permanéncia da crianca na
Educacdo Infantil em tempo integral questionando se tal tempo é proporcionalmente qualificado.

Para Oliveira (2020, p. 131), a qualidade educacional na Educacao Infantil “[...] sem divida, depende
do que é pretendido para as futuras geragbes, ou seja, de um projeto politico elaborado pelas
comunidades escolares”. Entretanto, a pesquisa revela que, tanto nos contextos urbanos quanto nos
rurais, na maioria dos casos, as propostas administrativas e pedagdgicas voltadas ao tempo integral
nao tém como referéncia a ampliacdo do universo cultural das criangas e a articulagdo com os espacos
da cidade, evidenciando, dessa forma, fragilidades no planejamento e avaliacdao do trabalho
pedagdgico, bem como nas condicoes de trabalho e na formacao dos profissionais.

Segundo as professoras entrevistadas, as atividades que despertam menor interesse das criangas
estdo relacionadas as atividades extensas que exigem grande concentragcdo. Para Losso e Marchi
(2011, p. 14), “embora, ‘brincar’ seja muito importante na educacao infantil, muitas vezes os
professores até esquecem que se trata de uma crianca e a tratam como aluno”, fazendo-se necessario
“[...] recusar os modelos finalizados, os padroes e as rotinas rigidas [...] e partir das criancas e das
suas praticas culturais para organizar a acao pedagdgica” (SARMENTO, 2015, p. 81), de modo que o
planejamento apresente atividades diversificadas, criativas e ludicas, sendo estas, fundamentais para
o desenvolvimento de aprendizados significativos e prazerosos para as criangas.

As professoras afirmam realizar atividades diversificadas com as criangas de acordo com os interesses
manifestados por elas cotidianamente, mas sinalizam um descompasso no contato entre as familias
e o corpo docente, no que diz respeito aos projetos e atividades realizadas na instituicao, em face a
demanda das familias por atividades de conscientizacao que se aproximem da realidade de vida das
criangas, como por exemplo, vinculadas a educacdo sexual, a pedofilia, ao racismo e as drogas.
Oliveira (2020) propGe que as familias sejam acolhidas nas instituicdes educacionais para que elas
sejam possibilitadas a apresentar os seus anseios, suas demandas e seus desejos em relacdo a
educacao dos seus filhos.

Ainda sobre as atividades, as familias das criancas ndo diferenciam as propostas destinadas ao
atendimento em tempo parcial ou em tempo integral, como se nao versassem de especificidades
distintas e nem devessem ser tratadas por meio de praticas variadas, sendo que essa € uma pratica
adotada pelas professoras. Segundo Araujo e Peixoto (2017, p. 84), o espaco da Educacao Infantil
necessita de “[...] uma dinamica de trabalho que supere a dicotomia entre ‘tempo parcial’ e ‘tempo
integral’ e se converta em uma experiéncia com multiplas possibilidades educativas”. Todavia, no que
se refere as especificidades do tempo integral, Carvalho (2014) ressalta o desafio de compreender
como as vivéncias de educacdo em tempo integral podem harmonizar com as experiéncias das
criangas e construir novas formas de institucionalizacdo da infancia.
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A Ultima categoria analisada diz respeito aos “desafios” enfrentados pelas professoras. Neste aspecto,
apontam a escassez de recursos materiais € pedagogicos, brinquedotecas, parquinhos; alimentacao
e espaco fisico inadeguado, principalmente para criancas com deficiéncia, seguidos de formacdo
continuada, comprometimento do proprio professor, exploracdo e construcdo de novos
espacos/tempos na instituicao com atendimento em tempo integral. A pesquisa evidencia que tais
desafios também sao enfrentados pela gestdo escolar, sobretudo, aqueles relacionados as demandas
financeiras necessarias para a elaboragao e execucdo do projeto pedagdgico com agdes importantes
a garantia da qualidade da educacdo, uma vez que os gestores possuem limitacdes na administragao
do orcamento, tendo, portanto, que renunciar a compra de equipamentos e materiais pedagdgicos.
Essa percepcao dos gestores se aproxima das colocagdes das professoras ao direcionarem a critica
para a auséncia de recursos didaticos que compromete o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

As professoras estabelecem como principal dificuldade para desenvolver um bom trabalho na
Educacao Infantil em tempo integral a falta de material, sequida da falta de brinquedos, escassez de
livros, falta de transportes para atividades fora da escola e remuneragdo condigna insuficiente,
segundo elas, fatores que contribuem para a diminuicdo do comprometimento do professor. Vale
destacar que, se tratando da Educacao Infantil em tempo integral, a Estratégia 6.2 da Meta 6 do PNE
visa “fomentar a articulacao da escola com os diferentes espacos educativos, culturais e esportivos e
com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus,
teatros, cinemas e planetarios”. De acordo com Barbosa, Richter e Delgado (2015, p. 110), “uma
escola em tempo integral, mais que uma escola em tempo parcial, exige abertura aos acontecimentos
dos espacos publicos da cidade como modo de favorecer que as criangas aprendam a frequentar
esses lugares e a torna-los seus”. Para tanto, torna-se importante tanto a possibilidade de utilizar
transportes escolares quanto, o interesse do professor com atividades que ultrapassem o espaco
fisico da instituicdo de Educagao Infantil.

Outro desafio apontado pelas professoras sao as diferencas em atuar no tempo regular e no tempo
integral, ao afirmarem que o tempo integral exige maior diversificacao de atividades e envolvimento
do professor. Ressaltam ainda que o tempo integral € sinbnimo de cuidar e por sua vez, o tempo
parcial equivale ao educar. Tais afirmagdes revelam a produgao de estigmas no contexto das
instituicdes, visto que algumas criangas ficam reconhecidas como criangas do tempo integral e as
demais como criancas da Educagéo Infantil (ARAUJO, 2015).

Uma aparente “diferenca” entre as criangas que permanecem na instituicdo no tempo integral e as
que ficam apenas as quatro horas didrias referentes a jornada do tempo parcial, é evidenciado pelas
professoras e se apresenta como um desafio as experiéncias propostas. Segundo as professoras
entrevistadas, as criancas do tempo integral sGo mais agressivas e carentes, a nosso ver, tal assercao
reafirma o estigma da “[...] figura do pobre carente e fraco, vitima e sofredor das desgracas da vida,
fixados nas determinacdes inescapaveis das leis da necessidade” (TELLES, 1999, p. 178-179).
Enquanto as criangas que frequentam o tempo regular, exprimem maior interesse pelas propostas
apresentadas em sala, além de as professoras conseguirem manter uma relacdo mais proxima com
as familias dessas criangas. De acordo com Céco et a/. (2010), o nimero de horas que compoe o
tempo integral desencadeia maior cansago das criangas e menor desempenho nas atividades, o que
pode justificar o porqué das criancas que frequentam o tempo integral demonstrarem menos
interesse nas propostas educativas.

Assim, o enfrentamento do cansago das criangas bem como dos questionamentos
sobre o desempenho no processo de escolarizacdo pode ser articulado com a
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participacdo infantil na organizacao do trabalho, ressignificando o ‘efeito da escola’
na vida dos pequenos que vivem uma jornada de dez horas diarias na instituicdo de
educagdo infantil e do trabalho dos diferentes profissionais que interagem com eles
(COCO et al., 2010, p. 8).

A colocacdo de Coco et al. (2010) evidencia que as criangas percebem a ampliagdo do tempo no
ambito da Educacdo Infantil. A nosso ver, esse € mais um desafio enfrentado pelas professoras que
lidam cotidianamente com as criancas. Ha que se ressaltar que as professoras também afirmam sentir
cansago ao atuarem no tempo integral, revelando-nos que se trata de uma rotina desgastante tanto
para as criancas quanto para os profissionais da educacao.

Para identificar o grau de interesse das criancgas pelas atividades, as professoras dizem utilizar como
termOmetro a conversa e a retomada das atividades, assim como as observacoes das atitudes e do
comportamento das criancas durante o cotidiano escolar. No entanto, quando as criancas falam que
estdo cansadas, algumas professoras as questionam se € cansaco ou é preguica, demonstrando
entender que essa pratica de confronto pode resolver o problema da falta de interesse delas. Peixoto,
Schuchter e Araujo (2015) ressaltam a importancia da compreensdo e do aprofundamento da ideia
de uma Educacao Infantil em tempo estendido fundamentada a partir do conceito de experiéncia
(BENJAMIN, 2005, p. 395, traducao nossa),’ em que é “[...] tarefa da infancia: introduzir o novo
mundo no espaco do simbdlico” a partir da descoberta de “[...] novas imagens a serem incorporadas
ao patrimonio de imagens da humanidade”, desenvolvendo assim, praticas pedagdgicas que
produzam sentido para a crianga tendo em vista a sua prépria realidade de vida.

As professoras também destacam que, para a qualidade do atendimento na Educagao
Infantil em tempo integral em consonancia com a legislagao educacional, é fundamental que haja
professores junto as criancas em todo o tempo de permanéncia na escola, pois em alguns momentos
ao longo da jornada na instituicao, ndo ha professores disponiveis para o atendimento e os assistentes
educacionais sao designados assumirem a responsabilidade pela turma, ocorréncia ndo observada no
tempo parcial, ja que as professoras permanecem durante toda a jornada de quatro horas diarias
com as criangas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A implementagdao do tempo integral na Educacdao Infantil esta atrelada ao fato das familias,
principalmente as maes, trabalharem fora do lar, bem como a questdes pertinentes a alimentacao, a
pobreza, ao desemprego, ao risco e vulnerabilidade social. Ainda que esse tipo de atendimento seja
uma possibilidade de proporcionar protecao e provisao social as criancas, nao podemos perder de
vista que a sua implementagdo gira em torno, predominantemente, de demandas socioeconémicas
das familias, como se isso prevalecesse sobre o reconhecimento do direito a educacao de seus filhos,
razao primeira da Educagao Infantil.

No que diz respeito as atividades pedagdgicas, as professoras evidenciam a necessidade de
planejamentos coletivos de atividades diversificadas, criatividade e ludicidade como caracteristicas
fundamentais para o desenvolvimento de aprendizados significativos para as criangas, bem como um
atendimento diferenciado e de qualidade. Embora elas reconhecam a importancia de tais atividades,
apontam que realizam tarefas mecanicistas e percebem que isso gera desinteresse das criancas. Nao
obstante as dificuldades do trabalho docente na educacdo infantil e as contradicdes que as prdprias
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professoras observam, a pesquisa oportunizou a elas, o (re) pensar das questoes no/do/comy/para o
campo da educacao da infancia em tempo estendido.

Considerando os desafios enfrentados no cotidiano da Educacdo Infantil em tempo integral, as
professoras acreditam serem necessarios recursos materiais, maiores oportunidades de formacao
continuada e comprometimento do professor para que o atendimento em tempo integral tenha mais
qualidade. Para tanto, torna-se necessario desalojar padroes estabelecidos e praticas cristalizadas
com o proposito de assumir a “[...] responsabilidade de apresentar o mundo as criangas para que
elas possam criar novos mundos [pois, temos compromisso] pelas questdes que dizem respeito a
vida das criancas” (ARAUJO, 2017, p. 201).

Inspirada nas reflexdes da pensadora Hannah Arendt, Almeida (2013, p. 232) questiona “Qual a
responsabilidade do professor e da instituicdo escolar diante da crianca e do mundo?” A essa
instigante pergunta, Arendt (1990, p. 239) responde, “[...] face a crianca, é como se ele [isto é, o
professor] fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo
a crianca: — Isso é o nosso mundo”. Se aqueles que chegaram primeiro ao mundo tém tantas
responsabilidades em introduzir as novas geracdes nesse mundo pré-existente cujos valores publicos
sao construidos historicamente, o que dizer do papel do professor em relagao as criangas matriculadas
na Educacao Infantil em tempo integral que vivem em um contexto de intensas desigualdades sociais
e econdmicas? Qual a aposta ético-politica desse tipo de atendimento ofertado as criangas?

Por fim, tendo em vista que a tematica do tempo integral na Educacao Infantil ainda é pouco explorada
sob o ponto de vista académico, as consideragdes aqui feitas ndo visam estabelecer generalizacoes
sobre o tema, mas apresentar algumas reflexdes advindas de nosso processo de analise e de pesquisa.
Os resultados da investigacdo suscitam a necessidade de outros estudos acerca dos fendmenos
relacionados as praticas pedagdgicas pensadas para as criancas que frequentam o tempo integral nas
instituicoes de Educacgao Infantil.
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"Em busca realizada no Banco de Dados da Capes, usando como descritores “educacao infantil” AND “tempo
integral AND “professoras”, encontramos apenas sete trabalhos relacionados as praticas pedagdgicas na
educacdo infantil em tempo integral, sendo o primeiro deles publicado em 2012.

i Pesquisa denominada "Educacdo em tempo integral na educagao infantil: um estudo das concepgdes e praticas
no estado do Espirito Santo” realizada a partir de um Termo de Cooperagao Técnica entre o Ministério da
Educacdo/SEB/COEDI e a Universidade Federal do Espirito Santo, e com financiamento FNDE.

it Ap6s analise inicial e divulgacdo dos resultados gerais do estudo em 2015, mostrou-se necessario
aprofundamento das percepcoes das professoras, cuja analise dos dados inicialmente coletados pela pesquisa
de Araujo (2015) foram analisados nesse estudo.

VA Lei Estadual n° 9.768/11 apresenta a divisdo dos municipios capixabas em MicrorregiGes e Macrorregioes.

v No original: “Tarea de la infancia: introducir el nuevo mundo em el espacio simbolico” / “nuevas imagenes
para incorporarlas al patrimonio de imagenes de la humanidad”.
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