EDITORIAL

Percursos profissionais de cientistas e
professores de ciéncias

Prof. Dr. Paulo Lima Junior!

N3ao ha divida de que a educagdo em ciéncias esta atravessando uma crise (FOUREZ, 2003).
Enquanto as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental sao tipicamente descritas como criativas
e motivadas, a relacdo que passam a desenvolver com a ciéncia escolar ao entrar no ensino médio
tende ao desinteresse (TYTLER et al., 2008). De fato, estudantes de diversas regides do mundo
experimentam uma queda no interesse por ciéncia ao longo da educacao secundaria (POTVIN;
HASNI, 2014). Com alguma razao, muitos estudantes consideram a ciéncia escolar demasiadamente
abstrata e desconectada da vida real (KRAPP; PRENZEL, 2011), restando poucos motivos para seguir
carreira em C&T. Em outras regides, os alunos até reconhecem a relevancia da ciéncia, mas nao se
identificam com ela: “ciéncia é importante, mas ndao & para mim” (JENKINS; NELSON, 2005). De
qualquer maneira, observamos que muitos jovens talentosos e promissores estdao interrompendo
precocemente seus percursos cientificos. Mas por que isso deve ser considerado motivo para falar
em crise?

Em alguns dos paises onde o ensino médio esta organizado em torno de itinerarios formativos
distintos, a busca por percursos que envolvam topicos avangados de ciéncia diminuiu
substancialmente ao longo das ultimas décadas (LYONS, 2006; OSBORNE; SIMON; COLLINS, 2003).
Nesses paises, quando um estudante opta por um itinerario formativo sem ciéncias da natureza,
muitas oportunidades sao canceladas. Nao estou falando aqui somente da oportunidade de seguir
carreiras cientificas em sentido estrito (fisica, quimica, biologia), mas de todas as engenharias (civil,
mecanica, elétrica, computacional, ambiental), profissdes da salde (enfermagem, nutricao, farmacia,
medicina, veterinaria) e profissdes do mercado (economia, contabilidade, estatistica). Todos os
percursos profissionais que dependem dos conhecimentos em ciéncias da natureza e matematica sdo
impactados quando a educacao cientifica escolar falha em desenvolver competéncias e despertar o
interesse dos estudantes. Por essas e muitas outras razoes, o declinio do interesse cientifico dos
jovens tem sido considerado um desafio para a manutencao do estado de bem-estar social
(ANDERHAG et al., 2016).

Ao mesmo tempo em que o desempenho em ciéncias da natureza dos estudantes brasileiros esta
entre os piores do mundo (LIMA JUNIOR; FRAGA JUNIOR, 2021), nossa economia se desindustrializa
(OREIRO; FEIJO, 2010) e o movimento anticiéncia se fortalece. Entre os desdobramentos concretos
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desse movimento, encontramos diversas agoes contrarias ao espirito democratico (OLIVEIRA, 2021;
TOLLEFSON, 2019): a demissao de cientistas competentes, a desqualificacdao das instituicoes
cientificas, o estrangulamento dos investimentos e a pratica da censura. Tudo isso é feito sob a
aparéncia de discordancias que até poderiam ser discutidas seriamente (sobre o aquecimento global,
as queimadas na Amazonia, a efetividade do isolamento social, do uso de mascaras ou das vacinas).
Porém, o propodsito real dessas manobras retdricas € desconstruir a credibilidade da ciéncia,
favorecendo a defesa de posicOes econOmicas, politicas e religiosas completamente arbitrarias
(ARTAXO, 2019).

Em dltima andlise, a crise da ciéncia brasileira remonta a relacdo que os cidadaos
estabelecem com o conhecimento cientifico. Segundo a pesquisa sobre a imagem publica da
ciéncia no Brasil (CGEE, 2017), ainda que os brasileiros defendam mais recursos para ciéncia, a
imagem do cientista sofreu um desgaste progressivo entre os anos 2010 e 2019. Esses dados
permitem perceber que a crise em que a ciéncia brasileira se encontra hoje nao surgiu do dia para a
noite, mas foi construida ao longo de muitos anos. Em sintese, essa crise s6 é possivel em uma
sociedade que pouco conhece e pouco se interessa pela ciéncia.

E verdade que o desinteresse e a desmotivacdo dos estudantes representam um incdmodo recorrente
para grande parte dos professores. Porém, a literatura recente tem sublinhado que interesses e
motivacdes ndo sdao meramente individuais ou intrinsecos (CLAUSSEN; OSBORNE, 2013). Eles ndo
dizem respeito somente a satisfacao imediata que um estudante pode sentir ao realizar uma atividade
cientifica. Respostas afetivas (“eu amo isso!”), juizos de valor (“que ideia importante!”) e aspiracoes
profissionais (“quero trabalhar com isso!”) estao inscritas em projetos e estilos de vida mais ou menos
especificos. Quando nds situamos os interesses dos alunos em seus projetos de vida, percebemos
que estar interessado ciéncias implica os estudantes em certas lutas sociais.

Para a maioria dos estudantes, a escolha por permanecer estudando ciéncias apds a educacao
compulsdria esta relacionada a posicao social da familia (ANDERHAG et al., 2013) e, mais
especificamente, a congruéncia entre as formas de capital disponiveis nas familias e as expectativas
que os cursos de ciéncias sao capazes de produzir (LYONS, 2006). Portanto, estar interessado em
ciéncias @ uma questao de classe na medida em que a posse de certas formas de capital favorece
ou dificulta o interesse cientifico dos estudantes. A saber, a percepcdo de que o interesse dos
estudantes é uma questdo de classe tem incentivado diversas iniciativas de educagao cientifica das
periferias urbanas (GARCIA-SILVA; LIMA JUNIOR, 2020).

Uma andlise rapida do perfil dos profissionais das areas de C&T mostrara que eles sdo tipicamente
homens heterossexuais (BRITO; PAVANI; LIMA JUNIOR, 2015). Por isso, faz sentido dizer que os
percursos cientificos estao implicados em questoes de género. Essa desigualdade estrutural
repercute de diversas maneiras sobre as mulheres que optam por carreiras cientificas, gerando, para
elas, obstaculos singulares (MARTINS; LIMA JUNIOR, 2020). Em resposta a essa situacao, a literatura
esta repleta de propostas que pretendem incluir a agenda feminista da escola e na formagao de
professores (HEERDT; BATISTA, 2016) seja por inspiracao das epistemologias feministas (GEDOZ;
PEREIRA DE PEREIRA; BORGES PAVANI, 2020; HARDING, 1986) ou pelas analises pds-modernas das
feminilidades e masculinidades cientificas (ARCHER et a/., 2012; CARLONE et a/., 2015; DANIELSSON;
LUNDIN, 2014; ROSA, 2018).

A preocupagao com o interesse por carreiras cientificas entre os jovens desdobra-se em outros temas
importantes, tais como a evasao dos cursos de graduacao (GILIOLI, 2016; SILVA FILHO et al., 2007)
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e o abandono ou permanéncia da carreira docente (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007). Guardadas as
particularidades de cada tema, o desenvolvimento do interesse pela ciéncia, a escolha de uma carreira
na area de C&T e a permanéncia no curso sao acontecimentos que fazem mais sentido quando
inscritos na historia de vida de individuos socialmente configurados que lutam em vista
de certos propdsitos.

De fato, quando um jovem opta por carreiras relacionadas a ciéncia, outras barreiras ainda precisam
ser ultrapassadas. As altas taxas de evasao dos cursos de graduagao mostram que muitos jovens
talentosos abandonam sua formacdao sem conclui-la (GILIOLI, 2016; SILVA FILHO et al., 2007).
Descontados alguns casos de contratendéncia (MASSI; VILLANI, 2015), cursos de ciéncias exatas
geralmente apresentam as taxas de evasao mais elevadas de suas instituicdes. De maneira geral, a
conclusao da graduacao depende da origem social do estudante (KNOP; COLLARES, 2019) ainda que
essa relacao seja atenuada tanto nas universidades publicas quanto nos cursos de menor apelo
comercial. Porém, mesmo nos contextos em que nao ha relacao evidente entre evasdo e origem
social (LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2012, 2013a), questdes de classe sao impactantes
para os percursos formativos dos estudantes (FERNANDES et al., 2020; HEIDEMANN; ESPINOSA,
2020; MARTINS; LIMA JUNIOR, 2020).

Ainda que as taxas de evasao do curso de Fisica sejam elevadas para todos os segmentos que dele
participam, a integracdo social e académica dos estudantes das periferias urbanas parece ser
prejudicada (LIMA JUNIOR et al., 2020a). Além disso, tendo em vista as incertezas da profissao
cientifica, a pressao por exceléncia nos cursos de Fisica pode dificultar a integracdo social e académica
dos graduandos (LIMA JUNIOR et al., 2020b). Quando falamos dos cursos de licenciatura, outras
particularidades precisam ser lembradas. Afinal, para aqueles que escolherem trabalhar como
professores de ciéncias, algumas lutas sociais comuns a todos os professores tendem a surgir.
Designamos por proletarizagao (CONTRERAS, 2002) a perda de controle do processo de trabalho
pelos professores. A suspeicao dos professores pelo movimento “escola sem partido” ao lado da
militarizacdo das escolas pubicas sdo, talvez, os adventos mais recentes desse processo. Portanto,
resistir a proletarizacao € uma luta na qual todos os professores de ciéncias costumam estar
implicados desde o momento de sua escolha profissional (LIMA JUNIOR, 2018).

Por todas essas razoes, as historias de vida individuais podem ser consideradas uma arena
na qual se travam todas as lutas sociais: o enfrentamento da proletarizacao da docéncia, do
conservadorismo, do patriarcado, do racismo, do elitismo e muitas outras. Todas essas lutas sao
travadas diariamente na vida das pessoas concretas em seus percursos académicos e profissionais
pela ciéncia. Escolher e permanecer um curso ou profissao cientifica implica assumir uma série de
desafios que sao, ao mesmo tempo, singulares e plurais.

Adotar as historias de vida como objeto de analise tendo em vista o enfrentamento das desigualdades
sociais supOe evitar duas posicoes extremas (BOURDIEU, 1990): o objetivismo, segundo o qual as
acoes individuais sao completamente determinadas pelas estruturas sociais; e o subjetivismo,
segundo o qual as agdes individuais podem ser compreendidas a despeito das estruturas sociais.

Objetivistas geralmente resistem a pensar os atores individuais como personagens responsaveis,
capazes de escrever suas proprias historias. Para eles, todas as formas de autonomia sao ilusdrias.
Movimentos de resisténcia e luta sdo empreendimentos obrigatoriamente coletivos. Os personagens
da Histdria sdo a classe, o movimento social organizado, o sindicato, as instituicdes, o Estado. Os
individuos relevantes sao herdis da revolucdo, grandes capitalistas, estadistas, cientistas. As lutas
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diarias empreendidas por pessoas comuns nao merecem a mesma atencao dispensada aos grandes
herdis, posto que nao ajudariam a entender como 0s processos macrossociais se desdobram. As
analises das histdrias individuais s3ao geralmente desprezadas sob o pretexto de resisténcia ao
fetichismo individualista. Nisso, os objetivistas acertam na analise, mas erram na acdo. De fato, o
estagio atual do desenvolvimento capitalista, por razdes bem conhecidas, tem produzido uma
intensificacao dos processos de individualizacdo (BECK, 1992). Em consequéncia, as pessoas sao
menos propensas a se identificar com sua classe, sua profissdo, suas familias, seus pares. Multiplicam-
se 0s negros contrarios ao enfrentamento do racismo, os homossexuais contrarios ao movimento
LGBT, as mulheres antifeministas... Esse € um fendmeno que nao pode ser negligenciado e resulta
justamente do fato de que desigualdades sociais tendem a ser invisiveis a escala individual.
Nesses casos, estamos mesmo falando de uma autonomia iluséria: a mulher conservadora e
antifeminista ndo estd menos sujeita as violéncias que atingem as demais mulheres, por mais que
acredite estar (e tanto pior para ela sera acreditar assim!). Mas disso ndo decorre que todas as
experiéncias de autonomia individual sejam ilusdrias. Tampouco decorre dai que todas as analises
biograficas e autobiograficas sejam subjetivistas.

Os subijetivistas, por sua vez, sao mais dificeis de detalhar, pois sdo um grupo muito heterogéneo e
disperso. Uma vez que a modernidade tardia multiplicou as maneiras de celebrar a fantasia da acao
individual sem estrutura social (BECK, 1992), ha muitas formas diferentes de ser subjetivista. A
meritocracia (BOURDIEU, 2007; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009), por exemplo, é uma ideologia
subjetivista muito popular entre os conservadores: acreditam que seu sucesso na escola, na profissao,
nos negdcios resulta somente de seus esforcos, sem perceber a medida em que seu sucesso é
socialmente configurado. Por dbvio, a posicdo dos meritocratas é tao mais confortavel quanto menos
nods formos capazes de explicitar os mecanismos propriamente simbdlicos do privilégio escolar (LIMA
JUNIOR; PINHEIRO; OSTERMANN, 2012). Jd4 no campo da psicologia da aprendizagem, o
cognitivismo pode ser considerado o principal representante do pensamento subjetivista ha medida
em gue minimiza o carater sociocultural da mente individual (DE PEREIRA; LIMA JUNIOR, 2014; LIMA
JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2013b). O silenciamento que o cognitivismo individualista opera
com respeito as desigualdades sociais €, sem dlvida, conveniente para os pesquisadores que
sustentam posicoes politicas mais conservadoras.

Quando politicamente mobilizados em torno de pautas progressistas, os subjetivistas podem
apresentar alguma dificuldade com a ideia de que todos os sujeitos sao necessariamente assujeitados
(BUTLER, 2004). As normas, instituicbes e estruturas sociais contra as quais nds
frequentemente nos opomos (familia, escola, ciéncia, politica, misoginia, racismo, homofobia...) ndo
estdo fora de nds, mas sao o ponto de partida da nossa existéncia. Em outras palavras,
aquele que enfrenta as estruturas sociais so6 € capaz de fazé-lo por estar configurado em todos os
seus detalhes pelas mesmas estruturas contra as quais luta. O leitor atento a natureza social da
constituicdo individual observara que muitas afirmages académicas de carater progressista sao, na
verdade, revestidas de um romantismo quixotesco. Académicos subjetivistas de esquerda, movidos
por uma leitura seletiva ou equivocada dos autores da pds-modernidade, da decolonialidade, da
pesquisa narrativa, geralmente elegem a ciéncia ou o campo académico como inimigo sem perceber
que dele fazem parte o tempo todo. A principal revolucao que conhecem é a escrita subjetiva, que
permitiria expressar mais livremente seus sentimentos, fortalecendo a ilusao de que sao mais
auténticos, quando, na verdade, participam de um movimento bem estabelecido no campo
educacional.
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Em oposicao a essas duas maneiras de pensar os percursos profissionais reportados pela pesquisa
biografica ou autobiografica, varios pesquisadores tém buscando inspiracao na teoria performatica do
género (BUTLER, 2004), na contracontacao de estdrias da teoria critica da raca (SOLORZANO; YOSSO,
2002) ou nos chamados retratos sociolégicos (LAHIRE, 2004) desenvolvidos a partir de uma
apropriacao critica da teoria da pratica de Bourdieu (LAHIRE, 2002). Essa ultima metodologia foi
discutida em nossa area (LIMA JUNIOR; MASSI, 2015) e posteriormente empregada para analisar os
percursos formativos de professores de ciéncias (MASSI; LIMA JUNIOR; BAROLI, 2018). Ela
certamente € um caminho promissor para investigarmos o desenvolvimento do interesse pela ciéncia
ou pela docéncia, bem como a escolha e permanéncia nos cursos e nas profissoes relacionadas a
ciéncia.
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