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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar o processo de reestruturacdo dos curriculos do curso de Licenciatura em Fisica
do Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul atendendo a Resolucao CNE/CP 02/2015
do MEC. Apresentamos e analisamos ao longo do texto os documentos oficiais que geraram as modificages
nos curriculos e construimos uma linha histérica dos movimentos que resultaram na reestruturagao, além de
refletir os desafios que se foram colocando no processo de (re)construgao curricular na perspectiva dos
diferentes agentes envolvidos (gestores, professores e estudantes). Esperamos que a experiéncia aqui narrada
possa ser Util ao processo de reformulacdo de outros cursos espalhados pelo Brasil, contribuindo ndo apenas
para questionar o papel da legislacao vigente, mas, sobretudo, para refletir as complexas relacdes de poder e
os desafios a construgdo de uma identidade prdpria para a licenciatura.
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ABSTRACT

This article aims to reflectively present the process of restructuring the curricula of the course of formation of
Physics Teachers at the Physics Institute of the Federal University of Rio Grande do Sul in compliance with
Resolution CNE/CP 02/2015 of the MEC. We present and analyze throughout the text the official documents
that generated the changes in the curricula and build a historical line of the movements that resulted in the
changes, in addition to reflecting the challenges that were posed in the curriculum (re) construction process
from the perspective of the different agents (managers, teachers and students). It is hoped that the experience
narrated here can be useful to the process of reformulating other courses spread throughout Brazil, contributing
not only to question the role of current legisiation, but, above all, to reflect the complex power relations and
challenges to the construction of an identity for the degree.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar el proceso de reestructuracion de los planes de estudio del curso de
Fisica en el Instituto de Fisica de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul en cumplimiento de la Resolucion
CNE / CP 02/2015 del MEC. Los documentos oficiales que generaron los cambios en los planes de estudio se
presentan y analizan a lo largo del texto y construimos una linea historica de los movimientos que resultaron
en la reestructuracion, ademas de reflejar los desafios que se plantearon en el proceso de (re) construccion del
plan de estudios en el perspectiva de los diferentes agentes (gerentes, docentes y alumnos). Se espera que la
experiencia narrada aqui pueda ser util para el proceso de reformulacion de otros cursos distribuidos en todo

1 UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do SUL, Instituto de Fisica, Porto Alegre/RS - Brasil.
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Brasil, contribuyendo no solo a cuestionar el papel de la legislacion actual, sino, sobre todo, a reflejar las
complejas relaciones de poder y los desafios para la construccion de su propia identidad para el grado.

Palabras clave: Formacion inicial; Reestructuracion curricular; Licenciada en Fisica.

1. INTRODUCAO

Em nosso Pais, a democratizagado do acesso a educagao basica é recente. Apenas com a LDB 9.394/96,
0 ensino médio tornou-se a etapa conclusiva da educacdo basica (BRASIL, 1996). Historicamente, a
partir de uma visao de escola de ensino médio como instrumento de ascensao social na década de
1950, as condicdes sociais e politicas da época favoreceram o inicio de um processo de expansao do
ensino médio; no comeco dessa década, nosso sistema de ensino médio tinha cerca de 500 mil
estudantes e esse nimero chegou a 1,1 milhdo no inicio da década de 1960 (VILLANI, PACCA,
FREITAS, 2009). Nessa mesma década, os grandes Projetos Curriculares na area das Ciéncias
atingiram seu auge (MOREIRA, 2000, cita, por exemplo, o Nuffield, na Inglaterra, o Harvard Physics
Project, nos Estados Unidos, e o Projeto de Ensino de Fisica, na USP), e universidades e especialistas
foram requisitados para auxiliar na preparacao de materiais didaticos (BRUNER, 1960).

A década de 1970 foi um periodo de transicdo. A LDB 5.692/71 (BRASIL, 1971) criou o 1° Grau (dos
7 aos 14 anos) e transformou o 2° Grau em ensino profissionalizante para a maioria, permanecendo
propedéutico para as elites. S6 na década de 1980, com a abertura do regime totalitario para um
mais participativo é que foi possivel pensar na construcdo de uma sociedade mais democratica, com
acesso a educacdo para todos e foco na formaco cidadd (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2012).

Na década de 1990, com a promulgacdo da atual LDB, a pressao da demanda para o ensino médio
aumentou, passando de pouco mais de 5 milhdes de matriculas, em 1994, para mais 8 milhdes em
2000 (ZIBAS, 2005).

A partir de 1996, legislagOes reformistas e novos parametros trabalharam para tentar compor um
quadro coerente de propostas para um novo ensino médio, no sentido de ndo mais ser
profissionalizante e/ou propedéutico, mas formar para a cidadania, para a continuidade do
aprendizado e para o mundo do trabalho (MENEZES, 2000), incluindo uma parte diversificada para
abarcar caracteristicas regionais e locais. Na area das Ciéncias da Natureza, por exemplo, era
perceptivel que os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), os Parametros Curriculares
Complementares (PCN+) e as OrientagOes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 1999, 2002,
2006) propunham um didlogo com o professor para que o processo de ensino-aprendizagem
oferecesse uma compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, fundada na vivéncia dos educandos e na articulacdo entre as
diferentes disciplinas. Na Fisica, interessa que o educando aprenda Fisica, mas também se aproprie
dos instrumentos gerais que compoem esse aprendizado para alcangar uma qualificagao humana mais
ampla.

Diante desse cenario de mudancas, a formacao de professores no Brasil também foi repensada a
partir da década de 1990. Na area da Pesquisa em Ensino de Ciéncias, a formacdo de professores é
uma importante linha de pesquisa que mobiliza e promove discussdes na comunidade cientifica desde
1970 (CARVALHO, 2001). Para Villani, Pacca e Freitas (2009), as relacdes entre as politicas
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educacionais do Brasil, as demandas dos varios segmentos da academia e o sistema publico de ensino
sempre foram tensas, ainda que esse esforco de interacao tenha contribuido para a evolugdo do
conhecimento, para o desenho de projetos curriculares mais modernos e o reconhecimento da
construcdo especifica do conhecimento escolar pelo préprio sistema escolar, mas apontam a falta de
participacao dos proprios professores como uma das grandes fraquezas desse processo. Arroyo
(1999), nessa mesma linha, diz que o sucesso de uma nova pratica, um novo curriculo ou uma nova
organizacao escolar depende de colocarmos centralidade no professor, nao na visao tradicional de
treina-lo, como se ele fosse um cumpridor de tarefas (CONTRERAS, 2012), mas o colocando como
agente de transformagao para mudar o papel social da educacdo, da escola e da fungao social e
cultural dos proprios educadores. Larrosa (2018) propde um resgate do oficio de mestre, que é
anterior a escola, para melhor compreender o oficio de professor nos nossos dias. Nessa perspectiva
€ que se pode equacionar os cursos de formacdo de professores e sua interacdo (ou ndao) com os
professores atuantes, reconhecendo suas organizagoes representativas, seu ethos e sua identidade,
como participantes ativos na definicao de sua qualificacao.

Neste ponto, € importante colocar que o relato apresentado neste artigo carrega essa limitagcao, pois
por conta dos contratempos do prdprio processo legal, professores da educacao basica tampouco
foram chamados ao debate. A discussao que pautou a reestruturacao curricular implementada a partir
de 2018/1 no curso de Licenciatura do Instituto de Fisica da UFRGS envolveu professores com
formagdo em Ensino de Fisica, fisicos-professores, diretores e coordenadores dos Departamentos de
Fisica e Astronomia e estudantes. Houve também interacdo sistematica com professores e gestores
de dezenove licenciaturas vinculadas a Coordenadoria das Licenciaturas (COORLICEN) da UFRGS, que
foi quem manteve o debate entre/com os cursos no periodo de 2015 a 2017, até que as
reestruturagdes fossem aprovadas nas instancias internas da Universidade.

Temos, contudo, preocupagao em acompanhar os reflexos da reestruturagao. Um estudo que resultou
em tese de doutorado (PINHEIRO, 2020-em fase final de escrita) identificou a partir de analise
documental dois perfis: o “perfil esperado” para o professor de Fisica, baseado na analise da legislacao
que regula o ensino médio das Ultimas décadas; o “perfil pretendido”, obtido da analise dos
documentos publicos que regem a formacao de professores. A comparagao mostra que os dois perfis
sd0 muito complexos. E esperado do professor: ser protagonista da acdo educativa, auténomo,
dominar conhecimentos de Fisica e tecnoldgico, construir habilidades psicoldgicas tais que possa
abordar a Fisica como cultura, promova a criticidade, a interdisciplinaridade e a contextualizacao, e
também gerencie o seu préprio desenvolvimento profissional. E pretendido que além dos saberes
especificos, pedagdgicos e interdisciplinares, ele/ela egresse da formagdo inicial com conhecimentos
de gestao educacional e habilidades para o trabalho em equipe. Os perfis coincidem em varios pontos,
mas 0 que mais chama atencao é que esse professor deve ser uma espécie de “sobre-humano”,
denotando que os documentos publicos pouco escutaram esse educador. Outro estudo (Moraes,
2020) mostrou que as disciplinas introduzidas na primeira etapa da Licenciatura a partir de 2018/1, e
lotadas no IF/UFRGS, contribuem, na visao dos estudantes, para a instituicdo de uma identidade
propria para o curso e fomentam uma percepcao positiva dos estudantes quanto ao sentimento de
identificagdo com o curso.

Araujo e Vianna (2010) sublinham que a primeira vez que o Brasil legislou sobre os cursos de formacao
de candidatos ao magistério do ensino secundario foi com o Decreto n- 1.190/39 (BRASIL, 1939). A
estrutura do curso de Bacharelado em Fisica, nesse decreto, foi definida como seriada e com duracao
de trés anos. Se o estudante concluisse um curso complementar de Didatica, posterior ao bacharelado,
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obteria o diploma de licenciado. Esse esquema caracterizou a formacao de professores de Fisica no
Brasil e foi denominado como esquema 3+1. Para suprir a falta de professores, a LDB 5.692/71
(BRASIL, 1971) fixou a formacdo minima para o exercicio do magistério e introduziu no cenario
educacional as Licenciaturas de curta duracao (entre 1200 e 1500 horas, frente as 2200 e até 2500
horas da graduagao plena). Com a redemocratizacao, a partir de 1985, a Educagao Superior passou
a ser reformulada por meio do Ministério da Educacao e, segundo os autores, a educacdao passou a
ganhar um local de destaque nas politicas publicas. Com a LDB 9.394/96, a formacao de professores
para o ensino médio se da no ensino superior, em curso de Licenciatura.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Fisica, construidas e debatidas em 2000
(BRASIL, 2001), Moreira (2000) aponta que elas normatizaram uma formagao em Fisica com um perfil
geral, mas se pode distinguir perfis especificos para os formandos: fisico-bachare/ (bacharel, voltado
a pesquisa); fisico-educador (licenciado em Fisica, ocupa-se com disseminagao do saber cientifico);
fisico-tecndlogo (bacharel em Fisica, ocupa-se com o desenvolvimento de equipamentos e processos)
e fisico-interdisciplinar (bacharel em Fisica, ocupa-se com a conexao tedrica com outras areas). Essa
formagao contém um moddulo comum a todas as modalidades dos cursos de Fisica que representa
metade da carga hordria necessaria a obtencdo do diploma em Fisica. Entre os normativos mais
recentes constam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao
Basica, em nivel superior (BRASIL, 2001a)) e as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Bacharelado
e Licenciatura em Fisica (BRASIL, 2002) com base no Parecer 1.304/2001 (BRASIL, 2001b).

Com base nessa legislacao, conselhos fiscalizadores tém se preocupado em estabelecer prazos que
visam a reestruturacao dos variados projetos de cursos de graduagdao no Brasil. Comissdes de
graduagao, com apoio de nucleos docentes estruturantes (NDE), tém trabalhado nos Projetos Politicos
e Pedagdgicos dos variados cursos de Licenciatura em Fisica espalhados pelo Pais. Embora se
reconheca que Diretrizes Nacionais carregam um sentido de unidade, de nagao, pensamos que as
diferencas regionais precisam ser levadas em conta quando se pensa a (re)estruturacao curricular de
formagdo de futuros professores que atuardo em diferentes regides do Pais, podendo inclusive
enfrentar disparidades sociais dentro de um mesmo Estado.

Assim, ao se pensar o processo de reestruturacdo curricular dos cursos de graduacao em Fisica,
especial atencao precisa ser dada aos cursos de Licenciatura, pois como expde Moreira (2000), tem
sido marcante a énfase dada ao bacharelado. Outro aspecto ha décadas debatido (e.g., Pacca, 1984)
€ o de que a preocupagao com os problemas no ensino de ciéncias precisa envolver novas
metodologias, estratégias de interacdo ativa professor-educando, e educando-grupos de educandos,
dando-se, assim, énfase a aprendizagem dos conceitos cientificos e sua contextualizacdao. Sem esta
preocupacao, a formacao inicial fica mascarada, ja ndo é mais possivel focalizar somente em tecnicas
de ensino.

Por todas essas razdes, o curriculo tem sido historicamente o lugar de tensdo e de disputa. Silva
(2000) argumenta que talvez mais importante do que a busca de uma definicao de curriculo seja
saber a que questdes uma teoria do curriculo, ou um discurso curricular, busca responder. Para Bruner
(1960), o curriculo deve ser eficaz no ensino e na estruturacao eficiente dos saberes para se alcangar
os objetivos do ensino, dai sua proposta de curriculo em espiral. Entretanto, Silva (2007), em uma
perspectiva pos-estruturalista, defende que o curriculo busca modificar as pessoas que vao segui-lo
e, portanto, teorias de curriculo carregam uma questdo de identidade. Na medida em que as teorias
buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder.
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Alinhamos-nos a esta ultima visao no sentido em que a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Fisica, e suas disciplinas, deve extrapolar a organizacao classica (ementas, contetdos e objetivos),
pois selecionar topicos e destacar uma identidade e subjetividade como sendo a ideal, entre tantas
possibilidades, é sim uma operacdo de poder. Além disso, nossas discussdes procuram se manter
vigilantes ao cenario de tentativa de integragao curricular por areas de conhecimento no ensino médio
(MOZENA; OSTERMANN, 2014), pois consideramos importante oferecer oportunidades de vivéncias
interdisciplinares (Fisica, Quimica e Biologia) para que o futuro professor possa avancgar os limites da
disciplina sempre que um assunto sociocientifico é tratado, mas entendemos que a formacao
disciplinar é fundamental.

Nessa linha, o presente texto tem o objetivo de relatar criticamente um periodo que foi marcado por
discussoes, reflexdes e decisdes. Esse processo resultou em uma grande reestruturacao curricular do
curso de Licenciatura em Fisica de um dos Institutos de Fisica mais respeitados (e antigos) do Pais,
no sentido de que varias disciplinas foram incluidas e um ndmero maior ainda sofreu mudancgas. O
periodo entre 2015/2 e 2017/2 foi intenso, pois muitas pessoas no Pais e em nossa Universidade
consideram importante que essa mudanga ocorresse: em primeiro lugar em cumprimento as novas
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2015a; 2015b); em segundo, como forma de readequar, repensar
varias concepcoes a respeito do que seja a Licenciatura, enquanto curso formador de professores
para a Educacdo Basica do século XXI.

Desta forma, o que aqui se narra sao percepcoes dos autores do significado de experiéncias e
vivéncias ao longo desse processo que comegou timido, mas ganhou vida, enfrentou desafios,
superou a inércia e alcangou inUmeros docentes formadores, estudantes de graduacdo e pds-
graduacao, moveu gestores e a propria estrutura institucional, como ja dito, em um salto que cremos
importante na luta pela formacgao docente de qualidade e para a redugao de desigualdades sociais.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

Este relato inclui, inevitavelmente, percepcdes dos arranjos curriculares, a partir do perfil que se
esperava do egresso do curso de Licenciatura em Fisica, da dptica dos autores enquanto agentes
ativos no processo de reestruturagao curricular, embasados em ideias de um campo de estudos bem
firmado na literatura — a formacao de professores de Ciéncias (MOREIRA, 2000; CARVALHO, 2001;
VILLANI et al., 2006; PACCA, FREITAS, 2009).

O processo que aqui se narra repousa em um referencial tedrico que também é metodoldgico: a
investigacao-acao na acepgao de John Elliott. Uma vez que estivemos envolvidos como agentes ativos
em todas as etapas da reestruturacao curricular durante um periodo superior a dois anos (set/2015
a mar/2018), pudemos toma-lo como um processo de investigacdo-acdo voltado ao diagndstico e a
mudanca. Elliott (1990), como adiante se define, caracteriza a investigacdo-acao como um processo
estendido no tempo, que se comple de varias etapas; em nosso caso destacamos: 1) didlogo
institucional (iniciou-se com reunides e discussoes quinzenais promovidas no ambito da Coorlicen em
2015/2 e estendeu-se com leituras e interpretacdoes das novas DCNs até 2017/2); 2) levantamento
de “deficiéncias” que o novo curriculo deveria atender (deu-se em reunides e debates no ambito do
NDE da Licenciatura ao longo 2016/2 e 2017/1); 3) conscientizacao e planejamento de novas
disciplinas e modificacdo de disciplinas existentes (formacdo de grupos de trabalho e coldquios
envolvendo a comunidade do Instituto de Fisica 2017/1); 4) construcdo de documentagao (resolugdes,
grades curriculares, novos PPCs, tabelas liberadoras, etc. ao longo de 2017/2 e 2018/1); 5)
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acompanhamento da aprovacao nas instancias da universidade e implementacao do novo curriculo
em 2018/1); 6) correcdo e ajustes de aspectos que se mostraram necessarios em 2018/2). Uma etapa
futura inclui acompanhamento e avaliagao das mudancas e seus impactos na formacao de professores
de fisica.

Para Elliott (1990) a acdo educativa tem uma profunda dimensdo ética enquanto atividade “pratica”
humana, que se diferencia na atividade técnico-instrumental, de forma que o valor humano que deriva
da acdo educativa deve presidir os principios que se pdem em marcha. Assim, a atividade educativa
consiste na elaboracdo e experimentacao de um projeto que facilite a compreensao e o
desenvolvimento humano — dos estudantes. A investigagao-acao é definida por Elliott como uma
“reflexdo relacionada ao diagnostico” (Ibid., 1990, p. 23).

O autor enumera, em sua definicdo, algumas caracteristicas marcantes da investigacao-agao: 1)
analisa acoes humanas e situagoes socials experimentadas pelos professores que se mostrem
problemadticas, que exijam mudangas ou que requeiram respostas (no nosso caso, analisamos lacunas
que as novas DCNs exigiam que os curriculos de formagao de professores dessem conta); 2) consiste
na exploracdo e no diagnostico frente a definicoes iniciais (em nosso caso, fizemos comparacoes do
curriculo vigente com a base normativa da nova legislacao); 3) adota uma postura tedrica (fizemos
leitura e interpretacdao da nova legislacao); 4) exige "explicar o que acontece”; 5) pressupoe
“interpretar "o que ocorre” 6) utiliza uma linguagem comum e validada no didlogo com todos os
participantes (no nosso caso envolveu reunides no ambito do NDE e na sequéncia com a comunidade
do Instituto de Fisica para dar ciéncia da importancia da reestruturagdo, situar e solicitar engajamento
de todos); 7) valida decisdes através do didlogo e 8) estabelece um fluxo livre de informacdo entre
0s envolvidos (em nosso caso, fizemos coldquios, construimos grupos de trabalho para producao de
propostas, planos de ensino e, na sequéncia, elaboramos a documentacao para as instancias
institucionais, acompanhamos as diligéncias e trocas constantes para supera-las em um fluxo continuo
até que se obtivesse a aprovacao e implementacao do novo curriculo).

Na acepcao de Elliott, a investigacao-acao envolve diferentes interessados (professores, gestores,
estudantes, técnicos) em um processo de reflexdao e de escolhas sobre os meios e os fins tomados
em conjunto, definindo diagndsticos, estratégias, praticas e acdes enderecadas para a mudanca.
Contudo, deve considerar que as acdes sao humanas, abertas e validadas no didlogo, ndo sdo
processos naturais ou tao somente instrumentais.

Esta perspectiva ao mesmo tempo que orientou o processo de reestruturacao, e a interpretagao do
caminho trilhado para ser narrado, incita também a autocritica, como se abordara nas reflexdes mais
adiante neste texto.

3. DO PONTO DE VISTA DA INSTITUICAO: POR QUE ERA NECESSARIO REESTRUTURAR
A LICENCIATURA (DIURNA E NOTURNA) EM FISICA?

Antes de falarmos em reestruturacdo curricular € preciso falar um pouco do poderiamos chamar de
Curriculo Antigo, isto &, anterior a reestruturacdo que se seguiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) de 2015 (BRASIL, 2015a e 2015b). O Instituto de Fisica da UFRGS oferece, desde 9 de margo
de 1959, quando de sua criagao a partir do Centro de Pesquisas Fisicas, o curso de formacdo de
professores de Fisica, tarefa que até aquele ano era de responsabilidade da antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Junto com o Instituto de Fisica da Universidade de Sao Paulo (USP), o
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Instituto de Fisica da UFRGS é precursor na pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil. Até o final da
década de 1990 o Instituto de Fisica da UFRGS oferecia formagao de professores através de um curso
de Licenciatura diurno, também chamado de curso integral. Em 2000 foi criado um curso noturno que
possui exatamente o mesmo curriculo e ementas que o diurno, diferindo apenas na seriacdo
aconselhada (i.e., ordem das disciplinas ao longo das etapas) e no tempo para sua integralizagao. A
partir de entdo, passamos a ter dois curriculos no curso de Licenciatura (um diurno ou integral, e
outro noturno). Nosso curso de Licenciatura em Fisica recebe anualmente 70 ingressantes, sendo que
35 entram no primeiro semestre letivo (curriculo diurno) e 35 entram no segundo semestre (curriculo
noturno). De cada 35 vagas, 24 sdo preenchidas via concurso vestibular e 11 através do SISU.

Até 2017 os dois curriculos do curso apresentavam um conjunto de disciplinas de contetdo especifico:
as disciplinas basicas de Matematica, tais como Calculo (A, B e C), Vetores e Geometria Analitica,
Algebra Linear I-A, Métodos Aplicados de Matemaética I, e as de Fisica Basica, tais como Fisica Geral
(I-A, II-A, III-A e IV-A) e Fisica Experimental (I-A, II-A, III-A e VI-A), Mecanica Classica, Eletronica
Basica I, que eram oferecidas na primeira metade do curso. Os contelidos mais avancados de Fisica,
tais como A Fisica do Século XX (A e B), Laboratdrio de Fisica Moderna, Fisica Aplicada (I-A e II-A)
eram apresentados na segunda metade.

As disciplinas pedagodgicas, tais como: Historia da Educacao: Histéria da Escolarizacao Brasileira e
Processos Pedagdgicos, Psicologia da Educagdo: a Educacdo e suas Instituicdes, Psicologia da
Educacdo: Adolescéncia, Sociologia da Educacdo I-A, Filosofia da Educacao I, Intervencdes
Pedagdgicas e Necessidades Educativas Especiais, Lingua Brasileira de Sinais, Politicas
Governamentais na Educacdo Brasileira I e Ensino e Identidade Docente, que sao oferecidas pela
Faculdade de Educagao da UFRGS, estavam distribuidas ao longo principalmente dos trés primeiros
anos do curso, afora a disciplina de Politicas Publicas para o Ensino de Fisica que é ministrada no
proprio Instituto de Fisica.

A articulacdo entre os conteudos pedagdgicos e os especificos ficava por conta de um conjunto de
disciplinas como: Instrumentacdo para Laboratdrio-A, Histdria da Fisica e Epistemologia, Seminarios
sobre Tépicos Especiais em Fisica Geral (I, II e III), Metodologia do Ensino de Fisica (I e II), Ensino
de Astronomia, Fundamentos de Astronomia e Astrofisica A, Astronomia Fundamental, Projetos de
Desenvolvimento em Ensino de Fisica, Pesquisa em Ensino de Fisica e Unidades de Conteudo para o
Ensino Médio e/ou Fundamental (I e II), estas duas ultimas desenvolvidas concomitantemente como
atividades de extensdo. Outras disciplinas de carater interdisciplinar, tais como Tendéncias Atuais na
Fisica e no seu Ensino, Quimica Fundamental A e Métodos Computacionais para a Licenciatura (A e
B), estavam distribuidas ao longo do curso e complementavam a carga horaria de ambos os curriculos.
O Estagio de Docéncia em Fisica (estagio supervisionado) junto com o Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) era cumprido no Ultimo semestre. A conclusao do curso e a formatura se davam mediante
o cumprimento de 195 créditos obrigatdrios (2.925 horas), mais 06 créditos complementares (90
horas), totalizando 3.015 horas.

De maneira geral os curriculos do nosso curso seguiam uma estrutura similar (ndo idéntica) a outros,
no sentido de ter conjuntos de disciplinas especificas, disciplinas de carater pedagdgico e disciplinas
articuladoras. Um exemplo é a estrutura do curso do CEFET/RJ, descrita por Micha et al. (2018),
embora 0 nosso curso tivesse mais disciplinas, especialmente de carater pedagdgico e de articulacao,
€ uma carga horaria maior.
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E de destacar que o conjunto de disciplinas especificas (Fisica e Matematica) nao variou muito ao
longo dos anos desde a sua fundagao, e que os estudantes de Licenciatura eram lecionados nessas
disciplinas juntamente com os do bacharelado, o que sublinha uma formagao em Fisica com um perfil
geral (MOREIRA, 2000). Historicamente, o conjunto de disciplinas pedagdgicas é todo lecionado na
Faculdade de Educacao, denotando uma légica fragmentaria (MALACARNE; STRIEDER; LIMA, 2011),
heranca talvez de uma orientagao tedrica que remonta o ensino técnico francés. A Ultima alteracado
curricular ocorreu em 2010, com a inclusdo de mais algumas disciplinas articuladoras: Metodologia
de Ensino de Fisica, depois aberta em duas (I e II), Projetos de Desenvolvimento em Ensino de Fisica,
Tendéncias Atuais na Fisica e no seu Ensino, e posteriormente Politicas Publicas para o Ensino de
Fisica. O resultado foi uma ampliacdo do numero total de horas de 2895 para 3015, e marcou uma
preocupacao dos docentes da area do Ensino de Fisica com uma formacao inicial mais reflexiva. Como
ja dito, os curriculos diurno e noturno sdo idénticos, possuem as mesmas disciplinas e ementas,
diferindo apenas na ordenagdo aconselhada das disciplinas e no tempo minimo — era previsto para o
curso diurno um tempo de quatro anos e para o noturno cinco anos para a integralizagao. Ambos
habilitavam para o exercicio da docéncia no ensino médio e nao havia/nao ha nenhuma especificidade
para o curso noturno, afora que ele foi pensado para possibilitar a que pessoas que necessitem
trabalhar durante a formacao inicial tenham a oportunidade de estudar a noite.

Em 2015 os autores deste texto atuavam na Licenciatura (diurno e noturno) e, dois de nos, eram,
respectivamente, representante e suplente do curso de Licenciatura em Fisica junto a Coorlicen da
UFRGS. A Coorlicen foi criada em 2000, como resultado de estudos e atividades desenvolvidas pelo
Forum das Licenciaturas (FORUMLIC); este fora criado pela PROGRAD em 1994, impulsionado pelo
Programa de Licenciaturas (PROLICEN) que, a época, tinha por objetivo contribuir na construcao de
uma politica que redimensionasse o ensino de graduagao nas Licenciaturas da UFRGS. Desde entdo,
a Coorlicen tem sido um espaco de reflexao, acado e articulacdo das diferentes areas do conhecimento,
visando alcancar didlogo com setores governamentais ligados a educacdo e, especialmente,
objetivando a construcao de principios comuns a todas as Licenciaturas da UFRGS.

Foi nesse espaco que se passou a estudar e discutir a recente aprovacao, a época, pelo CNE/MEC,
em 9 de maio de 2015, do Parecer CNE/CP n© 2/2015, que fundamentou a Resolucao CNE/CP n© 2,
de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Estas diretrizes definem principios e
fundamentos, dinamicas formativas e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestao dos
programas e cursos de formagao, bem como no planejamento, nos processos de avaliacao e de
regulacao das instituicdes de educagao que os ofertam.

A legislagao toca em questdes fundamentais relacionadas a educacdo, que tém sido discutidas na
Ultima década em ambito nacional, como (BRASIL, 2015, p, 21):

(...) a igualdade de condicOes para o acesso e a permanéncia na escola; a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
o pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco
a tolerancia; a valorizacdo do profissional da educacdo; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrao de qualidade; a valorizagao da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
0 respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial (...).

Define por educacdo os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia

humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesquisa e extensao, nos movimentos sociais e
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organizagdes da sociedade civil e nas relagdes criativas entre natureza e cultura, mas visa normatizar
a educacao que se efetiva nas instituicdes educativas.

No seu Art. 22, a Resolucdo dava aos cursos de formacao de professores que se encontram em
funcionamento um prazo de dois anos para se adaptarem. Posteriormente, através da Resolucao n®
3, de out/2018, o Art. 22 da Resolucao CNE/CP n° 2/2015 foi alterado para que os cursos de formacao
de professores se adaptassem no prazo de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua publicacao, ou
seja, até jul/2019.

O Parecer (CNE/CP n© 2/2015) explicita que a comissdo que construiu o documento ouviu e submeteu
a minuta a discussao publica, que envolveu reunides ampliadas, debates e participacao em eventos
sobre a tematica com o MEC e suas Secretarias, com a Capes, Inep, Consed, Undime, associacoes
académico-cientificas e sindicais, instituicbes de educacdo superior, féruns, especialistas,
pesquisadores e estudantes vinculados a tematica; houve também convidados, em encontros que se
estenderam de 2012 até 2014, como a Sociedade Brasileira de Fisica, Sociedade Brasileira de
Educacdao Matematica e Sociedade Brasileira de Quimica e outras, de maneira que o resultado foi uma
construcao coletiva.

Na visao de Dourado (2015), o processo de construcao das novas DCNs envolveu muita discussao e
varios movimentos tiveram papel importante, por exemplo, os debates ocorridos no ambito das
Conferéncias Nacionais de Educagao (Conae, 2010, 2014).

Souza, Filippo e Casado (2015) afirmam que nos ultimos anos inimeras politicas publicas tém se
preocupado com educacdo superior, ndao apenas ampliando politicas de inclusdo e assisténcia
estudantil, mas criando universidades, identificando e aparelhando regides em nosso Pais que até
entao eram desprovidas de oportunidades educacionais (governos socialmente mais preocupados,
foram criadas 18 novas universidades federais e dezenas de Institutos Federais nos ultimos 15 anos).
No artigo, focalizam o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades
Federais (REUNI) (BRASIL, 2007) e defendem que este tem impacto na atividade investigativa das
universidades federais, em trés dimensdes: crescimento, qualidade e internacionalizagdo. Observaram
um crescimento na producao cientifica na Web of Science, um aumento na contratacdo de professores
doutores, a contribuicao dos programas de mobilidade, com formagdo em diferentes paises, e um
incremento de publicagdes em colaboragao internacional, embora, segundo os autores, isto ainda nao
tenha repercutido na qualidade dos documentos em revistas de primeiro quartil. Destacando que essa
analise foi sobre o impacto do REUNI na atividade investigativa das universidades federais na década
2003-2012, medida através do numero de publicacdes cientificas indexadas na base de dados Web
of Science — de Thomson Reuters, na quantidade de documentos em revistas de alto prestigio
(designadas como primeiro quartil - Q1) e no nimero de publicagdes em colaboragao internacional.

As DCNs/2015 parecem ter resultado, em boa medida, desse processo de transformagao promovido
pelos Ultimos governos, com uma preocupacao social mais clara.

No ambito da Coorlicen (UFRGS), entre 2015 e 2016, houve a constituicao de Grupos de Trabalhos
(GTs), estudos e reunides mensais, depois quinzenais, para compreender e converter as novas DCNs
em um espaco de reflexdo, dando base a reestruturacao das Licenciaturas da UFRGS, sempre
acompanhadas pelo Pro-Reitor de Graduagao, que, na verdade, deu suporte e legitimou o movimento.
Foi nesse processo que se compreendeu que todos os cursos de Licenciatura precisavam revisitar e
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repensar as disciplinas (obrigatérias ou nao) de suas grades curriculares, com vistas a classifica-las
nos trés nucleos assim definidos pelas DCNs:

I - nlcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

a) principios, concepgoes, conteldos e critérios (...), incluindo os conhecimentos
pedagdgicos, especificos, interdisciplinares (...);

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da participagdo e
gestdo democratica;

(.-)

g) pesquisa e estudo dos conteudos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizagao e gestdo, trabalho
docente, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo;

(.-)

II - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos e a pesquisa priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituigdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

(.-)

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacao,
didaticas e praticas de ensino, teorias da educagdo, legislagdo educacional (...);

d) aplicagdo, ao campo da educacao, de contribuicdes de conhecimentos, como o
pedagdgico, o filosdfico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o
psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural, entre
outros.

III - nlcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo
a participagao em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagao cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros (...);

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes educativas
de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional (...).
(BRASIL, 2015a, pp. 29-30).

E de destacar também que o Parecer CNE/CP n° 2/2015 reafirma a necessidade de consolidar politicas
e normas nacionais fundamentais como forma de garantir a formacao inicial em cursos de Licenciatura
dos profissionais do magistério da educagao basica (BRASIL, 2015a, p.13). Oferece também um
panorama e os desafios a serem superados, na medida em que o nimero de docentes atuando na
educacdo basica sem formacao em nivel superior na area em atuam era, em 2013, significativo —
25,2% do total de 2.141.676 docentes.

Insiste o Parecer que; (i) esforcos devem ser intensificados principalmente em relagcdo a formacao de
professores de Fisica, pois [0 Parecer em sua Introducdo] mostra um estudo que aponta que a
estimativa de concluintes de cursos de Fisica em 2013 em relacdo aos ingressantes de 2010 era baixa
(20,5%); (ii) que do universo de 50.543 docentes apenas 26,8% possuem formacao especifica, em
Fisica ou areas fins (BRASIL, 20153, p. 20); (iii) que o professor tipico de Fisica leciona Fisica e
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outra(s) disciplina(s), sendo a Matematica a mais frequente (Ibid.). Revela, assim, o Parecer uma
situacdo preocupante em relagdo a formagao de professores de Fisica.

Esses dados foram utilizados como parte da argumentagao que justificava a necessidade de uma
grande reestruturacao dos curriculos do curso de Licenciatura (diurno e noturno) junto ao
Departamento de Fisica do Instituto de Fisica da UFRGS sob um s/logan de “formar mais e melhor” os
professores de Fisica e atribuir a Licenciatura uma identidade propria, desvinculando-a de uma amarra
histdrica ao curso de Bacharelado. Mas havia outras preocupacdes duradouras: o indice de evasao
dos cursos de Fisica estava entre os mais elevados de todas as graduagdes de UFRGS, como explorado
por Lima (2013), que apontou varias causas (e.g., desvalorizacdo social da profissdo docente e baixos
salarios), mas também aspectos institucionais (e.g., socializacdao, individualismo, distanciamento
professor-educandos), aspectos estes que demandavam um olhar cuidadoso na visao do docentes da
area do Ensino de Fisica.

4. DO PONTO DE VISTA DO DEPARTAMENTO DE FISICA: POR QUE ERA NECESSARIO
REESTRUTURAR O CURSO DE LICENCIATURA (DIURNO E NOTURNO)?

Com base nas discussOes e reflexdes que ocorriam, paralelamente, na Coorlicen, tornou-se urgente
levar esse cenario de preocupacdes aos 6rgaos de gestao departamental, destacando em primeiro
lugar a necessidade do cumprimento das novas DCNs (que em principio deveriam ser atendidas até
0 20 semestre de 2017). Assim, conseguimos agendar um seminario, em 08/09/2016, que ocorreu
durante uma reuniao ordinaria da COMGRAD Fisica.

Esse seminario teve a preocupacao de mostrar que a nova legislacdo (cuja discussdo estava em curso
na Coorlicen, porém ainda permanecia distante das preocupacdes do Departamento de Fisica) tinha
objetivos especificos, como: a) imprimir uma identidade prépria ao curso de Licenciatura pontuando
a necessidade de qualificar e valorizar os curriculos da Licenciatura; b) aproximar a Universidades da
Escola; c) adequar os curriculos do curso a nova carga horaria de pelo menos 3.200 horas de efetivo
trabalho académico, compreendendo: 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; 400 horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacdo e atuagao na educacao basica, contemplando também outras
areas especificas, conforme o projeto de curso da instituicdo; d) normatizar que, pelo menos, 2.200
(duas mil e duzentas) horas fossem dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos I
e II, sendo que 1/5 dessa carga horaria (pelo menos 640 horas) deveria ter dimensdo pedagdgica;
200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, como definido no nucleo III, por meio de iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da
extensao e da monitoria, entre outras atividades.

Foi destacado que as novas DCNs faziam, em relagdo a legislacao anterior (Resolucdo CNE/CP 2,
19/02/2002 (BRASIL, 2002a) que o Instituto de Fisica seguia), novas exigéncias, por exemplo, que
houvesse um aumento de carga horaria para 3.200 horas, pelos menos; 400 (quatrocentas) horas de
“pratica como componente curricular” distribuidas ao longo do curso; que se cumprissem 400 horas
de Estagio Supervisionado, que se introduzissem vivéncias interdisciplinares, entre outros aspectos
que pontuamos na reuniao.

A COMGRAD foi sensivel nesse seminario sobre a importancia de se repensar o curso de Licenciatura.
Esse espirito de urgéncia foi somado a uma situacdo que se apresentava a época, COmo preocupacao
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dos gestores: o fato de que os alunos da Licenciatura, por questdes bastante pontuais, nao tinham
se saido bem no ENADE?. Esse fato vinha preocupando os gestores do Departamento e também o
Grupo de Docentes do Ensino de Fisica, como uma necessidade de rever certas demandas dos
estudantes. Um exemplo de queixa/demanda era de que a disciplina intitulada Mecanica Classica (que
era cursada conjuntamente por bacharelandos e licenciandos) seria muito formal e prepararia para a
carreira cientifica, o que gerava elevado nivel de retencdo de licenciados. Este ponto fora o pivo que
gerou uma espécie de boicote dos licenciados ao ENADE de 2014, além de outros aspectos. A pesquisa
de Lima (2013), realizada no ambito de nossos cursos, ja apontava que iniUmeros estudantes
ingressantes nos dois curriculos de Licenciatura em Fisica carregavam lacunas na formacao basica,
e/ou baixo capital cultural, sentiam-se desprotegidos, sem condicbes de competir, e com baixa
autoestima enfrentavam dificuldades para prosseguir no curso, o que aumentava os indices de
evasao, que eram superiores a 70%, o que coincide com os dados do INEP (BRASIL, 2015a), apesar
de que essas taxas elevadas de evasdo s30 comuns em cursos de Fisica no Brasil (BARROSO; FALCAO,
2005; ALMEIDA; SCHIMIGUEL, 2011; MENEZES et al., 2018), o que demonstra que pode haver um
problema estrutural na formacao inicial de professores de Fisica.

De qualquer modo, em funcao de tudo o que foi narrado, a COMGRAD tomou a iniciativa de
reestruturar o NDE Licenciaturas (NuUcleo Docente Estruturante da Licenciatura), que é Unico para os
dois curriculos, nomeando novos membros, para que procedesse a um estudo das mudancas
necessarias a reestruturacao, que a essa altura ja era tida como urgente e necessaria.

Assim, além da necessidade de cumprimento das novas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2015) em
seus varios aspectos, havia pontos que a legislagdo anterior (Resolucao CNE/CP 2, 19/02/2002
(BRASIL, 2002a)) ja apontava e que ndo estavam plenamente atendidos, como: 400 (quatrocentas)
horas de “pratica como componente curricular” distribuidas ao longo do curso (tinhamos 180 h,
concentradas em duas disciplinas na segunda metade do curso); e 400 horas de Estagio
Supervisionado (tinhamos 180 h na ultima etapa do curso).

5. DO PONTO DE VISTA DO NDE LICENCIATURAS: A LUTA PELA CONQUISTA DA
IDENTIDADE PROPRIA DA LICENCIATURA

No segundo semestre de 2016 passamos (os trés autores deste texto) a compor o NDE Licenciaturas
conjuntamente com dois outros docentes da area de Ensino de Fisica, além da Coordenadora da
COMGRAD, que tinha assento regimental nos NDEs (Licenciatura e Bacharelado). Seguiram-se
inumeras e longas reunides de trabalho em que todas as disciplinas do curso de Licenciatura em Fisica
foram revistas e classificadas segundo os trés nucleos (I, II e III) das novas DCNs, suas sumulas
foram revisitadas, bem como foi indicada a necessidade de criagdo de novas disciplinas e a
transformacao do carater de um grande conjunto das ja existentes.

O NDE propds ndo s6 aos 6rgaos gestores, mas também a toda comunidade do Instituto de Fisica —
através de um Coldquio que aconteceu em 28/09/2016 — um conjunto de mudancas que podem ser
assim sumarizadas: a) criacdo de cinco (5) novas disciplinas: b) modificagdo do carater e objetivo de
12 (doze) disciplinas que ja compunham as grades curriculares; c) transformacdo de duas (2)
disciplinas de obrigatdrias para adicional (ou seja, deixando de ser obrigatdrias e passando a ter

2 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), de periodicidade trienal, que avalia o rendimento dos concluintes
dos cursos de graduacdo, em relacdo aos conteldos programaticos, habilidades e competéncias adquiridas em sua formagdo.
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carater eletivo); d) inclusdo de duas (2) disciplinas interdepartamentais ao conjunto de “disciplinas
sem etapa” (carater eletivo); e) acréscimo de um (1) semestre letivo nas Licenciaturas (passando de
8 para 9 semestres no curriculo diurno e de 10 para 11 semestres, no noturno); f) solicitacao a
Prograd, através da Coorlicen, de cinco novos docentes com formacdo especifica na area do Ensino
de Fisica para atender a demanda, sendo que esta solicitacdo foi a maior feita junto a
Coorlicen/Prograd, uma vez que as demais Licenciaturas demandaram em média trés docentes para
fazer cumprir as novas DCNSs. Isto, por si s6, mostrava a profundidade da reestruturagao curricular
que estava em curso, nao havendo precedentes.

Todas essas modificacdes foram apresentadas naquele momento apenas como sugestoes do NDE,
sendo que no mesmo coldquio (alids, este fora o seu objetivo principal) foi enfatizada a necessidade
de colaboracdao da comunidade do Instituto de Fisica (docentes e estudantes) para que, de forma
colaborativa, se pudesse: construir as simulas das disciplinas novas; modificar e ajustar as sumulas
das disciplinas alteradas; construir/modificar os planos de ensino; construir/atualizar as bibliografias;
modificar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos dois cursos (diurno e noturno); preparar toda
a documentacdo que embasava a reestruturacgao (resolugdes, grades curriculares, tabelas liberadoras
e previsao de uma fase de transicao entre o curriculo antigo e o novo).

Foram constituidos cinco grupos de trabalho e as adesdes ocorreram através do compartilhamento,
em cada grupo, de ideias, discussoes, reflexdes, criticas, sugestdes tanto em reunides presenciais (no
ambito dos grupos isoladamente) na plataforma Google Drive. Os trabalhos iniciaram em 04/10/2016
e tinham como data limite o dia 31/10/2016, uma vez que todas as mudancas deveriam ser
apresentadas, documentadas e aprovadas em todas as instancias para vigorar a partir de 2017/2.
Como comentado na Introducdo, este prazo foi posteriormente estendido por mais dois anos. Porém,
trabalhamos de forma intensiva e conseguimos fazer com que as novas grades curriculares estivessem
disponiveis, ou seja, que o0 novo curriculo passasse a vigorar a partir de 2018/1.

Obtivemos uma boa participacdo de docentes de diferentes especializagdes na pesquisa em Fisica e
de estudantes de graduacdo e pds-graduacao, de maneira que passados 20 dias tinhamos o design
parcial da Reestruturagao Curricular.

A titulo de exemplificagdo, foram sugeridas nesses grupos:

a) Construcao de seis novas disciplinas

Introducdo a Fisica (Objetivo: inserir antes das Fisicas Gerais, buscando diminuir a evasao no primeiro
semestre dos cursos, reforcando conceitos fisicos e formulacdo matematica e preparando os
estudantes para as fisicas basicas);

Termoestatistica para a Licenciatura e Teoria Eletromagnética para a Licenciatura (Objetivo: oferecer
aprofundamento de conhecimentos especificos considerados importantes (Nucleo II) e alcancar
identidade prépria para o curso de Licenciatura);

Estagio de Docéncia I (Objetivo: cumprir as 400 horas de estagio supervisionado previstas nas DCNs
e promover a aproximagao com ambientes de ensino nao formais);

Explorando a Matéria: do atomo a célula (Objetivo: oferecer uma vivéncia interdisciplinar, desenhada
como disciplina interdepartamental em que haveria docentes e estudantes de Fisica, Quimica e
Biologia na mesma sala de aula);
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Gestdo em Espacos Escolares (Objetivo: atender ao quesito gestdo escolar, sendo que esta disciplina
¢ oferecida pela Faculdade de Educacao - FACED)

b) Modificacdo do carater e plano de ensino de 12 disciplinas, como, por exemplo:

Mecanica Classica I B que passaria a se chamar Mecdnica Cldssica para a Licenciatura (Objetivo:
alcancar identidade prépria para o Curso de Licenciatura, aprofundar conhecimentos especificos e
discutir aspectos de transposicao didatica da Fisica);

Projetos de Desenvolvimento em Ensino de Fisica passando a ser Estdgio de Docéncia em Fisica IT
(Objetivo: cumprir, junto com a nova disciplina de Estagio de Docéncia I e a que foi mantida como
Estagio de Docéncia em Fisica, as 400 horas de estagio supervisionado, e promover a aproximagao
com o Ensino Fundamental, anos finais).

c¢) Modificacdo do carater e sumula de cinco (5) outras disciplinas

Tendéncias Atuais na Fisica e no seu Ensino, Politicas Publicas para o Ensino de Fisica, Ensino de
Astronomia, Astronomia Fundamental e Pesquisa em Ensino de Fisica que embora tenham mantido o
mesmo titulo, passaram a incluir atividades praticas (Objetivo: atender as 400 horas de “pratica como
componente curricular” previstas nas DCNs), sendo que estas disciplinas foram realocadas nas grades
curriculares para que houvesse visitas e realizacao de tarefas nas escolas e/ou em espagos nao
formais de ensino desde o primeiro semestre, estendendo-se ao longo do curso. Para tal, passaram
a incluir leituras de textos e artigos que pautam qual é a Fisica que precisamos ensinar na
contemporaneidade e promovem discussdes de como fazer.

A reestruturacdo contemplou nuangas como: da estrutura curricular a carga horaria, das
caracteristicas das disciplinas ao perfil dos estagios supervisionados, bem como a integracao das
praticas como componente curricular (que inicia ja no primeiro semestre com visitas/tarefas na escola
na disciplina 7endéncias Atuais na Fisica e no seu Ensino); a abordagem da educacao étnico-racial
que ficou a cargo da disciplina Politicas Publicas para o Ensino de Fisica, que passou de 2 para 4
créditos, mas que também é discutida em outras disciplinas — Ensino de Astronomia, Historia da
Astronomia e Metodologia de Ensino de Fisica I, a promogao de vivéncia interdisciplinar, que é feita
através de disciplina interdepartamental intitulada Estrutura da Matéria: do atomo a célula, que
congrega docentes e estudantes da area de Ciéncias da Natureza, entre outras, além da disciplina
Interfaces Interdisciplinares no Ensino de ciéncias que também é interdepartamental.

Todas as alteracdes foram feitas, e as disciplinas foram redistribuidas ao longo do curso de maneira
gue um panorama dos “novos curriculos”, comparativamente aos “antigos curriculos” pode ser visto
nos Anexo 1 e 2 a este texto.

6. DO PONTO DE VISTA DAS NEGOCIAGOES

Estar no NDE e ter assento na Coorlicen facilitava as coisas. De um lado era preciso manter em curso
os trabalhos e a construcao da documentagao que embasava a reestruturacao curricular (trabalho
exaustivo que tomou de dois de noés professores- componentes do NDE um numero hoje incontavel
de horas), mantendo o grupo e também a COMGRAD atualizados e atentos as orientacoes
provenientes da Coorlicen; de outro lado, participar das reunides da Coorlicen abria um canal que
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permitia manter esse érgao informado do andamento dos trabalhos e no Departamento, ao mesmo
tempo, articular negociacdes que se mostraram, depois, fundamentais para o sucesso do
empreendimento.

Um exemplo de negociagao: em out/2016 tinhamos em maos as minutas dos documentos?; estas
foram encaminhadas ao Departamento de Fisica que as aprovou preliminarmente, porém condicionou
a aprovacao final a obtencao de vagas docentes para cumprir a demanda; essa condicao foi levada a
Coorlicen como uma preocupagao que colocava em risco todo o processo, uma vez que a resposta do
Pré-Reitor de Graduacdo era de que o MEC nao suplementaria as universidades com novas vagas
docentes, especialmente frente as decisdes politicas da época, com a aprovacao, em dez/2016, da
PEC 241 (também chamada PEC 55, no Senado) que estabeleceu um teto de gastos publicos para o
Brasil, por 20 anos a partir de 2017. Em funcao disso, foi fundamental dialogar e obter agenda junto
ao Gabinete do Pro-Reitor de Graduagdo para demandar que um ndmero minimo de vagas docentes
fosse cedido ao Departamento de Fisica a partir do proprio banco de vagas da UFRGS; esse resultado
veio no inicio de 2017, quando recebemos trés vagas para Professor Adjunto na subarea Ensino de
Fisica (consubstanciado ano Edital 15/2017 de 25/mai/2017, cujo concurso ocorreu em set/2017). A
partir disso, foi possivel encaminhar a documentagdo, ja aprovada pelos érgaos gestores do
Departamento de Fisica, para a Camara de Graduacdo que fez os ajustes finos através de inUmeras
diligéncias, tendo sido disponibilizadas as novas grades curriculares e implementada a reestruturacao
curricular do curso de Licenciatura em Fisica em 2018/2. Entretanto, em 2018/1 duas disciplinas da
primeira etapa da nova grade ja foram implementadas para os ingressantes, um ano e meio antes do
prazo final, jun/2019.

7. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE REESTRUTURACAO

O processo que aqui é narrado incita algumas reflexdes. Em primeiro lugar, como propde Bruner,
autor de um livro pioneiro sobre educacao com preocupagoes voltadas ao curriculo, intitulado 7he
Process of Education (BRUNER, 1960), que teve origem em reflexdes a partir de uma conferéncia
organizada pela National Academy of Science dos Estados Unidos, em 1959, que reuniu dezenas de
cientistas, académicos e educadores preocupados em reestruturar o curriculo de ciéncias nas escolas
norte-americanas, a principal caracteristica de um curriculo € a de ser efetivo, no sentido de gerar
mudancas com efeitos no longo prazo, estimular a aprendizagem com “honestidade intelectual”, sem
que o ensino de ciéncias seja percebido pelos estudantes como um desafio intransponivel. Deve-se
comegar com principios fundamentais que sao retomados em cada ano, aprofundando e
complexificando a compreensdo e favorecendo a “transferéncia da aprendizagem” para outras areas,
com uso adequado de tecnologias de ensino, naquilo que ele chamou de “curriculo em espiral”. Nesse
sentido, defende Bruner, é que a escolha dos topicos e conteldos deve envolver especialistas da area.

E neste ponto que gostariamos de nos deter. Antes, é importante pontuar que frente as perspectivas
curriculares atuais (visOes criticas e pos-criticas de curriculo), Bruner é considerado um tedrico
tradicional, isto &, preocupado com uma organizagao curricular eficaz, enquanto as teorias criticas
guestionam “o porqué” de alguns conhecimentos estarem no curriculo, e ndo outros, fazendo verter
as relacdes de poder. As teorias pds-criticas recolocam a questao em termos de identidade e poder -

3 Documentos como: resolucdes descrevendo cada uma das modificagGes e justificando-as, uma a uma, mesmo que fosse
apenas uma realocagdo de disciplina passando de um semestre a outro, grades curriculares e Plano Pedagdgico dos Cursos
detalhando todas as modificagdes propostas.
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conhecimento e poder como interdependentes, mas acrescentam outras pautas relevantes como as
relagOes sociais, étnico-raciais, de género, feministas etc. (SILVA, 2007).

O que percebemos no processo de construgao do design da reestruturacdo curricular dos curriculos
da Licenciatura em Fisica na UFRGS é que foi possivel estabelecer um bom nivel de didlogo com a
comunidade de fisicos para aceitagao do que o grupo de docentes do Ensino de Fisica (e as prdprias
DCNs) chamavam de “identidade propria da Licenciatura”, distinguindo-a do Bacharelado; isto foi
possivel ao se abrir uma espécie de consulta publica (entendendo por “publico” o grupo de
aproximadamente cem (100) professores de Fisica das diferentes subareas do Instituto de Fisica —
aqui chamados especialistas, embora nem todos tenham aderido aos grupos constituidos para a tarefa
de reestruturacao, como ja mencionado) e esta estabeleceu o didlogo.

O fato relevante é que ouvimos e fomos receptivos as ideias dos especialistas. Nesse espago (nesse
clima) de negociacao é que foram propostas duas (poderiamos considerar trés) novas disciplinas de
aprofundamento de conhecimentos especificos — Teoria Eletromagnética para a Licenciatura e
Termoestatistica para a Licenciatura, além da Mecénica Classica para a Licenciatura (disciplina ja
existente sob o titulo de Mecdnica Cldssica IB e que era, como ja dito, lecionada conjuntamente para
licenciandos e bacharelandos). De um lado, ganham os especialistas que argumentavam que um
aprofundamento de tdpicos especificos era necessario para formar um “bom professor de Fisica”; de
outro lado, ganham espaco os propositores da reestruturacdo porque, como indicam os proprios
titulos das disciplinas que carregam as expressdes “para a Licenciatura”, ficou convencionado que
estas seriam ofertadas somente para turmas de licenciandos, sendo pensadas e estruturadas com
uma preocupacao de, também, direcionar os conteldos e as discussdes para facilitar sua
contextualizacao e aplicacdes possiveis de serem levadas a sala de aula do Ensino Basico, evitando-
se, na medida do possivel, a supervalorizacao da matematizacao. Esta negociacdo expressa, antes de
tudo, um jogo de poder, mas também coloca em jogo o papel importante do dialogo.

Silva (2000), como comentado na Introducdo, no ambito da tradicdo critica, afirma que o curriculo é
um territdrio de disputas. Para ele, abordar curriculo é pensar o que se julga como “conhecimento de
maior valor” para ser ensinado, o que envolve, implicita ou explicitamente, desenvolver critérios de
selecao que justifiquem a escolha do conjunto de conhecimentos a ser ensinado em um jogo (uma
disputa) que, muitas vezes é determinado por poder e aspectos politicos, E importante perceber que
tudo isso se desenvolve lado a lado com a elaboragao do perfil de sujeito que se pretende construir
com o curriculo. Para o autor, no fundo, as teorias do curriculo carregam uma questao de identidade
(Silva, 2007).

Do ponto de vista do NDE Licenciaturas, majoritariamente constituido por docentes da subarea do
Ensino de Fisica, a luta era clara: buscava-se a conquista da Identidade Propria do curso de
Licenciatura e foi possivel chegar a um bom termo cedendo lado a lado. Foi preciso agregar disciplinas
especificas, defendidas por especialistas, com tdpicos antes ndo abordados na formacao de
licenciandos (Teoria Eletromagnética e Termoestatistica) — o que demandou adicionar um semestre
a cada curriculo do nosso curso de Licenciatura —, mas acordando que elas fossem ministradas de
forma direcionada a formacao de professores e levassem em conta sua aplicabilidade em sala de aula
da educacdo basica.

Como propde Fuller (2008, p. 26) para cada época, e dadas as condicoes especificas de cada contexto,
aplicam-se as regras/leis "derivadas daqueles principios que sdo apropriados para a condigcdo em que
eles se apresentam”. Para o autor, o principio mais basico, reconhecido desde a antiguidade, de lei e
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de governo, estd na nocdo de contrato e de acordo. E possivel, se tracarmos uma linha para o
passado, que concluamos que o curriculo base para um curso e Fisica repousasse sob o principio da
retencao de conhecimentos profundos de Fisica com vistas a formar cientistas, contexto em que ter
dominio tanto conceitual quanto do ferramental matematico de maneira profunda é condicao
fundamental para se formar um “bom cientista” e, por extensdo, a partir de uma &ptica mais
tradicional (em que ensinar era transferir conhecimento), também para se formar um “bom
professor”. Assim, seria “natural” conceber a Licenciatura como um curso a sombra do Bacharelado.

Se a reflexao, entretanto, se volta ao fato de ter havido um condicionamento da aprovacao da
reestruturacao curricular a obtencdo de vagas docentes, por parte dos 6rgdos gestores do
Departamento, percebe-se ai certo conservadorismo; os gestores eram em sua maioria docentes-
especilistas que, diante da situacao que se colocava, nao se mostravam dispostos a ministrar
disciplinas especificas que carregassem no titulo “para a Licenciatura”, nao em funcao do titulo da
disciplina, é claro, mas possivelmente porque estas demandariam reformular planos, métodos e
estratégias didaticas retirando-as do “establishment”; o que de certa forma colocava os especialistas
em uma posicao diferente daquela que tradicionalmente defendem, passando a reconhecer que
formar professores e formar cientistas ndao é a mesma coisa. Pontuamos, uma vez mais, que a
reestruturacdao curricular ndo apenas mudou os titulos dessas disciplinas, mas buscou imprimir
alteragdes profundas nos planos de ensino, na forma de avaliagdo, no tipo de atividades didaticas (se
incluindo problematizacdes e discussdes de como tratar certos tépicos no ensino basico) e, uma
postura diferenciada que passasse a valorizar a relacao professor-licenciando. Tudo isso tomava por
base, de parte do Grupo de docentes do Ensino de Fisica, a preocupagao de articular resultados da
pesquisa da area de formacdo de professores.

Por outro lado, é preciso reconhecer que, do ponto de vista institucional, a reestruturacdo do curso
de Licenciatura em Fisica contou com a sensibilidade da PROGRAD, especialmente na pessoa do Pro-
Reitor de Graduagao, que se empenhou pessoalmente na negociagao e concessao de vagas docentes
(trés vagas, atualmente ja preenchidas através de concurso publico no ambito da subarea “Ensino de
Fisica”). Além disso, a diretoria do Instituto de Fisica imbuida do senso de mudanca que estava em
curso, procedeu a alteracdo e aprovacao no Regimento Interno da Unidade que, em mai/2019,
resultou na criacdo de uma Comissao de Graduacao especifica para o curso de Licenciatura, o que
seria, em nossa visdo, parte do processo de construcdo da “identidade prépria” das Licenciaturas.

Para Elliott, que nos serve de referencial tedrico, é preciso estarmos atentos porque escolas e
instituicdes sao sistemas operantes impessoais, distintas, portanto, do sujeito. Os sujeitos que nelas
“vivem” sdo abstraidos e as instituicdes passam a ser construtos que, do ponto de vista da “teoria
das organizagbes”, sao vistas como sistemas organicos em que as necessidades podem ser definidas
em relacao as “deficiéncias” ou falhas do sistema. A formacao de professores, em especial a formacao
continuada, nessa perspectiva, passa, assim, a ser uma retificacao dessas “deficiéncias”, envolve criar
critérios para diagnosticar o que deve ser mudado para “formar melhor” e decidir os recursos
necessarios para tal. Uma pergunta importante, segundo Elliott, € “onde se situam as necessidades
do professor/do futuro professor?”. Para Elliott ha duas categorias de necessidades quando se pensa
a formagao de professores: as derivadas de seu papel de funciondrio dentro do sistema social e
aquelas de sua condicao como pessoa. Para o pensador, a “teoria das organizaces” cobre a primeira
categoria, mas nao a segunda.
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Assim, nosso referencial tedrico-metodoldgico nos chama a autocritica porque os cursos oferecidos
por instituicoes de educagdo superior tém prestado atencdo ao papel e as tarefas desempenhadas
pelo professor (ou esperadas do professor) na escola, concebidas também estas como sistemas, que
tratam o desenvolvimento profissional na formacao inicial como base na aquisicdo de competéncias
e técnicas praticas (ELLIOTT, 1990, p. 238) requeridas para que esse profissional desempenhe papéis
e tarefas dentro de sistemas. Adverte ele que pouca atencao tem sido dada a pessoa, ao aprendizado
de mais teorias para que ele (futuro professor) tenha condicdes de decidir por sua prdpria conta qual
ha de ser aplicada. Isto tende a reduzir tanto a formacao de professores quanto a educagdo ao
“treinamento”, abrindo uma perigosa brecha para que organismos governamentais convertam a
educacdo em um meio instrumental em relacao as necessidades da sociedade, e impondo restricdoes
a atuacao do professor como profissional autbnomo, enquanto pessoa reflexiva.

Para Elliott, a formacao inicial repousa em um determinado ponto de vista que deve refletir sobre o
objetivo central da escola: se queremos uma escola que prepare alunos para se tornarem verdadeiros
seres humanos autbnomos e criticos devemos nos orientar para uma formacdo de professores
também autonomos, com uma formacao tal que ndo apenas os dote de “técnicas de vida” (Ibid., p.
239).

Assim, quando buscamos construir uma “identidade prdpria para a Licenciatura” na reestruturacao
curricular (para atender as novas DCNs) um dos aspectos que € preciso entender é que cursos de
Licenciatura tém demandas distintas das do bacharelado, justamente porque formam professores,
nao cientistas. E os professores, egressos das Licenciaturas, sao disseminadores do conhecimento
cientifico, mas também é deles que se espera/se cobra a formagao cidada para o século XXI. O futuro
professor, o licenciando precisa ser estimulado a pensar no estudante médio do Ensino Basico de
hoje, universalizado, de classes populares, carente e muitas vezes sem estrutura familiar, e que nao
raro chegam as aulas de Fisica sem fundamentos basicos da Matematica, como pessoa co potencial.
Correntes humanistas do final do século XX ja nos ensinaram que o aprendiz nao é um sujeito dotado
apenas de cognicdo, mas é um ser completo, pensa, age e sente, de maneira que o respeito
incondicional ao estudante, a empatia por parte do professor, o reconhecimento da inconclusao do
ser humano e das novas necessidades dos estudantes e da sociedade atual, como advertem Rogers
(1977) e Freire (1996), se impdem como uma necessidade inadiavel a tentativa de diminuir o abismo
das desigualdades sociais que assolam o século XXI e também como forma de evitar a evasado tanto
na escola basica como no ensino superior em nossos dias.

Defendemos que o desenvolvimento social (e por que nao econdmico?) de um pais esta fortemente
relacionado a inclusao social nos sistemas educacionais, e esta é intimamente relacionada a acoes
afirmativas, a discussdo de relagbes étnico-raciais e a luta permanente pela eliminacdo de quaisquer
formas de discriminagao. Em um estudo realizado por Felicetti, Cabrera e Costa-Morosini (2014), os
autores avaliaram o impacto do novo perfil de alunos ingressantes nas universidades através do
ProUni — Programa Universidade Para Todos — e obtiveram que os resultados dessa diversidade no
ensino superior apontam relagdes significativas entre empregabilidade, trabalho, remuneracao,
satisfacao, incentivos entre outros aspectos positivos desses egressos na sociedade.

Esse era o principal elo que mantinha (mantém) unido o espirito do grupo que levou adiante a
Reestruturacao Curricular dos curriculos do curso de Licenciatura em Fisica na UFRGS. Nesse sentido
alinhamo-nos a Micha et a. (2018) quando afirmam que apesar da imposicao pelas novas DCNs da
reestruturacao de todos os cursos a nivel nacional, ndo foi esse o Unico motivo da nossa
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reestruturacdo. Havia também demandas dos proprios licenciandos, desde 2014 e antes (Lima, 2013),
e uma forte conviccao do Grupo de docentes do Ensino sobre a urgéncia e necessidade de mudancas,
sobre as quais vinha refletindo e se debrucando.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Na literatura, preocupagdes com a melhor qualificacao da formagao de professores, bem como com
as condigOes de exercicio desse oficio ndo sao recentes e tém se avolumado frente a situacdo cada
vez mais aguda de desigualdades socioculturais e de desafios que o futuro parece nos reservar em
nosso Pais, frente as nossas caracteristicas. Isto se estende também as condicdes, formacao e
convicgdes de quem vai formar.

Gatti (2016) lembra-nos que insumos e infraestrutura sdo condigdes necessarias, mas nado suficientes,
para a implementacao de “processos educacionais mais humanamente efetivos. A formagcdo dos
professores, suas formas de participacdo em sala de aula, em um programa educacional, sua insercao
na instituicdo e no sistema, sdo pontos vitais”. (GATTI, 2016, p. 164). O professor ndo é descartavel,
nem substituivel. Ele tem um papel central na educagao preocupada com a formacao de cidadaos
ativos porque ela sé é possivel através de efetivas relagdes humanas.

Jorge Larrosa ajuda-nos a refletir sobre o “oficio de professor” e defende-o no sentido de dignificagao
do ser humano no trabalho, de um compromisso com as atividades humanas comuns. Inspirado no
resgate historico das formas de praticar os oficios de padeiro, carpinteiro, sapateiro, musico e, em
especial, do artesanato (entrando aqui varios trabalhos como programador de computador, médico,
artista) cultiva a esperanca de que essa compreensao possa ser “capaz de nos dizer algo interessante
sobre o que é isso de agir como professor” (LARROSA, 2018, p. 55), de ser capaz de preservar a
diversidade, em contraposicao aos professores clonicos e impessoais da escola atual, governada por
uma politica que o toma como um “servidor”, cada vez mais amarrado pelas cordas da especializagdo,
da flexibilizacao, da padronizacdo. A pratica do oficio funciona como algo que as pessoas precisam
para trabalhar bem, com atencao ao mundo e com a responsabilidade para com o mundo, com certa
separagao com o que o autor chama de “razao instrumental”.

Junto a José Contreras, Larrosa (2018) coloca em destaque a experiéncia como maestria do oficio,
maestria que ndo é tomada como a capacidade de saber-fazer técnico, mas que esta incorporada na
maneira propria de cada um de fazer as coisas (Ibid., p. 22). Adverte, no entanto, que os principios
que a duras penas sustentavam a sempre fragil e ameacada escola publica (como abrigo, reflgio,
espaco separado que emancipa criangas e jovens) e a mantinham relativamente a salvo de ser
colonizada (pelo capitalismo econémico) tém sido minados pelo tsunami da chamada sociedade do
conhecimento, que ele prefere chamar de capitalismo cognitivo. Contudo, sua obra mantém como
nds mantemos, a esperanca de que é possivel, de que devemos preservar a vontade infatigavel de
recomegar, de novo e de novo, opondo-nos ao curso natural das coisas, preservando essa invengao
bela, justa e boa que chamamos escola.

Foi esse espirito que permeou nossa reestruturacao curricular do curso de Licenciatura em Fisica, que
procurou fazer um rearranjo, uma reordenacao e remodelacdo de disciplinas, além da inclusdo de
novas, visando retirar o foco na teoria e iluminar as questdes praticas, articulando a formagao dos
futuros professores ao contexto da escola preparando o terreno para a profissdo. E nesse sentido,
que desejamos inspirar outros e mais Licenciaturas a fazerem diferente. Sera necessario, no entanto,
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avaliar no futuro quais as concepgoes dos docentes, discentes e gestores do curso de Licenciatura em
Fisica da UFRGS sobre o impacto que estas mudancas ocasionaram na formagao inicial de professores
da educacgao basica, que é complexa, apresentando diferentes referenciais, agdes e campos tematicos
e discursivos.

Também estamos cientes, de que ha muitos desafios pela frente na constituicao dessa identidade que
qgueremos construir (como processo inacabado que é), fazendo valer o principio de indissociabilidade,
na formacao inicial docente diurna e noturna, entre o ensino, a pesquisa e a extensao, sobretudo
nesse momento particular da nossa Historia em que as novas redes de conhecimentos e tecnologias
digitais, bem como a desigualdade social gritante, exigem nao apenas formacao solida em Fisica mas,
sobretudo, identidades altamente conectadas a sociedade, em que valham valores éticos e novas
expressoes epistemoldgicas e ontoldgicas de educacao e cultura cientifica.
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Anexo 1 — Licenciatura em Fisica (diurna) — Grade Curricular

Curriculo Reestruturado (implementado a partir de
2018/1)

CodigoDisciplina

Curriculo ANTIGO

CodigoDisciplina

Etapa 1l
MAT01199 CALCULO - A

EDU01010 FILOSOFIA DA EDUCAGAO I FIS01068
INTRODUGAO A FISICA

(disciplina nova)
EDU01005 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I-A

FIS01225 TENDENCIAS ATUAIS NA FISICA E NO SEU
ENSINO (disciplina reestruturada agregando pratica
como componente curricular)

MAT01191 VETORES E GEOMETRIA ANALITICA

Etapa 1l

MAT01199 CALCULO - A

FIS01258 FISICA EXPERIMENTAL I - A
FIS01257 FISICA GERALI - A

QUIN1009 QUIMICA FUNDAMENTAL A FIS01225
TENDENCIAS ATUAIS NA FISICA E NO SEU ENSINO

MAT01191 VETORES E GEOMETRIA ANALITICA

Etapa 2

MAT01355 ALGEBRA LINEAR I - A
MAT01204 CALCULO - B

FIS01258 FISICA EXPERIMENTAL I- A
FIS01257 FISICA GERALI - A

EDU03023 POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA
EDUCACAO BRASILEIRA

FIS01062 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE
FISICA (discute questdes étnico-raciais; e atividades
de Prdtica como Componente Curricular)

EDU01014 PSICOLOGIA DA EDUCACZ\O:
ADOLESCENCIA I

Etapa 2

MAT01355 ALGEBRA LINEAR I - A
MAT01204 CALCULO - B

FIS01260 FISICA EXPERIMENTAL II - A
FIS01259 FISICA GERALII - A

FIS02010 FUNDAMENTOS DE ASTRONOMIA E
ASTROFISICA A

EDU01004 HISTORIA DA EDUCAGAO: HIST. DA
ESCOLARIZACAO BRAS. E PROC. PEDAGOGICOS

EDU01022 PISOLOGIA DA EDUCACAO: A EDUCAGAO
E SUAS INSTITUICOES

Etapa 3

MAT01205 CALCULO - C

FIS01260 FISICA EXPERIMENTAL II - A
FIS01259 FISICA GERAL II - A

FIS02010 FUNDAMENTOS DE ASTRONOMIA E
ASTROFISICA A

EDU01013 INTERVENCAO PEDAGOGICA E
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

EDU03071 LEINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)
MAT01009 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA I

Etapa 3

FIS02008 ASTRONOMIA FUNDAMENTAL
MAT01205 CALCULO - C

FIS01262 FISICA EXPERIMENTAL III-A
FIS01261 FISICA GERAL III - A
MAT01009 METODOS APLICADOS DE
MATEMATICA I

FIS01226 METODOS OMPUTACIONAIS
PARA A LICENCIATURA A

EDU01014 PSICOLOGIA DA EDUCACAO:
ADOLESCENCIA I
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Etapa 4
FIS01262 FISICA EXPERIMENTAL III - A
FIS01261 FISICA GERAL III - A

EDU01004 HISTORIA DA EDUCAGAQ: HISTORIA DA
ESCOLARIZACAO BRASILEIRA E PROC PEDAGOGICOS
FIS01070 MECANICA CLASSICA PARA A
LICENCIATURA (modifica a antiga MECANICA
CLASSICA I B incluindo novas estratégias didaticas)
FIS01069 METODOS COMPUTACIONAIS APLICADOS
A LICENCIATURA (modifica a antiga METODOS
COMPUTACIONAIS PARA A LICENCIATURA A)
EDU01022 PSICOLOGIA DA EDUCACAO: A
EDUCAGAO E SUAS INSTITUICOES

Etapa 4

FIS01008 ELETRONICA BASICA
FIS01264 FISICA EXPERIMENTAL IV-A
FIS01263 FISICA GERAL IV - A
FIS01205 MECANICA CLASSICA I B
FIS01227 METODOS COMPUTACIONAIS
PARA A LICENCIATURA B

FIS01062 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE
FisicA

EDU01005 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I-A

Etapa 5

FIS01008 ELETRONICA BASICA I

FIS01264 FISICA EXPERIMENTAL IV A
FIS01263 FISICA GERAL IV - A

FIS01071 LABORATORIO DIDATICO DE FISICA
(modifica a antiga INSTRUMENTACAO PARA
LABORATORIO A incluindo novas estratégias
didaticas)

EDU03024 ORGANIZACAO DA ESCOLA BASICA
(disciplina nova)

FIS01074 TERMOESTATISTICA PARA A
LICENCIATURA (disciplina nova)

FIS01072 TRANSPOSIGCAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL I (modifica a antiga
SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS EM FISICA
GERAL I incluindo novas estratégias didaticas)

Etapa 5
FIS01056 A FISICA DO SECULO XX-A
FIS02004 ENSINO DE ASTRONOMIA

FIS01138 FISICA APLICADA I-A FIS01267
INSTRUMENTACAO PARA LABORATORIO A

FIS01052 LABORATORIO DE FISICA MODERNA

FIS01136 SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS
EM FISICA GERAL I

Etapa 6

FIS01056 A FISICA DO SECULO XX - A

FIS02004 ENSINO DE ASTRONOMIA

FIS01052 LABORATORIO DE FISICA MODERNA
FIS01064 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA I

FIS01073 TRANSPOSICAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL II

(modiifica a antiga SEMINARIOS S/ TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL 11, incluindo novas
estratégias didaticas)

FIS01041 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL I

Etapa 6

FIS01057 A FISICA DO SECULO XX - B
EDU01010 FILOSOFIA D EDUCAGAO I
FIS01139 FISICA APLICADA II-A

EDU01013 INTERVENCAO PEDAGOGICA E
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

EDU03071 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)
FIS01064 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA I
FISOlll37 SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS
EM FISICA GERAL II

FI,SOIO41 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL I
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Etapa 7

FIS01057 A FISICA DO SECULO XX - B FIS01078
ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA I (disciplina nova)

FIS01138 FISICA APLICADA I-A
FIS01033 HISTORIA DA FiSICA E EPISTEMOLOGIA

FIS01063 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA II
(incluindo discussdo de relagoes étnico-raciais e
educacdo ambiental)

FIS01042 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL II

Etapa 7

FIS01033 HISTORIA DA FISICA E EPISTEMOLOGIA
FIS01063 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA II
EDU03023 POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA
EDUCAGAO BRASILEIRA

FIS01229 PROJETOS DE DESENVOLVIMENTO EM
ENSINO DE FISICA

FIS01032 SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS
EM FISICA GERAL III

FIS01042 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL II

Etapa 8

FIS01079 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA II
(modifica a antiga PROJETOS DE DESENVOLVIMENTO
EM ENSINO DE FISICA)

FIS01076 EXPLORANDO A MATERIA: DO ATOMO A
CELULA (disciplina nova; interdisciplinar;
interdepartamental)

FIS01139 FISICA APLICADA II-A

FIS02209 HISTORIA DA ASTRONOMIA (modifica a
antiga ASTRONOMIA FUNDAMENTAL, incluindo a
Pratica como Componente Curricular)

FIS01075 TRANSPOSIGAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL III (modifica a antiga
SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS EM FISICA
GERAL III)

Etapa 8

EDU02027 ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE
FIS99001 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA
FIS01034 PESQUISA EM ENSINO DE FISICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -
FIS LICENCIATURA

Etapa 9
EDU02027 ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE
FIS99001 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA

FIS01034 PESQUISA EM ENSINO DE FISICA
(incluindo atividades de "pratica como componente
curricular”)
FIS01077 TEORIA ELETROMAGNETICA PARA A
LICENCIATURA (disciplina nova)

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -
FIS LICENCIATURA
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Sem Etapa

QUI99008 BUSCANDO INTERFACES DISCIPLINARES
NO ENSINO DE CIENCIAS (disciplina interdisciplinar;
interdepartamental)

EDU02437 DOCENCIA E PESQUISA: AULA, METODO,
EDUCADOR

BIO10012 EXOBIOLOGIA

FIS02009 EXPLORANDO O UNIVERSO: DOS QUARKS
AOS QUASARES

INF01210 INTRODUGAO A INFORMATICA
FIS01209 MECANICA CLASSICA II A
GEO05055 METEOROLOGIA APLICADA

MAT01012 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA
II

MAT01084 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA
III

MAT02219 PROBABILIDADE E ESTAT.
FIS01211 TEORIA ELETROMAG. I B
FIS01020 TERMODINAMICA - A

Sem Etapa

BIO10012 EXOBIOLOGIA

INF01210 INTRODUCAO A INFORMATICA

FIS01209 MECANICA CLASSICA II A

GEO05055 METEOROLOGIA APLICADA

MAT01012 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA II

MAT01084 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA
111

MAT02219 PROBABILIDADE E ESTAT.
FIS01211TEORIA ELETROMAG. I B
FIS01020 TERMODINAMICA - A

Anexo 2 — Licenciatura em Fisica Noturna — Grade Curricular

Curriculo Reestruturado (implementado a partir de
2018/2)

CadigoDisciplina

Curriculo ANTIGO

CadigoDisciplina

Etapa 1
MAT01199 CALCULO - A

EDU01010 FILOSOFIA DA EDUCACAO I FIS01068
INTRODUCAO A FISICA

(disciplina nova)
EDU01005 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I-A

FIS01225 TENDENCIAS ATUAIS NA FISICA E NO SEU
ENSINO (disciplina reestruturada agregando pratica
como componente curricular)

MAT01191 VETORES E GEOMETRIA ANALITICA

Etapa 1

MAT01199 CALCULO - A

FIS01258 FISICA EXPERIMENTALI - A
FIS01257 FISICA GERALI - A

FIS01225 TENDENCIAS ATUAIS NA FiSICA E NO
SEU ENSINO

MAT01191 VETORES E GEOMETRIA ANALITICA

Etapa 2

MAT01355 ALGEBRA LINEAR I - A
MAT01204 CALCULO - B

FIS01258 FISICA EXPERIMENTAL I- A
FIS01257 FISICA GERALI - A

FIS01062 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE
FISICA (passou a discutir questoes étnico-raciais; e
atividade de Prética como Componente Curricular)

Etapa 2

MATO01355 ALGEBRA LINEAR I - A
MAT01204 CALCULO - B

FIS01260 FISICA EXPERIMENTAL II - A
FIS01259 FISICA GERAL II - A

FIS02010 FUNDAMENTOS DE ASTRONOMIA E
ASTROFISICA A
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Etapa 3

MAT01205 CALCULO - C

FIS01260 FISICA EXPERIMENTAL II - A
FIS01259 FISICA GERAL II - A

FIS02010 FUNDAMENTOS DE ASTRONOMIA E
ASTROFISICA A

MAT01009 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA I

Etapa 3

MAT01205 CALCULO - C

FIS01262 FISICA EXPERIMENTAL III-A
FIS01261 FISICA GERAL III - A
MAT01009 METODOS APLICADOS DE
MATEMATICA I

QUI01009 QUIMICA FUNDAMENTAL A

Etapa 4

FIS01262 FISICA EXPERIMENTAL III - A

FIS01261 FISICA GERAL III - A

FIS01070 MECANICA CLASSICA PARA A LICENCIATURA

(modifica a antiga MECANICA CLASSICA I B passando a
incluir novas estratégias didaticas)

FIS01069 METODOS COMPUTACIONAIS APLICADOS A
LICENCIATURA (modifica a antiga METODOS
COMPUTACIONAIS PARA A LICENCIATURA A)

Etapa 4

FIS01008 ELETRONICA BASICA
FIS01264 FISICA EXPERIMENTAL IV-A
FIS01263 FISICA GERAL IV - A
FIS01205 MECANICA CLASSICA I B

FIS01062 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO
DE FISICA

Etapa 5

FIS01008 ELETRONICA BASICA I
FIS01264 FISICA EXPERIMENTAL IV A
FIS01263 FISICA GERAL IV - A

FIS01071 LABORATORIO DIDATICO DE FISICA (modifica
a antiga INSTRUMENTACAO PARA LABORATORIO A,
incluindo novas estratégias didaticas)

FIS01072 TRANSPOSIGCAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL I (modifica a antiga
SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS EM FISICA
GERAL 1, incluindo novas estratégias didaticas)

Etapa 5
FIS02004 ENSINO DE ASTRONOMIA
FIS01138 FISICA APLICADA I-A

FIS01267 INSTRUMENTAGAO PARA
LABORATORIO A

FIS01226 METODOS OMPUTACIONAIS
PARA A LICENCIATURA A

FIS01136 SEMINARIOS SOBRE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL I

Etapa 6
FIS01056 A FISICA DO SECULO XX - A
FIS02004 ENSINO DE ASTRONOMIA

EDU01013 INTERVENCAO PEDAGOGICA E
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

FIS01052 LABORATORIO DE FISICA MODERNA
EDU03071 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)
FIS01064 METODOLOGIA DO ENSINO DE FiSICA I

FIS01073 TRANSPOSICAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL II

(modifica a antiga SEMINARIOS S/ TOPICOS ESPECIAIS
EM FISICA GERAL II, incluindo novas estratégias
didatias)

Etapa 6
EDU01010 FILOSOFIA D EDUCACAO I

EDU01004 HISTORIA DA EDUCAGAQ: HIST. DA
ESCOLARIZACAO BRAS. E PROC. PEDAGOGICOS

EDU01013 INTERVENCAO PEDAGOGICA E
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

EDU03071 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS)

FIS01227 METODOS COMPUTACIONAIS
PARA A LICENCIATURA B

EDU01022 PISOLOGIA DA EDUCACAO: A
EDUCAGAO E SUAS INSTITUICOES

FIS01137 SEMINARIOS SOBRE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL II

EDU01005 SOCIOLOGIA DA EDUC. I-A
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Etapa 7
FIS01057 A FISICA DO SECULO XX — B
FIS01033 HISTORIA DA FISICA E EPISTEMOLOGIA

EDU01004 HISTORIA DA EDUCAGAOQ: HISTORIA DA
ESCOLARIZACAO

FIS01063 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA II
(passou a incluir discussoes de relagdes étnico-raciais e
educacdo ambiental)

EDU01022 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: A EDUCAGAO E
SUAS INSTITUICOES

FIS01074 TERMOESTATISTICA PARA A LICENCIATURA
(disciplina nova)

Etapa 7
FIS01056 A FISICA DO SECULO XX-A
FIS02008 ASTRONOMIA FUNDAMENTAL

FIS01033 HISTORIA DA FIiSICA E
EPISTEMOLOGIA

FIS01052 LABORATORIO DE FISICA MODERNA
EDU03023 POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA
EDUCAGAOQ BRASILEIRA

EDU01014 PSICOLOGIA DA EDUCACAO:
ADOLESCENCIA I

Etapa 8

FIS01076 EXPLORANDO A MATERIA: DO ATOMO A
CELULA (disciplina nova; interdisciplinar;
interdepartamental)

EDU03024 ORGANIZAGAO DA ESCOLA BASICA
(disciplina nova)

EDU03023 POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA
EDUCACAO BRASILEIRA

EDU01014 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: ADOLESCENCIA
I
FIS01075 TRANSPOSICAO DIDATICA DE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL III (modifica a antiga
SEMINARIOS SOBRE TOPICOS ESPECIAIS EM FISICA
GERAL III, incluindo novas estratégias didaticas)
FIS01041 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL I

Etapa 8

FIS01057 A FISICA DO SECULO XX - B

FIS01139 FISICA APLICADA II-A

FIS01064 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA
I

FIS01041 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O
ENSINO MEDIO E/OU FUNDAMENTAL I

Etapa 9

FIS01078 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA I
(disciplina nova)

FIS01138 FISICA APLICADA I-A

FIS01077 TEORIA ELETROMAGNETICA PARA A
LICENCIATURA (disciplina nova de aprofundamento e
discussoes da transposicdo)

FIS01042 UNIDADES DE CONTEUDO PARA O ENSINO
MEDIO E/OU FUNDAMENTAL II

Etapa 9

FIS01063 METODOLOGIA DO ENSINO DE FISICA
II

FIS01229 PRQJETOS DE DESENVOLVIMENTO EM
ENSINO DE FISICA

FIS01032 SEMIN,ARIOS SOBRE TOPICOS
ESPECIAIS EM FISICA GERAL III

FIS01042 QNIDADES DE CONTEUDO PARA O
ENSINO MEDIO E/OU FUNDAMENTAL II

Etapa 10

FIS01079 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA II
(moaodifica a antiga PROJETOS DE DESENVOLVIMENTO
EM ENSINO DE FISICA )

FIS01139 FISICA APLICADA II-A

FIS02209 HISTORIA DA ASTRONOMIA (modifica a antiga
ASTRONOMIA FUNDAMENTAL, incluindo atividades de
Pratica como Componente Curricular)

Etapa 10

EDU02027 ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE
FIS99001 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FiSICA
FIS01034 PESQUISA EM ENSINO DE FISICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO - FIS LICENCIATURA
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Etapa 11

EDU02027 ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE
FIS99001 ESTAGIO DE DOCENCIA EM FISICA
FIS01034 PESQUISA EM ENSINO DE FISICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - FIS
LICENCIATURA

Sem Etapa

QUI99008 BUSCANDO INTERFACES DISCIPLINARES NO
ENSINO DE CIENCIAS (disciplina interdisciplinar;
interdepartamental)

EDU02437 DOCENCIA E PESQUISA: AULA, METODO,
EDUCADOR

BIO10012 EXOBIOLOGIA

FIS02009 EXPLORANDO O UNIVERSO: DOS QUARKS
AOS QUASARES

INF01210 INTRODUGAO A INFORMATICA

FIS01209 MECANICA CLASSICA II A

GEO05055 METEOROLOGIA APLICADA

MAT01012 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA II
MAT01084 METODOS APLICADOS DE MATEMATICA III
MAT02219 PROBABILIDADE E ESTAT.

FIS01211 TEORIA ELETROMAG. I B

FIS01020 TERMODINAMICA - A

Sem Etapa

BIO10012 EXOBIOLOGIA

INF01210 INTRODUGAO A INFORMATICA
FIS01209 MECANICA CLASSICA II A
GEO05055 METEOROLOGIA APLICADA

MAT01012 METODOS APLICADOS DE
MATEMATICA II

MAT01084 METODOS APLICADOS DE
MATEMATICA III

MAT02219 PROBABILIDADE E ESTAT.
FIS01211 TEORIA ELETROMAG. I B
FIS01020 TERMODINAMICA - A
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