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RESUMO

Diante da ideia difundida de que as causas do “fracasso escolar” dos estudantes dos meios
populares sdo consideradas inerentes ao seu meio sociocultural de origem o propdsito deste
trabalho é apresentar um Estudo de Caso que demonstra que estes estudantes podem superar
o paradigma culturalista e a teoria das “caréncias socioculturais” e alcancar resultados
satisfatérios. Assim, o arcabouco teérico apoia-se nos estudos de Bourdieu, Charlot, Lahire,
entre outros. O Estudo de Caso foi desenvolvido através de entrevistas semiestruturadas
envolvendo o estudo da configuracdo familiar, origem sociocultural e econémica, trajetéria
escolar, relacdao com o saber e, por fim a motivacao e mobilizacao no que diz respeito ao
ingresso no Ensino Superior publico destes educandos. Dentre os resultados obtidos, ha de se
destacar a relacao positiva que os mesmos possuem com a escola e a influéncia do processo
de socializacdo na constituicdao dos mesmos enquanto sujeitos, o que os modelos estatisticos
de explicacao dos fendbmenos de “sucesso” e “fracasso” desconsideram.

Palavras-chave: Meios populares; deficiéncia cultural; sucesso escolar; fracasso escolar;
origem sociocultural.

ABSTRACT

Given the diffused that the causes of “school failure” of popular students are considered
inherent in their original socio-cultural environment, the purpose of this paper is to present a
Case Study that demonstrates that these students can overcome the culturalist paradigm and
the theory of “sociocultural needs” and achieve satisfactory results. Thus, the theoretical
framework is based on the studies of Bourdieu, Charlot, Lahire, among others. The Case Study
was developed through semi-structured interviews involving the study of family configuration,
socio-cultural and economic origin, school trajectory and relationship with knowledge and,
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finally, the motivation and mobilization regarding the entry into public higher education of
these students. Among the results obtained, we should highlight the positive relationship they
have with the school and the influence of the socialization process on their constitution as
subjects, which the statistical models of explanation of the "success" and "failure" phenomena
disregard.

Keywords: Popular means; cultural disability; school success; school failure; sociocultural
origin.

1. INTRODUCAO

Considerando que as causas do “fracasso” escolar dos alunos dos meios populares sao
frequentemente atribuidas as “deficiéncias” e *“caréncias culturais” geralmente
associadas a estas comunidades, o presente trabalho objetiva desnaturalizar a ideia
de que a origem social produz o fracasso escolar.

Diante das dificuldades de conceituar e nomear as familias ditas como populares
Charlot (2000) esclarece:

Considerarei aqui como “populares” aquelas familias que ocupam uma
“posicao dominada” na sociedade, vivem em situacdes de pobreza ou
precariedade, produzem uma configuracao teérica e pratica do mundo
que traduz ao mesmo tempo sua posicao dominada e o0s meios
implementados para viver ou sobreviver nessa posicao e, as vezes,
transformar as relacdes de forca. (CHARLOT, 2000, p.11).

O referencial teérico debatido no primeiro subtitulo da pesquisa intitulado de “A
relacao com o saber: um estudo a partir da perspectiva de Bernard Charlot” foi
construido a partir das ideias de Charlot (1996; 2000; 2001; 2005; 2009 e 2013) no
que diz respeito a relacdo com o saber, leitura negativa e positiva, “sucesso” e
“fracasso escolar” nos meios populares e mobilizacao com o saber e Bourdieu (1992;
1998) devido a questado da violéncia simbdlica.

O segundo subtitulo do artigo intitulado de “O sucesso” e o “fracasso” escolar nos
meios populares: algumas consideracdes”, aborda que estes termos sao categorias
produzidas pela prépria instituicdao escolar, uma certa maneira de verbalizar a
experiéncia escolar, suscetiveis de variacdes histéricas (LAHIRE, 1997) e que as
mesmas constituem um discurso eminentemente ideoldgico, conforme denuncia
Charlot (2000). O autor nao desconsidera a origem social como um dos fatores que
contribuem para o fracasso escolar, mas salienta que ela s6 ndao é suficiente para
explica-la e que “a origem social nao produz o fracasso escolar”. (CHARLOT, 2000,
p.25).

Por fim, o terceiro subtitulo do artigo é dedicado ao Estudo de Caso, denominado de
“Trajetéria escolar na Educacao Basica: sucesso escolar de dois irmaos oriundos dos
meios populares”. O estudo é divido em trés eixos: primeiro eixo dedicado ao estudo
da composicao e organizacao familiar: familia monoparental envolvendo a origem
sociocultural e econdmica; segundo eixo destinado ao estudo da trajetéria escolar na
Educacao Basica dos dois irmaos, a qual é denominada de sucesso escolar pelo
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histérico escolar com 6timos resultados e pelo o acesso a universidade publica e, por
fim o terceiro eixo que envolve a motivacao e mobilizacao para o ingresso no Ensino
Superior destes educandos. Através deste Estudo de Caso objetiva-se questionar a
tendéncia em que “as desigualdades de sucesso escolar sao atribuidas a
'desigualdades culturais’ entre os grupos” (FORQUIN, 1995, p.63), bem como
contribuir no entendimento dos casos de sucesso escolares “improvaveis", ou melhor,
como sao construidas as experiéncias de sucesso de alunos dos meios populares,
considerando a teoria da relacao com o saber de Charlot.

Esta pesquisa compreende estudos parciais de uma dissertacao de Mestrado
intitulada “Do campo a universidade: estudo sobre a trajetéria dos estudantes do
Colégio Estadual do Campo de Panema, Santa Mariana-PR (2012-2018)", defendida no
Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, da Universidade

Estadual de Londrina.

2. A RELACAO COM O SABER: UM ESTUDO A PARTIR DA PERSPECTIVA
DE BERNARD CHARLOT

Bernard Charlot nasceu em Paris em 1944. Tornou-se conhecido no Brasil na década
de 1980 com o livro “A mistificacdo pedagdgica”, que constitui um classico da
Sociologia da Educacao, com a publicacao de outros dois livros “Da relacao com o
saber” e “Os jovens e o0 saber”, com a constituicao das equipes de pesquisa: o Centre
de Recherches Education et formation (CREF) e o grupo Education Socialization et
Collectivités Locales (ESCOL).

Charlot (2000) chama de relacao com o saber “[...] o conjunto de imagens, de
expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido e a fungdo social
do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacdo de aprendizado e a nés
mesmos”. (p.80). Ele apresenta trés conceitos que a equipe ESCOL utiliza com
frequéncia em suas analises da relacao com o saber: mobilizacdo, motivacao,
atividade e sentido. Assim, é essencial diferenciarmos motivagao de mobilizacao.

O conceito de mobilizacao implica a ideia de movimento. Mobilizar é pér
em movimento; mobilizar-se é pér em movimento. Para insistir nessa
dinamica interna é que utilizamos o termo de “mobilizacao”, de
preferéncia ao de “motivacao”. A mobilizacdo implica mobilizar-se (“de
dentro”), enguanto que a motivacdo enfatiza o fato de que se é
motivado por alguém ou por algo (“de fora”). E verdade que, no fim da
andlise, esses conceitos convergem: poder-se ia dizer que eu me
mobilizo para alcancar um objetivo que me motiva e que sou motivada
por algo que pode mobilizar-me. Mas o termo mobilizacao tem a
vantagem de insistir sobre a dinamica do movimento. (CHARLOT, 2000,
p.54-55).

Esses conceitos sao fundamentais para a compreensao de toda a interpretacao de
Charlot acerca do “sucesso” e do “fracasso” escolar. Quanto ao conceito de atividade
Charlot aponta que:
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A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando
faz uso de si mesma como de um recurso, quando é posta em
movimento por mébeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor.
A atividade possui, entdo, uma dinamica interna. Nao se deve esquecer,
entretanto, que essa dinamica supde uma troca com o mundo, onde a
crianca encontra metas desejaveis, meios de acdo e outros recursos que
nao ela mesma. (2000, p.55).

Assim, a mobilizacao do aluno relaciona com o sentido e o significado que a escola e
os conteldos escolares representam em suas vidas. Dai a importancia de despertar o
desejo de estudar, principalmente daqueles que por sua condicdo socioecondmica e
cultural interiorizaram a condicao de dominado e nao possuem o conhecimento do
ethos de ascensao social pela escola. Por fim, apresentamos o conceito de sentido, o
qual é “[...] produzido por estabelecimento de relacao, dentro de um sistema, ou nas
relacdes com o mundo ou com os outros.” (CHARLOT, 2000, p.56).

Para Charlot (2000) o sentido é construido, assim: “algo pode adquirir sentido, perder
seu sentido, mudar de sentido, pois o préprio sujeito evolui por sua dinamica prépria e
por seu confronto com os outros e o mundo.” (CHARLOT, 2000, p.570). Assim, o sujeito
€ entendido como:

i) um ser humano aberto ao mundo, movido por desejos e em relacao
com outros seres humanos;

ii) um ser social, que nasce e cresce em um ambiente familiar, que tem
uma posicao em um espaco social, que estd inscrito em relacdes sociais;
el

iii) um ser singular, exemplar Unico da espécie, tem histéria prépria,
interpreta o mundo, atribui sentido a esse mundo, a posicao que ocupa
nele, as relacbes com os outros, a sua prépria histéria, a sua
singularidade. (CHARLOT, 2000, p.33).

Assim, o individuo ndao é somente produto do meio social de origem, mas a partir do
processo de socializacdo, onde é mobilizado e movido por desejos e da interpretacao
da posicdo que ocupa no mundo pode construir e escrever a sua prépria histéria,
principalmente se se assumir enquanto sujeito desta trajetéria. Ao analisar a relacao
dos sujeitos com o saber Charlot e demais pesquisadores que compdem seu grupo,
“[...] buscam compreender como o sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele
dd sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar [...]”
(CHARLOT, 2005, p.41).

Essas pesquisas retratam ainda a relacao entre a origem social e o “sucesso” ou
“fracasso” escolar e os trabalhos da Sociologia da Reproducao, em especial os de
Pierre Bourdieu. Bourdieu, um dos mais importantes sociélogos do século XX, coloca a
escola como uma instituicao que reproduz e legitima a dominacao exercida pelas
classes dominantes. Assim na teoria de Bourdieu (1998) a escola perde o papel de
instancia transformadora e democratizadora da sociedade e passa a ser vista como
um instrumento de manutencao e legitimacao dos privilégios sociais.



Revista Thema ﬁ

v.17 ‘ n.4 ‘2020

A esse respeito Bourdieu e Darbel (1996 apud FORQUIN, 1995, p.63) acrescentam
que:

[...1 a reproducao das desigualdades pela escola vem somente da
instalacao de um igualitarismo formal, a saber: a escola trata como
“iguais de direito”, individuos “desiguais de fato”, isto é, que foram
preparados de forma desigual, pela respectiva cultura familiar, para
assimilar a “mensagem” pedagdgica, do mesmo modo que foram
preparados de forma desigual para “decodificar” a mensagem artistica,
ou seja, aprender a obra de arte como sistema especifico de
pertinéncias estilisticas.

Assim, o autor afirma que “o sistema escolar nao garante a mobilidade social; antes,
ele é um dos sistemas mais eficazes de conservacao social”. (BOURDIEU, 1998, p.41).
Bourdieu e Passeron (1975) apontam que a reproducao acontece indiretamente pelo
fato de os alunos das classes dominantes possuirem os cédigos necessarios para
decodificar a cultura escolar, enquanto os das classes dominadas nao os possuem,
ficando assim a margem dessa cultura, o que se denomina de violéncia simbdlica,

[...] em relacdo as camadas dominadas, o maior efeito da violéncia

simbdlica exercida pela escola nao é a perda cultural familiar e a
inculcacdo de uma nova cultura exdgena (mesmo porque essa
inculcacdo, como j& se viu, seria prejudicada pela falta de condicbes
necessdarias a sua recepcdo), mas o reconhecimento, por parte dos
membros dessa camada, da superioridade e legitimidade da cultura
dominante. (BOURDIEU, 1992, p.52).

Nao desconsiderando as contribuicbes de Bourdieu para a Sociologia da Educacao,
Charlot (1996) apresenta alguns limites de suas teorias como: a teoria da reproducao
reduz a instituicao escolar a um espaco de diferenciacao social, esquecendo-se que
ela é também um lugar de formacdo dos jovens; aponta que ha uma relacao
estatistica entre a origem social da crianca e seu “sucesso” ou “fracasso” escolar,
entretanto, essa relacdo nao é de causa. Ja em relagcdo a teoria da relagcao com o
saber, considera que a andlise educacional reprodutivista nao é suficiente para
compreender a experiéncia escolar do aluno, visto que a condicao de dominagao nao
pode eliminar a de sujeito - alguém que interpreta o0 mundo e age no mundo,
buscando construir a melhor situacao possivel a partir de sua forma de vida. Para
Charlot, a sociedade nao pode ser analisada apenas em termos de posicdes sociais,
sendo preciso “levar em consideracao o sujeito na sua singularidade de sua histéria e
atividades que ele realiza.” (CHARLOT, 2005, p.40). Isso significa que é preciso ter
consciéncia de que:

O individuo ndo se define somente por sua posicao social ou pela de
seus pais; ele tem uma histéria; passa por experiéncias; interpreta essa
histéria e essa experiéncia; da sentido (consciente e inconsciente) ao
mundo, aos outros e a si mesmo. Em resumo, é um sujeito
indissociavelmente social e singular. E é como tal que se deve estudar
sua relagao com o saber (CHARLOT, 2005, p.40).
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Quanto a correlacao estatistica entre a posicao social dos pais e a posicao dos filhos
no espaco escolar Charlot afirma que: “o espaco familiar nao é homogéneo, é
permeado por tensdes; e a crianca deve encontrar ai um posicionamento singular.”
(CHARLOT, 2000, p.21). A crianca interpreta singularmente essa posicao para dar
sentido ao mundo e a si mesmo, o que o autor denomina de posicao social subjetiva.
(CHARLOT, 2005).

O autor é enfético ao dizer que: “a sociedade nao é somente um conjunto de posicoes,
€ também o lugar de producao de sentido e nao se pode compreender esta producao
de sentido a nao ser em referéncia a um sujeito.” (CHARLOT, 2005, p.50). O autor
propde a seguinte reflexao:

Por que serad que certos alunos fracassam na escola? Por que sera que
esse fracasso é mais frequente entre familias de categorias sociais
populares do que em outras familias? Mais ainda: por que serd que
certas criangcas dos meios populares alcangcam, apesar de tudo, sucesso
em seus estudos, como se elas conseguissem esgueirar-se pelos
intersticios estatisticos? (CHARLOT, 2000, p.9).

Nessa perspectiva, fundamenta-se a sua teoria da relacao com o saber, que se propde
a compreender a realidade dos estudantes pelo que eles sao e nao pelo que nao sao,
e a buscar caminhos que produzam uma leitura positiva da realidade social, a qual
busca “compreender como se constrdi a situacdao de um aluno que fracassa em um
aprendizado e, nao, "o que falta" para essa situacao ser uma situacao de aluno bem-
sucedido." (CHARLOT, 2000, p.30).

Assim, devemos "[...] entender a histéria escolar de uma pessoa, a0 mesmo tempo,
numa perspectiva sociolégica, como uma histéria social, e numa perspectiva
psicoldégica, como uma histéria singular.” (CHARLOT, 2013, p.173). Nesse sentido, nao
se deve atribuir as “deficiéncias” socioculturais pela sua origem familiar. E preciso
entender as singularidades que envolvem todos nessa relacao, ou seja, a questao da
relacao com o saber.

No entanto, “as questdes abordadas em termos de relacao com o saber
frequentemente sdao formuladas, a principio, em termos de diferencas: por que alguns
manifestam o desejo de aprender e outros nao? Por que tal mobilizacao nao é a
mesma nas diversas classes sociais, etc.?” (CHARLOT, 2001, p.22).

Charlot (2001) aponta que a constatacao dessas categorias oferece o risco de cair na
armadilha da categorizacdo e estas categorias sao em geral definidas pela auséncia
de comportamento que propicie a aprendizagem, ancorada em justificativas de falhas
e desvios que conduzem ao fracasso. Segundo Charlot “nao apenas se faz uma
classificacdo, mas ela se constréi por uma “leitura em negativo’’, isto é, pela leitura
em termos de faltas.” (2001, p.22).

Considerando que a relacao com o saber varia de acordo com o tipo de saber, com as
circunstancias, inclusive institucionais, pela pluralidade de relacdes com o(s) saber (s)
e de suas contradicdes, Charlot propde:
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uma metodologia coerente com a problemética deve se centrar no
problema da mobilizacao do sujeito no campo do saber (do aprender) ou
no confronto com este ou aquele saber- mais precisamente ainda, deve
se centrar nas fontes dessa mobilizacao e nas formas que ela assume.
(2001, p.23).

Assim, Charlot (2001) coloca que é extremamente importante analisarmos como se da
a relacao com o saber e de uma leitura em positivo de cada realidade analisada, de
modo que:

[...] a resposta a uma questdo colocada em termos de relacdo com o
saber deve ser uma resposta em termos de processo e nao em termos
de categorias de relacao com o saber menos ainda uma resposta em
termos de categorias que nao buscam outra coisa senao denominar, de
outra forma, uma varidvel social (como é o caso de quando “se
explicam” as dificuldades escolares de uma crianca geralmente das
camadas populares, dizendo que “isso se deve a sua relacdo com o
saber” - é uma simples adaptacao atualizada do discurso sobre as
caréncias socioculturais”). (CHARLOT, 2001 p.23-24).

Assim, as dificuldades de éxito escolar das criancas das classes populares sao
percebidas como “caréncias culturais” do meio familiar. Tais percepcdes advém de
grupos culturais distintos deste contexto das comunidades populares, contudo “[...]
uma parte delas, que tem probabilidade muito grande de repetir o ano no curso
primario, consegue escapar desse risco e até mesmo, em certos casos, ocupar 0s
primeiros lugares nas classificacdes escolares?” (LAHIRE 1997, p.12).

Essa questao associada ao que Forquin (1997) denuncia como ideia difundida de que
as causas do fracasso escolar dos estudantes sao consideradas inerentes ao seu meio
social de origem, ou mais precisamente, pela teoria denominada de “culturalista” que
coloca a énfase na nocao de disparidades culturais, desigualdades ou déficit de ordem
cognitiva, entre os grupos sociais, bem como ao estigma da inferioridade cultural sao
objeto deste estudo.

3. 0 “SUCESSO” E O “FRACASSO” ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES:
ALGUMAS CONSIDERACOES

Antes de discutirmos as causas ou condicbes que permeiam o “sucesso” e o
“fracasso” escolar nos meios populares apresentamos a nocao de “fracasso escolar”,
problematizada por Charlot, quando enfatiza que:

7

A expressao “fracasso escolar” € uma certa maneira de verbalizar a
experiéncia, a vivéncia e a prética; e, por essa razao, uma certa maneira
de recortar, interpretar e categorizar o mundo social. Quanto mais ampla
a categoria assim construida, mais polissémica e ambigua ela é.
(CHARLOT, 2000, p.13).

7P

Lahire (1997) salienta que as palavras “fracasso” e o “sucesso” escolar “sao
categorias, primeiro e antes de tudo, produzidas pela prépria instituicao escolar”.
(p.54) bem como:
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[...] deve constatar e analisar as variacdes histéricas e sociais destas
nocdes um tanto vagas. Elas nao sao evidentes por diversas razdes: de
um lado, porque o tema do “fracasso” (ou do “sucesso”) é o produto
discursivo histérico de uma configuracdo escolar e econémica singular.
Por outro lado, porque o sentido e as consequéncias do “fracasso” e do
“sucesso” variam historicamente (em funcao do grau de exigéncia
escolar alcancado globalmente por uma formacao social, da situacao do
mercado de trabalho, que exige novas ou maiores qualificacdes, etc.
(LAHIRE, 1997, p.54).

Assim, o0 “sucesso” e o “fracasso” escolar sdo condi¢cdes suscetiveis a discussoes, além
de envolver o discurso ideoldgico, conforme:

A utilizacdo do termo - e sua recorréncia nos discursos da area
educacional - demonstra que possui um atrativo ideolégico, mais do que
uma justificativa tedrica cientificamente provada. Serve como
explicacao, muito recorrente na sociedade brasileira da visao social da
escola, para “justificar” o que se atribui estar acontecendo em certas
escolas e em certos meios sociais. Remete ainda a determinada nocao
de eficacia, comum ao campo da educacao. (MOREIRA, 2014, p.37).

Charlot (2000) discute o “fracasso” escolar em trés de suas categorias: “O ‘fracasso
escolar’ nao existe; o que existe sao alunos em situacao de fracasso” (p.16); “A origem
social ndo é a causa do fracasso escolar” (p.23); e “Os alunos em situacao de fracasso
nao sao deficientes socioculturais” (p.25). O autor acrescenta que atribuir a origem
social como causa do “fracasso” escolar é cometer dois erros, visto que: “Por um lado,
significa passar das varidveis construidas pelo pesquisador (as posicoes) para
realidades empiricas (designadas como origem ou fracasso escolar). Por outro lado, é
interpretar vinculo, também construido (a correlacdao) em termos de causa efetiva.”
(CHARLOT, 2000, p.25). Portanto,

“a deficiéncia sociocultural” ndo é um “fato”, uma constatacdo que se
imporia a pratica docente, mas sim uma construcao teérica, uma certa
maneira para interpretar o que estd ocorrendo (ou ndo estd ocorrendo)
nas salas de aula. [...] Falar em deficiéncia e atribuir esses fracassos &
origem familiar nao é dizer sua pratica: &, sim, formular uma teoria.
(CHARLOT, 2000, p.25).

Para Charlot (2000) assim se constréi uma verdadeira teoria do fracasso escolar,
formulada em termos de origem e “deficiéncias”. “[...] Essa teorizacdo se apoia nas
sociologias da reproducao e, mais amplamente, nas teorias que raciocinam em termos
de diferenciacao de posicdes, reinterpretando as nocdes de posicao e diferenca.”
(2000, p.28). Charlot enfatiza que:

E verdade que certas criancas n&o conseguem adquirir certos
conhecimentos. E verdade que amilde elas ndo tém as bases
necessarias para apropriar-se deles. E verdade que elas provém
frequentemente de familias populares. Ndo sdo esses fatos que eu
questiono, mas a maneira como eles sao teorizados em termos de faltas,
deficiéncias e origem, sem que sejam levantadas a questdo do sentido
da escola para as familias populares e seus filhos, nem a da pertinéncia
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das praticas da instituicdo escolar e dos préprios docentes ante essas
criangas. (2000, p.28).

Neste sentido, Lahire (1997) aponta que os termos sociolégicos empregados
correntemente: “origem social”, “meio social”, “grupo social” como sendo “causas”
em modelos gerais (estatisticos) de explicacao dos fendmenos de “sucesso” e de
“fracasso” escolares, tornam-se inadequados “[...] ao construir voluntariamente
contextos sociais mais precisos: configuragdes familiares particulares.” (p.32).

Lahire (1997) sugere ir além das estatisticas das relagcdes entre o meio social e
desempenhos escolares, para o que ele chama de “microscopia sociolégica dos
processos e das modalidades dos fenédmenos sociais.” (LAHIRE, 1997, p.31). Portanto,
o0 autor recomenda que antes de atribuir as causas do “sucesso” e do “fracasso”
escolar ao meio social de origem de forma homogeneizadora é preciso atentar para as
configuracdes familiares singulares, “relacbes efetivas entre os seres sociais
interdependentes, formando estruturas particulares de coexisténcia, uma familia.”
(LAHIRE, 1997, p.33). Para o autor,

Quando queremos compreender “singularidades”, “casos particulares”
[...], parece que somos fatalmente obrigados a abandonar o plano da
reflexdo macrossocioldégica fundada nos dados estatisticos para navegar
nas aguas da descricao etnogréfica [...] (LAHIRE, 1997, p.14).

Nesse sentido, Lahire (1997) chama a atencao para o fato de que essas hipéteses tém
a tendéncia perigosa da generalizacao e, por isso, ndao dao conta das
singularidades familiares.

O pesquisador questiona:

Mas quando nos defrontamos com casos singulares considerados em sua
complexidade, nos damos conta da debilidade destas diversas hipdteses
que ignoram sua interdependéncia. Ser militante nao garante de forma
nenhuma o “sucesso” escolar da crianca, nao mais que o simples
controle moral rigoroso, que o superinvestimento escolar ou que o
capital cultural adquirido. Mas é preciso perguntar, por exemplo, se 0s
diferentes casos de pais dispdem de tempo e ocasides favoraveis para
exercer, plena e sistematicamente, seu efeito de socializacao
escolarmente positivo. (LAHIRE, 1997, p.30).

Esta pesquisa tem o propésito de apresentar um caso de sucesso escolar em uma
familia dos meios populares, a fim de desconstruir a ideia difundida de que as causas
do fracasso escolar sao inerentes ao meio social de origem, as desigualdades ou
“caréncias socioculturais”.

4. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com uma familia dos meios populares residentes no Distrito
Panema, municipio de Santa Mariana/PR, constituida com os seguintes membros: mae
e trés filhos.
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A coleta de dados foi realizada através de entrevistas semiestruturadas, um dos
instrumentos mais utilizados dentro da pesquisa qualitativa quando ha a pretensao de
captar as percepcdes subjetivas sobre determinado assunto.

Segundo Duarte (2004) as entrevistas sao essenciais na medida em que “[...] se
precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas classificatdérios de
universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e
contradicdes nao estejam claramente explicitados.” (p.215). Todas as entrevistas
foram devidamente gravadas e transcritas integralmente. Os conteldos das
entrevistas serao apresentados e discutidos no corpo deste trabalho.

5. SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES: ORGANIZACAO E
COMPOSICAO FAMILIAR, TRAJETORIA ESCOLAR E MOTIVACAO E
MOBILIZACAO COM O(S) SABER(S) ESCOLAR(ES)

5.1. ORGANIZACAO E COMPOSICAO FAMILIAR: FAMILIA MONOPARENTAL

A familia entrevistada reside no Distrito Panema, municipio de Santa Mariana, regiao
Norte do estado do Parand, microrregiao de Cornélio Procépio. O distrito foi criado pela
lei municipal n° 241, de 29 de dezembro de 1955, tem uma populacao de
aproximadamente trés mil habitantes, localizado a uma distancia de 25 km da sede do
municipio, Santa Mariana, que possui uma populacao total de 12.435 pessoas,
segundo dados do censo de 2010.

7

A base da economia do municipio ainda é a agricultura, no entanto, atualmente
vivenciamos situacdes de rupturas devido a tendéncia pela mecanizacdo das grandes

monoculturas, em substituicao a agricultura familiar e a outros métodos tradicionais
de cultivo.

A familia entrevistada é constituida com os seguintes membros: mae, a mantenedora
do lar; filho mais velho com 21 anos, bacharel em Educacado Fisica e uma segunda
filha com 19 anos, estudante do terceiro ano do curso de Ciéncias Bioldégicas na UENP
(Universidade Estadual do Norte do Parand), fruto da unido estavel dos seus pais, os
quais conviveram juntos até os seus sete anos.

Trata-se de uma familia dos meios populares em que os dois filhos obtiveram sucesso
escolar em suas trajetodrias; é chefiada pela mae, responsavel pela educacao e
sustento dos filhos, com renda baixa e instavel, conforme o relato exposto pelo
primogénito:

A renda da minha mae era de um saldrio minimo, eu e minha irma nao
recebiamos pensao de nossos pais, minha irma era registrada pelo pai
dela, eu ndo cheguei a conhecer de forma mais préxima e nem fui
registrado com seu sobrenome. Entao a nossa figura principal era quem
trazia a comida para casa, a hossa mae.

Trata-se de uma familia monoparental chefiada pela mulher, a qual acumula a dupla
responsabilidade, a educacao dos filhos e o sustento material de seus dependentes.
Quanto a esta questdo o primogénito acrescenta que:
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Nés tinhamos uma condicdo de vida muito simples, pra conseguir o que
temos e com a maior dificuldade, minha mae que era a nossa
responsavel trabalhava como diarista e também como padeira. Como no
interior o servico é pouco valorizado e mal pago, as nossas condicbes
nao melhoravam, mesmo ela trabalhando e se esforcando muito, mas
nunca nos faltou algo, por ela sempre correu atras.

O estudo da constituicao familiar e das condi¢cdes socioeconOmicas especialmente, de
alunos oriundos dos meios populares se justifica pela ideia difundida de que as causas
do fracasso escolar destes estudantes sao inerentes ao estigma da inferioridade
cultural que geralmente afeta estas comunidades. (FORQUIN, 1997). Campos (1995)
corrobora com a critica a esta ideia ao apontar que:

Estes esteredtipos giram em torno da inadequacdo da familia, quer por
uma suposta auséncia dos pais no lar, quer pela forma como deduzem
que estas familias se organizam ou por possiveis problemas morais ou
psiquicos que Ihes sdo constantemente atribuidos. (p.100).

Bernard Charlot posiciona-se contrariamente a tendéncia de justificar a causa do
fracasso escolar pela origem social do aluno, designada sob a 6tica da “deficiéncia
cultural”, pois:

Afirmar que a origem social é a causa do fracasso escolar é cometer dois
erros. Por um lado, significa passar de varidveis construidas pelo
pesquisador para realidades empiricas [...]. Por outro, é interpretar um
vinculo, também construido em termos de causa efetiva, de acao
empirica. E verdade que o fracasso escolar “tem alguma coisa a ver”
com a origem social [...], mas a origem social nao produz o fracasso
escolar. (CHARLOT, 2000, p.25).

Essa afirmacdao de Charlot vem ao encontro do objetivo deste trabalho que é
justamente de superar o paradigma culturalista através do estudo de caso de uma
familia dos meios populares, com histéria de sucesso escolar dos seus dois filhos, ou
melhor, sucesso escolar duplo.

Quanto as suas condigoes de vida da familiar o primogénito coloca que:

A vida humilde e simples e a familia diferente e longe da perfeita que
tive foi de grande importancia para eu dar maior valor em tudo. Hoje
dou mais valor ao ensino que tive e as pessoas que estdo a minha volta,
aprendi muito e isso me ajuda no que eu preciso para ser uma pessoa
cada vez melhor.

A “familia diferente e longe de perfeita” que o aluno menciona faz alusdao a familia
patriarcal, o que, no entanto, nao constitui motivo para o “fracasso” escolar e
desestruturacao das vidas dos filhos; ao contrario, é tido como motivo de aprendizado
até mesmo da condicao de ser uma pessoa cada vez melhor.

As explicacbes dadas pela sociologia da reproducao nos anos 60 e 70 analisam o
fracasso escolar em termos de diferencas entre posicdes sociais e atribuem o
“fracasso escolar” a origem social e as “deficiéncias”, a qual impde a leitura negativa.
(CHARLQT, 2000).
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Quanto a sociologia da reproducao, Charlot afirma que: Na obra de P. Bourdieu é que
essa abordagem encontra sua forma mais acabada. Para compreenderem-se as
posicoes escolares dos alunos (e, portanto, suas posicdes sociais), é preciso compara-
las com as posicdes dos pais. (2000, p.20). Quanto a esta correlacao entre a posicao
social dos pais e a posicao dos filhos no espaco escolar, o mesmo autor explica que:

7

o espaco familiar ndo é homogéneo, é permeado por tensdes; e a
crianca deve encontrar ai um posicionamento singular”, bem como faz
uma critica aos socidlogos que “na maioria das vezes escolhem a
categoria socioprofissional do pai (CPS) como indicadora posicao social

da familia. Mas é, sobretudo a mae que assume o acompanhamento
escolar do filho. (CHARLOT, 2000, p.21).

Charlot (2000) acrescenta a estas consideracdes os seguintes fatos: a posicao social
da familia nao pode ser explicada unicamente em termos socioprofissionais, visto que
a posicao escolar da crianca pode ter a influéncia do processo de socializacao e,
sobretudo porque a crianca ocupa certa posicao na sociedade. Assim, é preciso
questionar como se da a passagem da posicao social dos pais para a posicao escolar
dos filhos?

Desta forma, descreveremos a seguir importantes consideracdes a respeito da
trajetéria escolar destes dois irmaos, oriundos dos meios populares que obtiveram
sucesso escolar em suas trajetdrias.

5.2. TRAJETORIA ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA: SUCESSO ESCOLAR DE DOIS
IRMAOS ORIUNDOS DOS MEIOS POPULARES

O filho mais velho é descrito como “primogénito’, enquanto a segunda filha serd
mencionada como “filho 2”, tal consideracao se justifica porque cada um tem uma
trajetdria individual e singular a ser preservada. O relato do primogénito quanto a sua
trajetdria escolar no Educacao Basica aponta para uma realidade dos meios populares
gue é a necessidade de conciliar os estudos e o trabalho, conforme segue:

No ensino fundamental era mais tranquilo, as notas eram sempre boas e
estudava com mais atencao, no ensino médio estudava normalmente,
compreendia bem todos os conteldos, as vezes fazia alguns bicos pra
ajudar minha mae e ter algo para o lazer, mas nao atrapalhava os
estudos porque tinha a nocao de que o estudo era muito importante
para o nosso o futuro.

O relato deixa claro ainda que a relacao com o saber e a nocao de que os estudos
poderiam oferecer no futuro era uma ideia presente no imaginario do aluno. O que
contraria a ideia de Bourdieu (1998), no que diz respeito que os alunos das classes
médias ao receber todos os estimulos possiveis, vivenciarem o ethos de ascensao
social pela escola somente elas poderiam alcancar resultados escolares satisfatérios.
Entretanto, Lahire (1997) diz:

Familias fracamente dotadas de capital escolar ou que ndo o possuem
de forma alguma (caso de pais analfabetos) podem, no entanto, muito
bem, através do didlogo ou através da reorganizacdo dos papéis
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domésticos, atribuir um lugar simbdélico ou um lugar efetivo ao "escolar"
ou a "crianga letrada" no seio da configuragdo familiar [...] (LAHIRE,
1997, p.344-345).

Desta forma, é visivel que nesta familia a escola e os estudos eram muito valorizados
como a Unica maneira possivel para mudar de vida, ter melhores condigdes
socioecondmicas. Pelo relato do primogénito essa relacao de valorizacao da escola era
transmitida de forma direta e indireta, pois a mae nao necessita intervir diretamente
em sua vida escolar, devido a nocdo que o mesmo ja havia construido.

A minha vida escolar nao tinha muito acompanhamento de pessoas
internas ou externas, eu sabia que o estudo era importante e como eu
devia dar atencao. Mas aproveitava como todo garoto novo, que gosta
de brincar e se divertir, assim até a disputa com alguns colegas pra ver
quem era o melhor em notas e atividades fazia com que a gente
aprendesse mais e servia também como um incentivo.

Pelo exposto no relato é visivel que cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, certo ethos, "sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituicao escolar." (BOURDIEU, 1998, p.42).

No entanto, esse ethos de ascensao social pode ser encontrado também entre familias
dos meios populares que pelo processo de socializacao podem ter assimilado estes
mesmos valores. Charlot (2013) reforca que nao devemos analisar as situacdes
escolares somente pela teoria do Capital Cultural, mas entender os processos que
contribuiram para construir e estruturar a histéria escolar do estudante, enguanto
membro de um grupo social e, também, enquanto sujeito singular dessa histéria.

Ja em relacao ao “filho 2" apresentamos o relato que demonstra a sua relagao com a
escola, com o(s) saber(es) escolar (es), e com os professores, o qual menciona:

Sempre gostei muito da escola, pois tinha facilidade em aprender, o que
levava a atender as expectativas dos professores e eles me
gratificavam, seja com um olhar ou com elogios. Quando eu tinha
dificuldades eles me incentivavam a melhorar e ir além, sei que ndo sou
regra, reconheco o meu privilegio nesse sentido de ser valorizada, coisa
que deveria acontecer com todos.

No relato é possivel verificar que 0 mesmo tinha uma relacdao com o saber e com o
aprender muito positiva, ao mesmo tempo ressalta a importancia da participacao dos
pais na vida escolar dos filhos, especialmente de sua mae, conforme relato:

Eu acredito que sé estou onde estou porque fui incentivada e recebi
muita atencao; a minha mae sempre acompanhou minha vida escolar,
indo a reunides, eventos e me ouvindo quando eu me sentia
incompreendida ou repreendida. Como também as competicées sempre
me animavam muito, ganhar prémios, eventos artisticos da escola,
inclusive escrevi uma peca, fazia coreografia para apresentacdes, no
final do Ensino Médio dei aulas de voélei para os mais novos, fui vice-
presidente do grémio estudantil, restauramos as carteiras da escola.
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Eu chego a conclusao de se sentir uma parte viva da escola muda e nao
ser somente um ser imdével que sé escuta e é tratado como se nao
soubesse nada, que nao tem voz, isso mata os alunos aos pouquinhos.

Neste relato o “filho 2” faz importantes declaracdes, as quais envolvem a presenca da
mae na sua vida escolar, a importancia da escola ao promover atividades
extracurriculares e o protagonismo juvenil®> de seus educandos, como se verifica na
sua participacdo e empenho no Grémio Estudantil® da escola, e por fim denuncia que
quando o aluno ndo é ouvido, enquanto sujeito ele morre aos pouquinhos. O “filho 2"
salienta no trecho a seguir quanto ao uso de estratégias no contexto escolar, o que
demonstra o conhecimento das regras do jogo.

Meus professores de uma maneira geral sempre foram étimos, mesmo
tendo tantas criticas a escola publica, quando eles ndo eram tdo legais,
aprendia o que nao fazer, ou o que nao ser. Alguns atritos aconteceram,
mas nada de desrespeitoso da minha parte.

Em outro relato do “filho 2” é possivel verificar outra estratégia, essa diz respeito ao
aprendizado dos conteldos das diferentes areas do conhecimento.

As matérias que eu mais gostava eram as de humanas e bioldgicas,
tanto que acabei fazendo biologia licenciatura, mas sempre tive mais
dificuldades em matematica, fisica e quimica, mas meus amigos me
ajudavam e um complementava o conhecimento do outro.

Esse relato revela estratégias usadas pelo aluno para obter sucesso na escola. O
termo estratégia deve ser entendido na légica de Bourdieu, cuja apropriacao foi feita
por Nogueira (2000), ndo como o produto inevitdvel de um célculo custo-beneficio
nem como mero resultado do acaso. Mas, "Se certas acOes podem ser fruto de
decisdes explicitas e racionais, outras decorrem do processo de interiorizacao das
regras do jogo social e revela a intuicao pratica que marca o bom jogador, o
estrategista." (NOGUEIRA, 2000, p.128). Assim, este estudo de caso objetiva
demonstrar a existéncia de casos de sucesso escolar nos meios populares bem como,
questdes que sao inerentes a esta realidade.

O “filho 2" apresenta, no trecho a seqguir, importantes revelacdes quanto as possiveis
condicdes que influenciaram o seu sucesso escolar. Elas dizem respeito: a presenca e
preocupacao da sua mae quanto a sua educacédo, a influéncia da patroa da sua mae
gue também era pedagoga do colégio onde estudava e por fim de dois professores

> “[...] o protagonismo dos jovens/alunos, € um conceito passivel de diferentes interpretagdes e, além
disso, implica outros conceitos igualmente hibridos, como “participacao”, “responsabilidade social *,
“identidade”, “autonomia” e “cidadania”. (FERRETI; ZIBAS; TARTUCE, 2004, p.413). Assim entendemos
que “[...] o protagonismo juvenil € uma forma de reconhecer que a participacao dos adolescentes pode
gerar mudancas decisivas na realidade social, ambiental, cultural e politica em que estdo inseridos”.
(COSTA, 2000, p.126).

6 Os Grémios Estudantis compdem uma das mais duradouras tradicbes da nossa juventude [...]
cumpriram sempre um importante papel na formacao e no desenvolvimento educacional, cultural e
esportivo da nossa juventude [...]. As atividades dos Grémios Estudantis representam para muitos jovens
0s primeiros passos na vida social, cultural e politica. (PARANA, 2012, p.7).
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da area de ciéncias humanas que lhe inspiraram através da desnaturalizacao da
condicao de desigualdade social.

Como havia dito, sou privilegiada em certos aspectos, tive uma mae que
se importava comigo e com minha educacdo, tive uma 6tima pedagoga,
a qual eu admiro muito, Marcia que inclusive era patroa da minha mae.
O corpo docente sempre foi 6timo, mas em especial dois professores me
marcaram muito Tatyely de Histéria que sempre deu uma aula muito
critica, fazia me sentir importante naquele sistema. Outro professor era
0 Thiago de geografia (in memorian) que mudou completamente a
minha perspectiva de mundo, do que era certo ou errado, de conceitos,
de buscar o conhecimento, essencial para quem eu sou hoje.

Diante do exposto pelo “filho 2" a influéncia destes professores foram vitais no sentido
de que:

[...] as classes desfavorecidas tém tendéncia a antecipar seu préprio
futuro em conformidade com a respectiva experiéncia do presente,
conformar seus projetos a seu sentimento do provavel e reproduzir
assim sua situacao de desvantagem. (FORQUIN, 1997, p.63).

Quanto a esta condicao de apoio Zago (2000, p.35) aponta que: “varias situacoes de
apoio e incentivo podem tornar-se fatores escolarmente rentaveis na definicdo de
percursos singulares com caracteristicas distintas das de colegas da mesma idade e
origem social”. Esses fatores podem ser o apoio sistematico da mae, parentes,
amigos, professores ou patroa, como ocorreu neste caso. Desta forma, o “sucesso” ou
“fracasso” escolar do aluno nao esta condicionado exclusivamente ao meio social de
origem. Zago (2000) coloca a questao da socializacao e da influéncia dos diferentes
segmentos sociais.

Vem se constituindo num capitulo importante da Sociologia da
Educacdo. Estudos sobre as relacdes entre a escola e a familia tém
permitido, entre outras questbes, dar visibilidade as praticas de
escolarizacao e ao valor social da educacdo institucionalizada em
diferentes segmentos sociais. (ZAGO, 2000, p.23).

Quanto a participacao dos professores na trajetdria escolar de sucesso o “filho 2" diz
gue a mesma estd intimada relacionada com a desconstrucdo do estigma da
inferioridade cultural atrelada a origem dos meios populares e ampliacao dos seus
horizontes no que diz respeito a possibilidade de transformacao social através dos
estudos, o que nada mais é do que a desnaturalizagao dessa condicao de “deficiéncia”
ou “caréncia cultural”. Neste sentido, o “filho 2” se posiciona dizendo:

Quando a gente sabe mais, € menos enganado, conhece mais o mundo
em que vive, entende tudo o que acontece ao nosso redor, isso faz vocé
romper com o estigma de que estudo é sé pra rico e acaba rompendo o
ciclo da pobreza que vocé fazia parte e consegue enfim a ascensdo
socioecondmica, o gue muda quem manda em quem.

Este estigma que o “filho 2” menciona de que “os estudos seria sé pra ricos” é algo
gue pode se interiorizar no imaginario dos alunos dos meios populares, o0 mesmo
constitui objeto de estudo de Charlot a fim de construir com a desconstrucao dessa
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leitura negativa de si mesmos, opondo-se a teoria da “deficiéncia cultural”. Além
disso, pelo relato, percebe-se que o “filho 2” compreende a importancia do
conhecimento em sua vida, ao afirmar que “gente que sabe mais é menos enganado,
Ou seja, possui uma estreita relacao com o saber, pois identifica o quanto o
conhecimento pode lhe ser favoravel.

Assim, no modelo de explicacdao das desigualdades educacionais tipicamente
“culturalista” observa-se:

Com efeito, as desigualdades de sucesso escolar sdo atribuidas a
“desigualdades culturais” entre os grupos (disparidades na informacao
sobre o sistema escolar, os saberes culturais adquiridos por
familiarizacdo familiar e impregnacdo, os usos linguisticos...) e as
desigualdades de motivacao em relacdo aos estudos sao relacionadas a
profundas diferencas de atitude; neste caso, as classes desfavorecidas
tem tendéncia a antecipar seu préprio futuro em conformidade com a
respectiva experiéncia do presente, conformar seus projetos a seu
sentimento do provavel e reproduzir assim sua situacdo de
desvantagem. (FORQUIN, 1997, p.63).

Em relacao a esse contexto, Charlot (2000, p.30) explica que a leitura negativa: “[...]
reifica as relacdes para tornd-las coisas, aniquila essas coisas transformando-as em
coisas ausentes, “explica” o mundo por deslocamentos das faltas, postula uma
causalidade da falta”. O autor acrescenta ainda que “Este tipo de leitura gera ‘coisas’
como o “fracasso escolar”, “a deficiéncia sociocultural”, mas também, em outros
campos, a ‘exclusao’ ou os ‘sem-teto’.” (2000, p.30).

Em oposicao a “leitura negativa que é forma como as categorias dominantes veem as
dominadas” (CHARLOT, 2000, p.30). Coloca que é extremamente importante:

[...] considerar que todo individuo é um sujeito, por mais dominado que
seja. Um sujeito que interpreta o mundo resiste a dominacdo, afirma
positivamente seus desejos e interesses, procura transformar a ordem
do mundo em seu propor proveito.

Pelo relato do “filho 2”, os professores e a pedagoga citada, faziam essa “leitura
positiva” de suas condicdes, ao considerar um aluno de um pequeno distrito, como um
sujeito que pode atuar no sentido de superar as limitacdes sociais e econdbmicas as
guais esta sujeito.

Desta forma, o sujeito deve ter ciéncia da sua condicdao de dominado e encarar os
esteredtipos moralizantes que circulam no contexto social, principalmente dos meios
populares com resisténcia e luta, a fim de nao “[...] incorrer em ingenuidade e sem
esquecer que o dominado é, com certeza, um sujeito, porém, um sujeito dominado.”
(CHARLOT, 2000, p.31).

Portanto, o estudo da problematica centrada na motivacao e mobilizacdao do sujeito e
nas formas que elas assumem é importantissimo, a fim de entendermos os casos de
sucesso escolar nos meios populares.
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5.3. MOTIVACAO E MOBILIZACAO PARA O INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

O primogénito atualmente é formado em bacharelado em Educacao Fisica pela
UNINOVE (Universidade Nove de Julho) na cidade de Sao Paulo, mas anteriormente
ingressou por meio do vestibular no curso de Sistemas da Informacao pela UENP
(Universidade Estadual do Norte do Parand), como neste periodo estava ocorrendo a
Greve dos Professores no Parana, mais precisamente no ano de 2015, que tem como
marco o dia 29 de abril, o aluno resolveu mudar de curso, conforme segue relato:

Fiz o vestibular pela UENP e consegui passar em 32° lugar, mas figuei
apenas um semestre no curso, pela greve que estava ocorrendo no
momento, pelo curso que nao gostei muito e pela necessidade de
trabalhar para custear os meus gastos pessoais, como também havia
feito o ENEM no mesmo periodo e alcancado 610 pontos, consegui uma
bolsa integral pelo PROUNI, em licenciatura em Educacao Fisica, aqui em
Sao Paulo.

Assim, o aluno deixou a sua familia no interior do Norte do Parana e foi morar em Sao
Paulo, na casa de parentes, onde conseguiu ingressar no mercado de trabalho e dar
continuidade ao Ensino Superior com bolsa de estudos. Quanto a sua relagcao com o
saber o aluno relatou que advém do desejo de melhorar a sua condicao de vida e de
sua familia; do desejo de ser tornar alguém melhor enquanto pessoa, conforme expoe
0 primogénito.

A minha motivacao para o ensino superior, foi a busca por uma vida
melhor, melhorar a minha condicdo financeira e da minha familia, ajudar
minha mae e pessoas préximas a mim, acho que isso me deixava
sempre com mais vontade de buscar algo que me fizesse crescer
financeiramente e como pessoa. Por conta disso, tive que me mudar de
onde eu morava que era proxima a minha mae e amigos, para uma
cidade bem maior, na verdade a maior do pais, Sao Paulo, e aqui, o
contato com outras pessoas muda a forma a maneira de pensar e de
buscar a evolucao e progresso na vida.

O relato do primogénito nos convida a refletir sobre o processo de motivacao e
mobilizacao que impulsionaram a sua decisao. O que esclarece a diferenciacao
proposta por Charlot quanto a motivacao (acdo externa, motivada por alguém ou algo)
e de mobilizacao (que se refere a dinamica interna traz a ideia de movimento e tem a
ver com a trama dos sentidos que o aluno vai dando as suas agodes). (CHARLOT, 2000).

Pelo relato a seguir é visivel a participacao da mae na vida escolar do aluno, o que
corrobora com a ideia de Lahire (1997) quanto ao mito da omissao parental nos meios
populares.

O meu interesse pelo ensino superior sempre foi grande, mas a
contribuicdo da minha mae dando suporte e atencdao para ndés é
essencial e contribui para as nossas conquistas. Aqui em Sao Paulo tive
bastante ajuda da minha tia, prima e amigos de trabalho pra conhecer
tudo, logo que cheguei, mas precisamente apds uma semana, consegui
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um emprego e estou até hoje, ndo é na area do curso em que estou,
mas me auxilia muito no que eu preciso no momento.

Esta questao reflete sobre as contribuicdes da familia em relacao a vida escolar dos
alunos, especialmente no que diz respeito ao acesso ao Ensino Superior, visto o:

[...] mito produzido pelos professores, que, ignorando as légicas das
configuragoes familiares, deduzem, a partir dos comportamentos e dos
desempenhos escolares dos alunos, que 0s pais ndao se incomodam com
os filhos, deixando-os fazer as coisas sem intervir.” (LAHIRE, 1997,
p.334).

O relato expde a participacao da mae como de outros parentes, as quais foram
essenciais para o sucesso escolar, profissional e pessoal do aluno o que contribui com
a desconstrucao do esteredtipo de que as familias dos meios populares nao participam
da vida escolar dos seus filhos.

Ja o “filho 2” apresenta diferentes motivos que dizem respeito a sua trajetéria escolar
de sucesso e 0 mais interessante destes motivos é a sede pelo saber e por justica
social que a move, conforme o seu relato:

A sede de justica social me mobiliza. Fazer parte da mudanca em que as
pessoas tenham uma vida digna, comida na mesa, uma casa pra morar,
salde de graca que funcione, educacao de qualidade que desperte o
prazer em estudar e a inclusdo social principalmente pra quem estd a
margem da sociedade. Eu quero dar aula para educacao basica, fazer
mestrado e doutorado e atuar também no ensino superior, além fazer
pesquisas, quem sabe descobrir algo que revolucione o mundo e claro,
em todos meus trabalhos ajudar quem mais precisa através da educacao
e do conhecimento.

A analise do relato permite constatar a consciéncia de pertencimento que a mesma
tem, ao demonstrar sentimento de enraizamento, que se caracteriza pela
identificacao e comprometimento com as necessidades da comunidade onde esta
inserida, em uma perspectiva emancipatéria, como também a nocao de consciéncia
do espaco do coletivo em sua vida, quando diz que tem sede por justica social, que
isso a mobiliza no desejo de inclusao social, e que através, inclusive da sua prépria
atuacao, enquanto educadora demonstra o desejo em compartilhar as suas
experiéncias e conhecimentos a fim de contribuir com uma sociedade mais igualitaria,
bem como de mobilizar as pessoas a fim de suscitar este mesmo desejo.

Assim sendo, é importante prestarmos atencao ao que motiva e mobiliza o educando,
visto que sé pdde “movimentar-se” ou “mobilizar-se” em fungdo de uma determinada
acao ou situacao, que se apresente com significado (CHARLOT, 2013), Assim, Charlot
reitera esse pensamento dizendo:

Qual o sentido dessa atividade para o aluno? Quando nao existe nenhum
sentido, ndo hd atividade alguma: ninguém faz algo sem nenhum
motivo. Mas a situacao mais frequente na escola é aquela em que o
aluno age por um motivo ndo relacionado com o préprio saber.
(CHARLOT, 2013, p.145).
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Dai a importancia de entender os motivos que mobilizam o seu interesse pela escola,
saberes e conteudos escolares, bem como da participacao da familia e das condicbes
que contribuiram para o sucesso escolar. O “filho 2" coloca que:

Parte do que me levou a ter uma vida escolar dita de sucesso é a minha
sede de conhecimento que faz parte de mim, do meu ser. Mas apenas a
vontade de aprender nao seria o suficiente se eu nao tivesse incentivo,
alguém que mostrasse que isso é importante, além da parte estrutural,
eu sempre fui pobre, mas tive casa, comida na mesa, roupas lavadas,
pude brincar, jogar futebol, tive acesso a internet desde os 12 anos e
sempre assisti programas educativos desde muito nova . Entdo eu
acredito que tenha 30% de esforco meu e os outros 70% foi uma
questao de circunstancia, meritocracia nao existe.

Assim, entende-se que o0 sucesso escolar nao depende tao simplesmente dos dons
individuais dos alunos, o que corrobora com as ideias de Bourdieu (1998) onde
denuncia que as possibilidades de igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social, passa a ser compreendida como uma simples reproducao e legitimacao das
desigualdades sociais existentes. No entanto, as possibilidades de superacao das
injusticas sociais, através da escola, sao muito reais.

Pelo relato do “filho 2” é visivel uma relacao positiva com o saber, a importancia da
familiar para o seu sucesso escolar, inclusive faz uma critica a questao da
meritocracia.

No relato seguinte é notavel a denuncia em relagcao a inculcacao ideoldgica de que o
curso superior é dificil ou “para poucos”, ou seja, para uma classe privilegiada, o que
exclui principalmente os alunos oriundos dos meios populares pela carga interiorizada

gue os mesmos podem carregar no que diz respeito a “caréncia” ou “deficiéncia
cultural”.

A minha faculdade representa o conhecimento acumulado durante
séculos pela ciéncia, com o qual eu tenho privilégio de acessar e
construir significa ascensao social e futuramente econémica, além de
quebra de paradigmas, a faculdade nao é dificil, o que dificulta é a
sociedade que coloca uma barreira gigante para que o pobre nao tenha
acesso a ela, por que o conhecimento faz revolucgao.

O relato do “filho 2" deixa claro que o0 mesmo nao interiorizou no seu imaginario essa
leitura negativa da sua origem social, tem consciéncia da influéncia e dos objetivos de
exclusao social que estao por tras desta atribuicao negativa, em termos de faltas,
“caréncias” ou “deficiéncias culturais” aos sujeitos dos meios populares, o que
demonstra claramente uma leitura positiva e recusa a posicao de dominado, objeto
passivo e manipulado pela classe dominante.

Assim, é visivel uma leitura muito especifica do “lugar” do conhecimento cientifico, da
possibilidade de transformacao revolucionaria através do conhecimento, como
também percebe todas as falas ideolégicas que se constroem em relacdo ao ensino
superior, que contribuem com a exclusao dos jovens, principalmente das classes
populares.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A maneira com que 0 “sucesso” e o “fracasso” escolar sao entendidos nos contextos
escolar e social nos faz refletir sobre as causas que sao atribuidas a tais condicdes.
Diante do exposto, o propdsito da investigagao é de contribuir com a desconstrucao
da leitura negativa, opondo-se a teoria da “deficiéncia cultural” de que a origem
social, as “caréncias” ou “deficiéncias culturais” sao a causa do “fracasso escolar” e
buscar compreender o estudante a partir de sua condicao epistemolégica, ou melhor,
numa leitura positiva, conforme sugerido por Charlot.

Para Charlot (2000, p.30) “a leitura positiva busca compreender como se constréi a
situacao de um aluno que fracassa em um aprendizado e, nao, “o que falta” para que
este aluno seja bem-sucedido”, ou seja, nao atribuir a origem sociocultural ao
“fracasso escolar”, pelo fato de existir uma correlacao.

Através deste estudo foi possivel constatar que a organizacao familiar destes
educandos nao tinha a presenca de seus representantes paternos, a condicao
socioecondmica era baixa e instavel, mas com a presenca da figura da mae, como a
base da familia; relacao positiva com a escola, com os saberes e conteddos escolares,
vistos como condicao de ascensao social e profissional, bem como a influéncia do
processo de socializacao foram a base do sucesso escolar de ambos, conforme relatos
dos mesmos.

Portanto, o estudo e a andlise das condicdes que envolvem o0s casos de “sucesso” ou
“fracasso” escolar nos meios populares sao essenciais a fim de desmistificar
representacdes estereotipadas e distorcidas que podem ter se naturalizado no
contexto escolar e entre os préprios alunos a esse respeito, tendo ciéncia de que: “[...]
o “fracasso” (ou do “sucesso”) é o produto discursivo histérico de uma configuracao
escolar econdmica singular.” (LAHIRE, 1997, p.54)

Assim, reafirma-se a necessidade descolonizar a correlacao existente entre a origem
sociocultural, “deficiéncias” e “caréncias culturais” ao “fracasso escolar”, de
reconhecermos o0s casos de “sucesso escolar” nos meios populares a partir histérias
particulares e singulares existentes neste meio, de modo a nao resumir as trajetérias
escolares destes educandos a generalizacdes e homogeneizacoes.

Portanto, o conhecimento é a chave da mudanca social, pois através deste que
homens e mulheres podem se convencer da sua condicao enquanto sujeitos diante de
uma ideologia fatalista que anestesia e imobiliza a consciéncia humana a favor da
manutencao dos privilégios da classe dominante.
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